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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de um estudo realizado em uma escola
publica do municipio de Nova Lacerda-MT visando conhecer, na concepgio de alunos e
professores de 1* a 5® séries, as causas da evasdo e repeténcia nestas séries. Constatamos
através da pesquisa, num enfoque quantitativo seguido de estudo etnogréafico, que os fatores
que levam os alunos de 5° série & reprovagiio e desisténcia sdo bem diversificados. De uma
maneira geral, o fracasso escolar acontece por falta de incentivo, apoio e dedicagio por parte
de professores e familiares. Para este estudo, nos elﬁbasamos em autores como: Anete
Abronowicz, Bernard Lahire, Maria Helena Patto, entre outros. Concluimos que compete aos
profissionais da Educagéio replanejar suas agdes a partir das dificuldades apresentadas em sala
de aula, para que possiveis problemas possam ser minimizados. Que os professores possam
refletir sobre sua pratica pedagogica, buscando alternativas para seu cotidiano escolar. Ha que
se refletir ainda, sobre as contradigdes ¢ os dilemas presentes no dia a dia, tendo como pano de

fundo um Projeto Pedagogico critico e democrético para a escola piblica.

Palavras Chave: Fracasso Escolar — aluno / professor — Ensino.




ABSTRACT

The present work presents the results of a study carried through in a public school of
the city of Nova Lacerda-MT aiming at to know, in the conception of pupils and teachers of 1*
5* series, the causes of the evasion and repentance in these series. We evidence through the
research, in a followed quantitative approach of ethnographic study, that the factors that take
the pupils of 5 series to the repentance and desistance well are diversified. In a general way,
the failure pertaining to school happens due to incentive, support and devotion on the part of
familiar and professors. We base in authors as: Anete Abronowicz, Bernard Lahire and Maria
Helena Patto. We conclude that competes to the professionals of the Education replanejar its
action from the difficulties presented in classroom, so that possible problems can be
minimized. That the professors can reflect on pedagogical practical it’s, searching alternative
for its daily pertaining to school. It has that to still reflect itself, on the contradictions and the
quandaries gifts in the day the day, having as deep cloth of a critical and democratic

Pedagogical Project for the public school.

Words Key: Failure pertaining to school — Pupil / Teacher - Education.
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INTRODUCAO

Se a educagio sozinha nfio transforma a sociedade, sem ela

tampouco a sociedade muda.
Panlo Freire

O problema do fracasso escolar que gera evasio e repeténcia nas séries iniciais da
Educagdo Basica vem sendo amplamente discutido nos meios educacionais. Muito ja se tem
feito e nenhuma solugfo foi encontrada nesse sentido.

Neste Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), propomos buscar uma compreens@o que
vise esclarecer as causas que levam um grande niimero de alunos da 5* série do Ensino
Fundamental, de uma escola piblica do municipio de Nova Lacerda a essa deficiéncia, bem
como analisar se este fato estd ou nfio presente no contexto de 1° a 4* séries e de que maneira
1880 ocorre.

Para a efetivagiio deste estudo, buscamos considerar o que pensam os professores e os
alunos das séries em estudo, a respeito do fracasso escolar através de pesquisa num enfoque
quantitativo e, posteriormente, ao estudo etnografico na escola supracitada, da seguinte forma:

* Aplicagio de questionario para 4 professores de 1° a 4* séries dos periodos
matutino e vespertino, bem como aos seus alunos que apresentam dificuldades
na aprendizagem, um total de 40 alunos.

e Aplicacio de questionario para 5 professores das 5 séries “A, B” e “C”, dos
periodos matutino e vespertino, bem como aos seus alunos que apresentam
dificuldades na aprendizagem, um total de 27 alunos.

e Observagio dos professores e alunos no contexto escolar, no que diz respeito ao
relacionamento, aplicagdo de contettdo e metodologia.

Utilizamos ainda, de levantamento e analise de dados em documentos e 6rgios
governamentais. Para tanto, recorremos:

¢ as Atas de Resultado Final e ao relatério do Censo Escolar da referida entidade;

¢ 20s dados gerais de educagfio fornecidos pelo INEP (Instituto Nacional de
Estatisticas.¢ Pesquisas Educacionais);

e a SEEC (Secretaria de Estado de Educagfo e Cultura);

e a0 IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica);

¢ ao MEC (Ministério da Educagio).
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Ao todo foram entrevistados 9 professores que doravante serfio denominados por
mimeros de 1 a 9 e que possuem um tempo de atuacio de seis a nove anos no magistério e 67
alunos de 1* a 5* séries que apresentam historia de fracasso escolar.

Dividimos nosso estudo em duas etapas, pois era nossa intengio conhecer e analisar os
indices de evasio e repeténcia de 1* a 4° séries e, posteriormente, os indices da 5° série.
Dispensamos, porém, uma atengdo maior & 5% série por ser o nosso objeto de pesquisa.

Sendo assim, trazemos o primeiro capitulo: “Histérico das reivindicagbes por
educagio”, salientando que, ao longo da historia, diferentes setores populacionais vém
reivindicando educagio e demonstram como estas reivindicagBes trazem efeitos sobre as
politicas piblicas educacionais. Podemos observar neste capitulo, a forma desorganizada como
vém se processando as Reformas Educacionais, ndo atendendo as demandas quantitativas e
muito menos as qualitativas.

No segundo capitulo “Fracasso escolar no Brasil: evasfio e repeténcia” sio apresentadas
consideragdes sobre a evas@o e reprovagdo no Brasil e no municipio em que foi realizada a
pesquisa. Buscamos dar um enfoque menos voltado para fatores histéricos, trazendo o fracasso
escolar no Brasil sob o prisma da globalizagdo.

O capitulo “Fatores de exclusdo escolar” mostra que a escola transmite idéia de uma
sociedade excludente. Apesar de muitas reivindicagGes, até hoje a escola ndo conseguiu se
estruturar e assim ela apresenta elevados indices de fracasso escolar proveniente de fatores
dentre os quais podemos destacar: professores trabalhando fora de sua irea de formacdo, uso
excessivo de atividades.

Em “Contextualizagdo historica da escola objeto de estudo”, quarto capitulo,
descrevemos o surgimento, a estruturagfo e a organizagdo da escola pesquisada e analisamos o
contexto historico brasileiro em que ela esteve e esta inserida, demonstrando que a escola é
fruto de aspiragbes e, por esse motivo, é utilizada por politicos, visando a garantia de seus
interesses.

No quinto capitulo, “Concepgbes da repeténcia na escola”, sio apresentadas algumas
concepgles tedricas sobre o significado da reprovago. O assunto abordado da sustentago ao
desenvolvimento da analise dos dados, ¢ amplia o entendimento referente aos indices de
reprovagdo na 5° série do ensino fundamental. No ftem 5.1 sob o tema, “Fracasso Escolar:
conceitos e entraves”, abordamos alguns conceitos e discutimos determinados entraves
acarretados pelo fracasso escolar. Constatamos que este faz parte de uma tradigiio presente no

sistema escolar e que somos fruto de uma cultura excludente.
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Ja no sexto capitulo, “O que pensam professores e alunos de 1* a 4* séries sobre o
fracasso escolar”, procuramos saber dos professores quais so, na concepgio deles, as causas
para a reprovagio e evasdio escolar, bem como o que a escola e-eles proprios poderiam fazer
para evitar esse fato. Analisamos também a opinido dos alunos das referidas séries a respeito de
suas reprovacdes e desisténcias e, segundo eles; qual seria a participagdo da escola e professores
para minimizar estes problemas.

No sétimo, “O que pensam professores e alunos das 5* séries sobre a reprovagio”,
apresentamos as analises das observagGes realizadas em sala de aula e dos questionarios
aplicados aos professores e alunos das referidas séries. Enfocamos, principalmente, as opinides
de professores e alunos sobre as causas da reprovagio e evasiio, bem como suas sugestdes para

O Caso.
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1 - HISTORICO DAS REIVINDICACOES POR EDUCACAO

A Educagio Pablica Brasileira, desde seu inicio se apresentou desigual para os diversos
setores da populagiio e desta feita, as questdes que envolvem o fracasso escolar nos dias atuais
tém suas raizes desde os primérdios da institucionalizac¢do do sistema escolar. Torna-se crucial
observar alguns fatos historicos gerais que demonstram como, ao longo da histona, os
diferentes setores da populagdo vém reivindicando educagio, e os efeitos que essas causam
sobre as politicas publicas educacionais efetivadas.

Segundo Patto (1999), o século XIX foi marcado pelas RevolugGes da Europa Ocidental
iniciadas no final do século XVIII, a Politica Francesa e a Revolugio Industrial, € com elas
surgiu uma nova organizacio social. A produgiio deixou de ser feudal e deu lugar a producio
capitalista, refletindo mudangas em varios setores das sociedades em todo o mundo.

Ainda, conforme a autora, o sistema capitalista gerou um é&xodo rural, inchando os
grandes centros industriais, o que acabou propiciando o aparecimento de duas classes distintas:
uma classe dominante “burguesia” e uma classe dominada “proletariado”. Esta 0ltima formada
por camponeses e ex-artesfos que anteriormente vendiam seus produtos aos mercadores que por
sua vez controlavam os artesfios e os transformou posteriormente e gradativamente em
assalariados. Os artesdos estavam subordinados aos mercadores, pois estes eram os
fornecedores de matéria prima e dos instrumentos de produgfo. Os camponeses por sua vez
eram proprietarios de pequenas por¢des de terra, porém vitimas dos mais variados tipos de
tributos.

A medida que a nobreza percebia seus rendimentos reduzidos devido ao crescimento
comercial, buscava ocupar os cargos governamentais numa [uta desesperada de ver seus
“direitos™ garantidos. E nessa transig@o do sistema feudal para o sistema capitalista os artesdos
e camponeses deixam de ser independentes, pois sdo, conforme Patto (1999), destituidos de
seus instrumentos de produgfio e se tornam assalariados a contra gosto. Os capitalistas jam
acumulando capital e a situagdo do proletariado se tornando cada vez pior, o que acabou
acarretando, em 1930, uma crise. O descontentamento nfio se restringia ao proletariado, mas
também 4 pequena burguesia; a partir dai, de 1825 a 1848, sucederam-se crises periddicas que
acumularam “sofrimentos” e “prejuizos” a classe trabalhadora.

Nas palavras da autora supracitada:

No contexto desta crise, a diminuiciio da margem de lucro necessitava ser contida ¢ o
rebaixamento direto ou indireto dos salarios era a medida mais eficaz no barateamento
da produgfo. Diminui-los tornou-se a meta: para atingi-la, o valor da mercadoria “forga
de trabalho” foi diminuido, trabalhadores mais caros foram substituidos e o trabaiho da
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méquina interferiu sobre a quantidade ¢ a qualidade de trabalho humano necessirio
(PATTO, 1999, p. 33).

A partir de entfio, a politica girou em torno de reformas sociais sempre visando garantir
os interesses da burguesia. A Europa Central, do Norte e os paises fundados por seus imigrantes
como, por exemplo, Estados Unidos, se tornaram superiores devido a4 sua economia e suas
tecnologias fazendo com que os outros paises ficassem a sua mercé. A esse respeito, a autora
diz que “nos altimos anos do Século XIX, o mundo atingido direta ou indiretamente pela
economia capitalista estava basicamente dividido em perdedores e vencedores, tanto dentro
quanto fora das fronteiras nacionais” (PATTO, 1999, p. 37).

Para a autora, o século XX surgiu com grande migragiio dos povos, as cidades estavam
se tornando cada vez mais povoadas e sem infra-estrutura, as desigualdades eram gritantes,
visiveis através do contraste das vilas operérias com os bairros burgueses. Até mesmo entre os
operarios havia uma diferenciagdo e divisdo caracterizada em “trabalhador respeitivel” e o
“pobre sem respeito”, mas a classe trabalhadora nfio perdia a esperanga de uma sociedade
igualitaria, pois segundo a autora até mesmo, “no nivel politico e cultural, mantém-se viva a
crenga na possibilidade de uma sociedade igualitdria num mundo onde, na verdade, a
polarizagdo social € cada vez mais radical” (PATTO, 1999, p. 39).

Os operarios respeitaveis buscavam com muito sacrificio e privagdes o estilo de vida
dos burgueses, com isso, afirma a autora, “eles conseguiam manter uma fachada”. Essa fachada
passava a ilusdo de que os operarios respeitdveis eram bem sucedidos por mérito pessoal o que
vinha ao encontro com o idedrio iluminista dos burgueses, pois esses legitimavam sua
superioridade racional € isso para eles explicava a existéncia de uma classe superior e outra
inferior e neste contexto trilha “o advento dos sistemas nacionais de ensino” (PATTO, 1999, p.
41).

A escola na Europa e na América do Norte entdo, passa a buscar, segundo Zanotti
(1972) apud Patto:

a ilustragiio do povo, a instrugdo piiblica universal, obrigatéria, a alfabetizagio como
instrumento [...]. A escola universal, obrigat6ria, comum - e, para mnitos, leiga — serd
também o meio de obter a grande unidade nacional, serd o cadinho onde se fundirdo as
diferengas de credo e de raga, de classes ¢ de origem (ZANOTTI, apud PATTO, 1999,
p-42),

A autora ja mencionada salienta ainda que,

até entiio a propria fibrica se encarregava de educar seus operdrios, pois neste periodo, a
escola também nio € necessdria enquanto constituigio destinada a fixar um determinado
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modo de sociabilidade, sua dimensdo reprodutora das relacfes de produgdo, via
manipulagio ¢ domesticagdo da consciéncia do explorado, também era dispensdvel num
momento em que este ainda nfio se constituira como forga de oposicio ao estado de
coisas vigente e enquanto as instituiges religiosas davam conta do papel justificador
das desigualdades existentes (PATTO,1999, p. 44).

As questdes -relatadas acima vém propiciar o entendimento de que a escola entdo ¢ vista
pelos pobres como uma esperanga de vida melhor; porém essa crenga comega a ser
desmistificada no século XX.

Na concepgio de Patto (1999), as pressdes populares por educagio desempenham um
papel importante na expansio da rede escolar nos paises capitalistas, no entanto a Franga foi o
ber¢o das teorias do determinismo racial e isso refletiu diretamente no Brasil, pois a escola
brasileira foi pensada na filosofia francesa que concebia as diferengas como: ragas superiores e
inferiores por hereditariedade, caréncia cuitural, etc...

Assim, segundo Romanelli (2002), desde o inicio da colonizagdo brasileira, a educagio
foi um veiculo de dominagio, naquela época ela era de responsabilidade dos jesuitas, estes
divulgavam habitos de vida, idéias, formas de educagdo e principalmente divulgavam a cultura
de uma sociedade com um alto nivel de complexidade e que se divergia por completo da

realidade do Brasil. Para esta autora:

a forma como foi feita a colonizagdo das terras brasileiras e, mais, a evolugio da
distribui¢io do solo, da estratificagiio social, do controle do poder politico, aliade ao uso
de modelos importados de cultura letrada, condicionaram a evolugfio da educagio
escolar brasileira (ROMANELLL, 2002, p. 23).

Este condicionamento garantiu um desnivel, transmitido principalmente através da
escola. A escola se tornou um instrumento de transmissdo de desigualdades visando garantir os
interesses de quem detinha o poder. Isto porque, como bem explica Romanelli (2002), o
remanejamento das forgas na estrutura de poder gerou pequenas mudangas na organizagio do
ensino, mas estas nunca deixaram de obedecer aos interesses da classe dominante.

Do primeiro descontentamento do povo com a educagio entre outras coisas, resultou a
expulsdo dos jesuitas em 1759, expulsfio esta que ocorreu devido & decadéncia econdmica do
Reino Portugués o que foi ocasionado pelo atraso cultural e o fanatismo religioso. No Brasil
este descontentamento ocorreu devido a atritos em torno da questdo da escravizagio dos indios.
Para Romanelli (2002), “indmeras foram as dificuldades dai decorrentes para o sistema
educacional. Da expulsdo até as primeiras providéncias para a substituigdo dos educadores e do

sistema jesuitico transcorreu um lapso de 13 anos” (ROMANELLI, 2002, p. 36).




18

A partir de entfio o Estado assumiu os encargos da educagio, mas na realidade a situagio
ndo mudou e o ensino continuou com o mesmo objetivo religioso, induzindo & submissdo. O
Estado priorizou o ensino secundario e superior, 0 que para Patto (1999), garantiu aos mais
ricos o diploma e o passaporte para os altos cargos ptiblicos. Dessa forma a educagfo se tornou
privilégio de poucos.

Conforme Romanelli (2002), o Brasil continuou assim até a Revolugdo de 1930,
ocasionada pelas campanhas liberais, devido a insatisfagiio de segmentos sociais. O periodo que
transcorre de 1930 a 1964 ¢ marcado por diversos movimentos e revolugdies que procuravam
promover rompimentos politicos e econdmicos. A educagdo continuava na mesma, servindo
apenas para garantir submissdo, seu papel era apenas treinar e qualificar mio de obra. A
economia de subsisténcia presente neste periodo acabava gerando um grande desinteresse pela
escola, pois esta era descontextualizada, nfio vinha ao encontro da realidade da sociedade, a
populagdo nfo percebia utilidade na educagio ministrada pelas escolas. O interesse s comegou
a surgir quando se iniciaram as atividades industriais e, nas palavras de Romanelli, citando uma
afirmagio de Lourengo Filho, “isso se di quando cresce a ocupagio terciaria devido ao
crescimento da economia de mercado” (2002, p. 42).

Isso ocorreu até entdio, segundo a autora, devido a4 forma como se havia instalado o
regime republicano no Brasil e como nada da estrutura sécio-econémico das elites havia se
modificado, acabou garantindo de um lado, que nfio ocorresse pressio de demanda social por
educagio e, de outro, que nfio se ampliasse a oferta, nem se registrasse real interesse pela
educagdo publica, universal e gratuita. Desta forma para a autora, “Nio &, pois, a falta de
recursos materiais que se deve imputar maior soma de responsabilidade pela auséncia de
educagdo do povo, mas a estrutura socioecondmica que sobreviveu com a Repiblica”
(ROMANELLLI, 2002, p.60).

O interesse por educagiio acompanhou a industrializagio, isso acabou por gerar um
grande problema educacional que sfo as desigualdades educacionais. Como no Brasil houve
uma disparidade de desenvolvimento industrial nas diferentes regides ¢ como havia maior
procura por educagio nas respectivas areas com atividades industriais, o pais desenvolveu uma
historia de fracasso escolar também dispar; possui ainda hoje em seu temitério, fortes
desigualdades educacionais, este ainda é um fenémeno que precisa ser superado como podemos
observar no quadro 01 “Rendimento e Movimento Escolar” em anexo, onde aparecem indices
de reprovagdo mais elevados nas regides Norte e Nordeste do Brasil, revelando indices de

disparidades entre os Estados.
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Voltando as questdes de lutas de classe, observamos que com essas lutas ocorridas

devido a expansdo do capitalismo, ocorren também a expansdo escolar:

a expansfio escolar, que se verificou a contar de entdo, foi afetada por essa luta, porque
oscilou entre necessidades sociais decorrentes do desenvolvimenio das relages
capitalistas e temores vinculados A luta de classes que se aprofundou na mesma época
em ligagdo dialética com o referido desenvolvimento. Essa luta assumiu no terreno
educacional caracteristica assaz contraditdria, uma vez que o sistema escolar, a contar
de entdo, passou a sofrer, de um lado, a pressfio social de educagiio, cada vez mais
crescente e cada vez mais exigente, em matéria de democratizagiio do ensino, e, de
outro lado, o controle das elites mantidas no poder, que buscavam, por todos os meios
disponiveis, conter a pressio popular, pela distribuicfio limitada de escolas, e, através da
legislagdo do ensino, manter o seu cariter “elitizante” (ROMANELLLI, 2002, p. 61).

Essa luta levou o pais a uma desorganizagio que tem gerado sucessivas reformas, que na
realidade, ndo tem atingido as préaticas escolares e estas ndo tem demonstrado grandes
melhoras. Segundo Vifiao (2001), elas estdo impregnadas de boa vontade, mas nio passam de
um meio de mascarar a realidade, pois as reformas divergem da nossa realidade. Para o autor,
elas servem para “ocultar a auséncia de uma politica efetiva de melhora [..] as reformas
derivam de um ritual que justifica a existéncia de reformadores e legitima uma determinada
situagdio politica” (VINAO, 2001, p.21).

Assim, conforme Romanelli, explica-se a forma desorganizada em que a educagfio se
processou, ndo atendendo as demandas quantitativas e, muito menos, as qualitativas. Mas,
como podemos observar no quadro demonstrativo abaixo, apresentado pela autora, a sociedade

brasileira, cada vez em nlimero maior, buscava se escolarizar:

Quadro 2 ~ Evolu¢do do Crescimento Populacional e Escolarizagdo no Brasil da Populagéio de
05 a 19 anos, de 1920 a 1970.

ANO | POP.DESA 19 { MATR.. NO MATR.' NO | TOTAL DE | ESCOIA | CRESC. | CRESC.
ANOS PRIMARIO ENS MEDIO | MATR. }SIZAC DA DA
AO % POP. MATR.

1920 | 12,703,077 1,033,421 109281 | 1,142,702| 8,99 100 100
1940 | 15,530,819 | 3,068,269 | 260,202 | 3328471 | 21,43 | 122,26 | 291,28
1950 | 18,826,409 [ 4,366,792 | 477,434 | 4,924,226 | 26,15 | 148,20 | 430,02
1960 | 25,877,611 | 7,458,002 | 1,177,427 | 8,635,429 | 33,37 | 203,71 755,70
1970 | 35,170,643 | 13,906,484 | 4,989,776 | 18,896,260 | 53,72 | 276,86 | 1,653.6

4

*Dados estimados. Fonte de dados bruto: Fundacio do IBGE: Série Estatistica Retrospectivas, 1970. Revista
brasileira de Estudos Pedagégicos, n.101. Werner Baer, A Industrializagio ¢ o Descnvolvimento Econdmico no
Brasil, F.G.V. Estatistica da educaciio Nacional, 1960 — 1971.
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Vale lembrar que durante esse periodo a educagio passou por uma série de tendéncias
pedagogicas que faziam criticas & educaggo institucionalizada. Conforme Ghiraldelli JOnior, sdo
elas:

e Escolanovismo piagetiano: enfatiza o desenvolvimento da crianga segundo fases
cronologicas.

e Tecnicismo pedagdgico: Invoca os principios de racionalidade, eficicia e
produtividade e, concomitantemente, embasa-se na otica do “enfoque
sistematico”.

e Niao-diretivismo: Pedagogia de oposi¢io ao regime frente ao tecnicismo
pedagogico.

o Escolanovismo espiritualista: Tem os mesmos ideais de respeito “a
individualidade da crianga, cultivo a infincia, incentivo a criatividade, busca de
liberdade do escolanovismo, porém busca um mundo n#io cientificizado™ (1994,
p. 38).

¢ Escolanovismo popular: Representa a Escola Nova popular, busca a construgdo
de uma educagdo para as classes populares.

e Teoria critica reprodutivista: Nessa tendéncia ha uma espécie de antipedagogia,
critica a educacgiio escolar institucional.

e Teoria de desescolarizagdo: Teoria que se baseia na tese de que uma educagio
democratica s6 poderia ser efetivada fora da escola.

e Teortas antiburocriticas: Aponta os pontos principais da pedagogia libertaria;
autogestdio, autonomia do individuo, solidariedade operaria, autogestio do
ensino.

¢ Teora histérico-critica: Aborda a problematica educacional sob vérios angulos:
filoséfico, historiografico, econdmico, politico.

Ainda, na concepgdo de Ghiraldelli, as lutas por educagdo popular no periodo de 1930
foram marcadas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagiio Nova — resultado de discussdes em
torno de questdes cruciais que visavam a gratuidade do ensino — criagdo dos Decretos, da Lel
Orgénica do Ensino que tratou de organizar o ensino das elites, votagdo da Constituigio fixando
as Diretrizes e Bases da Educagéio Nacional, Convengdo em defesa da escola publica, varios
movimentos estudantis e varios escritos.

As véras lutas pela educagio piiblica e gratuita no Brasil, ao longo da histéria
educacional, impulsionaram as politicas educacionais nos dias atuais, a efetivarem as

orientagBes em torno de alguns direcionamentos tais como: participagio da sociedade civil
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organizada na administragdo do sistema educacional; saber escolar de boa qualidade para todos
os cidadfos, proporcionado pelo Estado; alfabetizagdio dos “marginalizados da escola” —
reivindicado ao Estado pelos empresarios; qualidade, participagio, democracia e autonomia
entre outras reivindicagGes, que podem ser observadas nos direcionamentos da LDBEN e do
FUNDEF.

Embora num primeiro momento se tenha a impressio de que a educagdio esta sendo
valorizada e que politicas mais adequadas estdo sendo efetivadas, a escola ndo deixou de servir
a interesses potliticos, o Estado continua o definidor de politicas educacionais, e nem todas as
politicas atendem as demandas da populagdo. Segundo Torres (1997), a educagio tem a dupla
funcfo de preparar trabalhadores e cidaddos. Para o autor, em uma sociedade, formar cidaddos
significa igualdade de oportunidades e respeitoc aos direitos humanos, porém formar
trabalhadores ¢ ensinar-lhes habilidades fundamentais ao trabalho. Dessa forma a escola se vé

num viés que busca atender a duas classes. No entanto, as escolas;

Sdo instituic@ies conservadoras por natureza, Na auséncia de uma pressio de mudanca
externa, as escolas tendem a preservar as relagbes sociais existentes. Nos periodos
histéricos em que os movimentos sociais s3o fracos ¢ a ideologia empresarial (business
ideology) € muito forte, a escola tende a fortalecer o seu papel de reproduzir
trabalhadores suscetiveis de trabalhar sob relagdes sociais capitalistas, numa divisdo do
trabalho profundamente desigual. Pelo contrario, quando tais movimentos sociais se
fortalecem e desafiam a existéncia dessas relages capitalistas, as escolas se movem no
sentido de ampliar a igualdade de oportunidades e expandir os direitos humanos
(TORRES, 1997, p.87).

Mas, independente desta oscilagdo, ¢ importante ressaltar que o niimero de criangas que
estdo freqientando a escola € cada vez maior, resultado de uma politica voltada & ampliagio do

acesso a escola, como podemos observar no demonstrativo a seguir;

Quadro 3 — Taxa de escolarizag8o bruta e liquida na faixa etiria de 7 A 14 anos — Brasil e
regides — 1991 e 1996,

Regido/Ano Populagfio de 7 a 14 } Matricula Ensino Escolariza- | Matricula Ensino | Escolariza-
anos Fundamental ¢do Bruta % |Fundamental 7a |¢fio Liquida
14 anos %
Brasil
1991 27.611.580 29.203.724 105,8 23.777.428 86,1
1996 28.525.815 33.131.270 116,1 25.909.860 90,8
Norte
1991 2.248.157 2.246.339 99,9 1.780.876 79,2
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1996 2.417.649 2.820.531 116,7 2.171.209 89,8
Nordeste

1991 9.010.532 8.650.474 96,0 6.528.914 72,5

1996 9.180.333 10.475.469 114,1 7.601.089 82,8
Sudeste

1991 10.737.330 11.965.480 111,4 10.185.214 94,9

1996 11.127.665- 12.958.674 116,5 10.558.852 94,9
Sul

1991 3.811.860 4.201.369 110,2 3.589.194 94,2

1996 3.899.007 4.475.774 114,8 3.773.730 96,8 i
C. Oeste

1991 1.803.701 2.140.062 118,6 1.693.230 93,4

1996 1.901.161 2.400.822 126,3 1.804.980 94,9

Fontes: MEC/INEP/SEEC e IBGE. Disponivel em: <http://www.ucb.br/letras/materiais/est_ing/pne.htm.

A partir do exposto, entendemos que a histéria da educagdo brasileira apresenta as raizes

do fracasso escolar em dois fatores fundamentais: primeiramente porque nem todos tinham

acesso a ela, depois porque sempre esteve atrelada a interesses politicos. Assim, embora a

Constitui¢io Federal garanta o direito a educagfio a todos os cidaddos, o que se observa é que a

populagdo precisa lutar para que esse direito seja garantido. Desse modo, o fracasso escolar ja

se apresenta implicito desde o inicio da escolarizaggo, ou seja, desde quando a escola publica

foi instituida, ela se apresentou desigual para as diferentes classes sociais.

I
I
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2 - FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL: EVASAO E REPETENCIA

O ensino na escola puablica brasileira vem passando por transformagles com a
globaliza¢do do mercado e avango da tecnologia, em decorréncia das transformagdes nas varias
esferas da vida social e as escolas pablicas também nio podem ficar isentas a essas mudangas.
De acordo com Shiroma (2002), as mudangas ocorridas no final do século XX sdo marcadas
pelo processo da globalizagio econdmica e cultural, as quais estdo exigindo novas dindmicas de
interagéio social que propiciem a reflexfo critica dos paradigmas atuais ¢ das praticas sociais
vigentes. As praticas pedagogicas desenvolvidas no momento atual nas escolas pablicas
precisam estar embasadas nesses novos entendimentos ja referidos acima, ou seja, a escola
precisa rever seu papel nessa nova configuragdo de globalizagio para propiciar educagdo de
qualidade.

Segundo Shiroma (2002), nas Gltimas décadas, a qualidade do ensino na escola puablica
brasileira vem sendo discutida, principalmente em relagdo ao grande indice de repeténcia e
evasdo. A educagdo no Brasil passa por mudangas lentas desde o perfodo colonial, porém, a
obrigatoriedade do ensino passou a surgir com a lei 5692 para alunos na faixa etria de 7 a 14
anos, e a partir dai a expansdo do sistema escolar passa a ter um processo atropelado. O estado,
com vista ao atendimento das pressGes do momento, desenvolve politica nacional de educagio
que muitas vezes ndo corresponde as reais necessidades da maioria das escolas ptiblicas. Assim
a oferta da educagdo parece ndo estar sendo efetivada de forma satisfatoria, principalmente em
relagdo a qualidade e quantidade.

+ A expansdo da educagiio no Brasil obedece as normas de uma sociedade heterogénea
marcada por uma heranga cuitural academicista e aristocratica. Em 1988, promulga-se a
constitui¢do atualmente em vigor e, a partir desta lei, em 1995 o Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) adota uma politica de valorizagio da educagdo publica brasileira, voltada para a

prioridade do ensino fiundamental, pois,

As politicas pitblicas para o Ensino Fundamental sdo definidas a partir da constatagio
de que sua compulsoriedade nfo tem sido completada pelas criangas brasileiras, além de
contar com 63% de distor¢do idade-série. O MEC avalia que as vagas seriam suficientes
se ndo houvesse tanta repeti¢do. Embora niio se tenha alcangado a universalizagio do
fundamental, considera-se desnecessdrio expandir a rede piiblica de ensino alegando
que para resolver devidamente essas questdes € prioritirio melhorar a articulagfio entre
o governo federal, os estados, os municipios e as ONGs [...] (SHIROMA, 2002, p. 90-
91).

A meta maior dessas a¢Ges se restringe & promogio da eficiéncia e qualidade desse

nivel de ensino passando a apresentar uma melhoria no sentido de material didatico assim como



24

a preparaciio dos profissionais da educagio. Com a implantagio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDBEN Lei 9.394/ 96), a educa¢fo toma novos rumos; o aluno passa a ter
uma mator participagido nas atividades escolares assim como a comunidade em geral passa
também a fazer parte dela. A partir dessa lei 0os mumicipios passam a responder por uma
responsabilidade maior com o ensino fundamental.

Segundo a LDBEN 9.394 /96, em seu artigo 3°, inciso I, um dos principios do ensino é
garantir a igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola. Portanto, garantir
formas de aprendizagem que motivem o aluno e que facilitem a aquisi¢o de conhecimentos, de
modo que o estudante obtenha um resultado satisfatorio, é também uma maneira de garantir a
permanéncia desse aluno na escola e, conseqlientemente permitir uma continuidade em seus
estudos, tendo em vista principalmente a formacio de cidad@os conscientes e aptos a enfrentar
as exigéncias da sociedade moderna. Observamos, contudo que esses principios, visavam
melhorar a qualidade do ensino, reduzir a evasio escolar e combater as altas taxas de
repeténcia, porém, tais finalidades embutidas na melhoria dos resultados educacionais foram o
que deu o ponto de partida para que se iniciasse em 1995, uma reforma curricular em todos os
niveis de ensino acreditando na diminuigio do alto indice de evasio escolar e repeténcia.

Para Mello (2002), no Brasil, o descaso com a evasfio escolar se traduz na dificuldade
em se encontrar pesquisas com estatisticas que apresentem resultados para além de dados
quantitativos sobre o assunto, sio importantes também os dados qualitativos, pois esses podem
apresentar os motivos da evasfio e repeténcia, o que facilitaria elaborar plangjamentos mais
condizentes com realidades analisadas. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
por exemplo, ha mais de 30 anos ndo faz um levantamento dos indices e dos motivos da evasio
escolar, sendo que a escola piblica no Brasil foi remodelada para sanar as necessidades de
formagio de mao-de-obra, uma formagfo técnica com a produgdio de profissionais em massa.

Ndo ha preocupagio com os conteiidos e com a produgiio do saber, nem de um
curriculo que se encontre contextualizado num projeto global que forme cidadios auténomos
que se localizem no espago e no tempo. Os contetidos devem ser significativos para o aluno e
devem emergir do cotidiano deles e o professor nfio deve se nortear unicamente pelo curriculo
oficial normativo. E a partir do dialogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes dos

alunos que ocorre a construgdo do saber pelos mesmos.

A ordem da lei se imp{e por meio de um poder essencialmentc punitivo, coercitivo, que
age excluindo, impondo barreiras, seu mecanismo fundamental é o da repressfo. A lei é
teoricamente fundada na concepgdo juridica, discursiva do poder histérico,
politicamente criado pelo estado medieval e cldssico. A norma pelo contririo, tem seu
fundamento histérico-politico nos estados modernos dos séculos XVIII ¢ XIX, e sua
compreensdo tedrica explicita pela nogdo de dispositivos. Os dispositivos sdo formados
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pelo conjunto de préticas discursivas e nfio discursivas que agem, a margem da lei,
contra ou favor delas, mas de qualquer modo empregada uma tecnologia de sujeito
préprio (COSTA, 1983, p. 50).

A educagdo deve propiciar o desenvolvimento em cada pessoa de sua capacidade
cognitiva e critica, mas com um sistema educacional deficiente, tera poucas chances de
desenvolver tats capacidades, é preciso observar que num mundo globalizado onde cada vez
mais se individualiza o sistema de trabalho e no qual a incluséo ou exclusio possa vir a ser fator
de melhoria das condigdes de vida, a escola necessita urgentemente dar conta de responder pelo
seu papel de socializar os conhecimentos cientificos, € garantir educagio de qualidade sem

distingdo de grupos.
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3 - OS FATORES DE EXCLUSAQ ESCOLAR

A evasdo escolar é o afastamento do aluno da escola. Conforme informagGes do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2001), esse desvio se da por
varios motivos, tais como: situagio da familia, faltam vagas nas escolas, distincia da escola,
problemas de relacionamento entre professor e aluno, gravidez precoce, falta de interesse e
incentivo dos pais e da prépria escola, entre outros. A pobreza é um dos fatores que obriga os
jovens a ingressar precocemente no mercado de trabalho, afastando-o da escola, alguns ainda
tentam conciliar horario escolar com as atividades profissionais e acabam se sobrecarregando
com a grande responsabilidade. A maioria dos jovens que se encontram nessa situagdo trabalha

em periodo integral e reservam o horario noturno para os estudos.

O ingresso precoce da crianga no mercado de trabalho tem refletido negativamente na
aprendizagem, segundo dados do Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica
(SAEB) de 2001. No Brasil o nitmero de ahmos da 5° série que trabalha representa
14,5% do total, os dados levantados mostram ainda que 30% dos alunos que irabalham
tém desempenho considerado muito critico (INEP, 2001).

A questdo da desigualdade brasileira, em relagio aos vérios pardmetros se diferencia no
Brasil como um todo. Os indices de reprovagdo no ensino fundamental, segundo a tabela
abaixo, revelam que a 1* e a 5" séries sHo gargalos na trajetoria escolar de parte significativa das

criangas brasileiras que conseguem se manter no sistema.

Quadro 4 — Ensino Fundamental — Taxas de Reprovagdo por série — Brasil e Regides — 1996-
197,

Unidade da Taxa de Reprovagdo por Série (%)

Federagiio Total [1%s. 2Ps, 3*s. 43, 5°s. 6% s. 3718 8%s.
Brasil

1996 142 191 1167 [124 [92 |170 |13,7 [104 |73
1997 11,4 183 13,7 91 7,1 12,4 |98 7,6 54
Norte

1996 1,0 26,3 (20,0 15,4 123 22,2 17,0 12,1 8,9
1997 16,7 |25,1 17,9 13,6 10,8 |16,4 11,5 8,5 7,0
Nordeste

1996 17,6 |255 [203 [152 |[11,5 |161 |12,9 |104 |77
1997 155 (229 17,7 13,1 9,9 44 |11,0 8,6 6,0
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Sudeste

1996 10,1 |6,7 13,4 10,2 |64 15,5 |11,7 |84 5,9
1997 6,6 7,1 8,9 4.9 3.7 9,2 15 58 4,4
Sul

1996 149 18,5 (146 10,7 |104 (19,8 |18,4 |144 93
1997 11,5 (170 [129 [88 8,3 13,9 119 |97 6,1
C. Oeste

1996 148 [19,6 (159 124 19,5 18,4 |158 12,6 9,0
1997 125 [17,2 [13,4 [104 |75 15,7 [13,1 |10, 7.5

Fonte : MEC/ INEP/SAEB/ 1997

O coeficiente de eficicia revela que em 1998, eram precisos 10,3 anos em média para
que a maioria das criangas concluisse as oito séries. Ademais, muitos eram excluidos do sistema
antes de completar a educagfio obrigatoria que ostentava em 1997, uma taxa de sobrevivéncia
de apenas 66,2%. Como se ndo bastasse, 0 SAEB de 1997 revelou ser extremamente pequena a
porcentagem de alunos da 4" série do ensino fundamental que domina o conjunto de
competéncias basicas esperada para esse nivel. O indicador de repeténcia é aquele que consegue
agregar as diferentes formas de exclusio dentro da sala de aula, no universo educacional
brasileiro, um grupo de 35 milhdes e 700 mil criangas matriculadas no ensino fundamental. S&o
criancas de 7 anos acima, dos quais 21% s8o repetentes, esse € um fator bastante grave dentro
da situagdo educacional, pois eram taxas que vinham caindo de forma bastante acentuada desde
o inicio dos anos 1990 e, nesses trés tltimos anos a taxa de repeténcia se estabilizou em torno
de 21%.

As criangas estdo dentro da sala de aula, sendo reprovadas, e ao cruzar este dado com
os resultados do SAEB, verifica-se que elas ndo estdo aprendendo, portanto esses dados
configuram uma situagio grave em termos educacionais, especialmente em um pais que almeja
os pardmetros internacionais de qualidade de acesso e garantia de aprendizagem para todas as
criangas. Para Lahire (1997),

[...] s podemos compreender os resultados e os comportamentos escolares da crianga se
reconstruirmos a rede de interdependéncias familiares através do qual ela constitui seus
esquemas de percepedo, de julgamento, de avaliag3o ¢ a maneira pela qual este esquema
pode “reagir” quando funciona em formas escolares de relagfes sociais. De certo modo
podemos dizer que os casos de “fracassos” escolares sdo casos de solidio dos alunos no
universo escolar. Muito pouco daquilo que interiorizaram através da estrutura da
existéncia familiar Ihe possibilitam enfrentar as regras do jogo escolar (LAHIRE, 1997,
p.19).
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A alta incidéncia de repeténcia, evasio e a situagfo escolar nas areas urbanas e rurais,
mostram que no Brasil a possibilidade de que a educagfio seja um instrumento para atingir
niveis mais elevados de desenvolvimento econdmico e bem estar social, esta seriamente
comprometido. “A reprovagéo € aparentemente o retrato da maxima falta de afeto, alimentagio
e saber” (ABROMOWICZ, 1994, p. 25).

Nesse sentido, a reprovagdo deve ser tratada com um olhar mais atento através da
caminhada pela histéria, pois vivemos com a riqueza mais hostil e a pobreza mais miseravel.
Porém, com muito otimismo ainda podemos crer que a escola pode e deve transformar essas
posigdes de negatividade visto que somos sujeitos sOcio-ativos, nfio somos plenamente
dominados.

Como se observou anteriormente, a escola se reporta em sua existéncia, aos proprios
mecanismos de reprodugio € denomina¢do da sociedade capitalista, sobre a qual reproduz
mobilizados discursos ideolégicos a favor dos grupos dominantes; a escola se constitui
ideologica e autoritaria.

Freire relata sobre como se apresenta a forma de dominag#o na sociedade.

[...] as elites dominadoras vio tentando conformar as massas populares a seus objetivos.
E quanto mais imaturas politicamente estejam elas, tanto mais facilmente se deixam
manipular pelas elites dominadoras que ndo querem que se esgote seu poder (FREIRE,
1987, p.144).

Disso € possivel observar que ha todo um jogo de inculcagiio de valores culturais
veiculados pela classe dominante que busca promover suas existéncias. Nesse sentido,
inaugura-se na sociedade uma discriminagiio e um processo de inclusio e exclusio, do que

serve ou ndo, do que pode ou n3o ser significativo para os homens na sociedade.

Desde 1990 a ONU, apesar de seus Iucros neoliberais, insiste na tecla de que o centro da
pobreza nfo seria a caréncia material, mas a dimenséio politica da exclusio que resulta o
fator mais decisivo de sua debelagfo: seria a educagfio, no campo das politicas publicas,
e a organizaciio politica coletiva, no campo civil. Definindo-se desenvolvimento como
oportunidade, a pergunta sobre que fatores estariam mais proximos da elaboracdo
histérica das oportunidades dos povos, o primeiro aceno cabe a educacdo, porque nio sO
¢ capaz de abrir um horizonte mais visivel de oportunidades como, sobretudo, ¢é capaz
de promover um sujeito apto a fazer-se oportunidade, a seguir como parece o indicador
da expeclativa de vida, porque tem mais oportunidade quem consegue viver meihor. Por
fim enrola-se o poder de compra, apontado para as necessidades materiais propriamentie
ditas. Dentro desta mancira de ver, a exclusdo social € menos representada pela miséria
material do que pelo déficit de cidadania (DEMO, 2001, p.175-176).

Um dos maiores desafios da educagiio brasileira enfrentada atualmente é a inclusio de
adolescentes e adultos na escola, e também no mercado de trabalho. De um lado temos o

avango tecnologico e de outro a exclusdo gerada pela ma distribuigio de bens e servigos. E
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desafio porque a educagio brasileira precisa encontrar e propor alternativa capaz de conciliar
crescimento tecnologico e trabalho assalariado. Ndo podemos ser ingénuos a ponto de acreditar
que existe lugar e oportunidade para todos. Levando em consideragfio que se vive em um pais
cujo modo de produgdo € o capitalista, o debate acerca da inclusio no mundo do conhecimento

formal e do emprego se faz relevante.
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4 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA ESCOLA OBJETO DE ESTUDO.

O Brasil tem apresentado problemas com relagdo a educagdo publica e estes podem ser
observados principalmente nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, culminando em
altos indices de fracasso escolar nas 5* séries, como veremos posteriormente. Como exemplo
podemos citar que os professores so mal pagos, desestimulados, trabatham muitas vezes em
condigGes inadequadas, sio desprestigiados junto aos governantes e a midia. Estes problemas
surgem de politicas implementadas até os dias atuais, pois, ndo se levam em consideracio os
contextos matis amplos e diversos do Brasil.

Para confirmar este fato serfio utilizados alguns dados apresentados por Santos (1997).
Segundo a autora, em 1982 o Brasil apresentava uma populagio de 125 milhdes de habitantes,
sendo que destes, um tergo estavam em idade de ler e escrever, porém eram analfabetos. Dos
milhdes de pessoas com até 10 anos de idade, 29 milhGes possuiam entre um a quatro anos de
estudo e o Brasil apresentava ainda uma grande defasagem idade-série.

Os dados citados, segundo a autora, revelam a precariedade da educagfio no inicio da
década de 80, época do surgimento da escola pesquisada neste trabalho. A educagdo, apesar de
garantida desde 1948 através dos Direitos Humanos, continuou secundarizada, “até porque seus
recursos financeiros dependiam e ainda dependem, para alocacdio, fundamentalmente de
decisGes situadas na esfera politica” (SANTOS, 1997, p 28). Notamos que os politicos
percebendo que a escola era uma das principais aspiragSes expressas nas reivindicagBes da
populagdo, utilizaram-na para promogdes politicas e buscaram, desta forma, garantir interesses
ligados a empreiteiras que financiavam campanhas eleitorais; isso garantiu, em parte, 0 acesso 4
escola, porém ndo significou uma educagio de qualidade, fator que acabou favorecendo o
agravamento do fendmeno fracasso escolar.

Neste contexto, em 1987 surgiu a escola pablica do municipio de Nova Lacerda, quando
este ainda era distrito do municipio de Vila Bela da Santissima Trindade-MT. Em consonincia
com Patto (1999), que a partir de pesquisas em Kessel (1954) e Barretto (1984), afirma que
levantamentos realizados desde os anos de 30 até os anos 90 mostram indices de evasio e
reprovagio, sem que se pudesse constatar indices de melhoria dos servigos prestados pela
escola a populagdo, € o que observamos na escola pablica de Nova Lacerda.

O referido municipio foi fundado em 16 de julho de 1986 e rapidamente foi crescendo
com a vinda de migrantes de véarias regides brasileiras. Atualmente conta com uma populagio

de aproximadamente 6.000 habitantes, sendo 60% na zona urbana e 40% na zona rural. As
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principais atividades econdmicas baseiam-se na agricultura, pecuéria e extrativismo mineral; o
setor agricola é basicamente formado por pequenos produtores.

A escola objeto do presente estudo foi criada em 1987, conforme a lei 587/87 de
20/08/87, autorizada a funcionar conforme a resolugio n°® 246/92, Consetho Estadual de
Educagiio (CEE/MT), publicado no Diério Oficial do Estado de Mato Grosso, em 24/11/92, e o
objetivo era atender o Ensino Fundamental de 1% a 4* série. As duas primeiras salas foram
construidas no terreno da Igreja Catdlica Nossa Senhora do Carmo numa estrutura muito
simples, de madeira. Em 1989 foram construidas mais trés salas e como a demanda era grande,
varios saldes particulares foram alugados. Em 1991 foi aprovado um projeto para ampliagio da
escola € no ano seguinte foram construidas quatro salas em alvenaria na Avenida Sio Bernardo,
onde hoje se encontra localizada. Neste periodo a escola comegou a atender todo o Ensino
Fundamental nos perfodos diurno e noturno.

No inicio das atividades a maioria dos professores era leiga e apenas duas professoras
tinham o magistério. A partir de 1991, diante de um longo atraso salarial, os professores
comegaram a reivindicar seus direitos e a relagdo professores/politicos foi ferida. Por possuirem
opinides opostas & do partido eleito os professores passaram a ser perseguidos, houve
diminui¢do de saldrios maus tratos e humilha¢Ses, o que s6 foi resolvido no Ministério do
Trabalho em Céaceres. Com a perseguigio e o afastamento dos professores, os alunos ficaram
prejudicados, pois passaram a receber aulas de pessoas nfio capacitadas, isto é, dos proprios
alunos de séries mais avangadas que passaram a ocupar o lugar dos ex-professores.

Surge entdo um movimento pela emancipagdo do distrito e com a efetivagio desta em
1997 ¢ instituida a Secretaria de Educagdo do recém-criado municipio. As prioridades da
secretaria foram a imediata contratagio de professores com experiéncia em sala de aula,
realizagdo de vérios cursos de capacitagio, reforma e ampliagio da escola e das cadeiras e
mesas, doagdo de material escolar para alunos e professores, criagio do Conselho Deliberativo
da Comunidade Escolar e do Conselho de Alimentagfio Escolar, aquisi¢do de dnibus para o
transporte de alunos das regides rurais para a escola, aumentado consideravelmente o alunado.
No ano seguinte foi criado o Conselho do FUNDEF e adquiridos os primeiros livros da
Biblioteca Escolar. Foi oferecido transporte para os varios professores que iniciaram sua
formagdo superior nos municipios de Pontes e Lacerda e Comodoro-MT.

Houve sucessivas reformas e ampliages e atualmente, a escola conta com 17 salas de
aula, refeitorio, biblioteca com um acervo de aproximadamente 2.400 exemplares, videoteca,
sala de informatica, quadra coberta. Houve o desmembramento das escolas rurais e com o

concurso publico aumentou o nimero de professores formados, sendo 16 graduados e pos-
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graduados e 15 em formagfo. A escola trabalha em regime seriado e oferece o ensino da Lingua
Inglesa desde a Educag@o Infantil.

Ocorre reunifio de pais sempre que se faz necessario e por turma; os pais presentes [éem
a ficha de acompanhamento de seus filhos e assinam o boletim. Os pais que ndo comparecem
s#o convidados novamente a comparecerem através de um “convite”, e ao recebé-lo, o aluno s6
volta a participar da aula se o pai comparecer a escola. Nesta visita, ele é informado do
rendimento escolar, do comportamento, assina a ficha de acompanhamento de seu filho e, se
necessario, é ortentado pela psicologa.

A recuperag@o paralela e a dependéncia foram implantadas no ano 2000 e asseguradas
no Regimento Escolar que foi planejado em conjunto, porém com apatia de alguns professores.
Atualmente o Regimento ora mencionado e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola estdo
sofrendo modificagdes sem o envolvimento da comunidade escolar, n3o que isto tenha sido
negado aos professores, mas o Regimento Escolar, assim come o projeto, ndo conseguiu atingir
a todos, devido a fatores de ordem politico-administrativo ndo alcan¢ando, assim, uma feigdo
democratica. ’

Nas salas de aula os professores ndo seguem a tradicional fila de carteiras ¢ os alunos
tém a liberdade de se organizarem de acordo com suas necessidades. A partir das 3* séries as
aulas sdo atribuidas conforme a formagdo de cada professor nas reas especificas, bem como as
aulas de Artes, Lingua Inglesa e Educagfo Fisica para os alunos da Educag@o Infantil, na 1* e 2°
séries. Segundo informagdes declaradas no Censo Escolar, a defasagem idade-série é de 26.5%
de 1" a 4% séries é de 58.4% de 5" a 8" séries. A média de alunos por turma é de 28.3% de 1° a 4°
séries e 28.5% de 5" a 8° séries.

A participagdo da populagiio na comunidade escolar tem garantido um niimero maior de
criancas freqitentando a escola, porém nfio basta  escola s6 a presenga, é preciso o efetivo
cumprimento dos principios e fins da educagio nacional da Lei n° 9394/96 (LDBEN) que
regulamenta:

Art 2° - A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
¢ nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

A Lei mencionada, no seu Art 3° estabelece os principios norteadores do ensino. Sio
eles:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e

o saber;



III - pluralismo de idéias e de concepgGes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerdncia,

V - coexisténcia de instituigdes piiblicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagio do profissional da educagio escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino piablico, na forma desta lei e da legislagio dos
sistemas de ensino;

IX - garantia do padrio de qualidade;

X - valorizagiio da experiéncia extra-escolar;

XT - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Muitas reformas tém sido langadas na Educagio com a aparente intengdo de ver estes
principios ¢ fins garantidos, o problema € que estas reformas nfo condizem com a realidade das
instituicbes € raramente chegam a atingir o cotidiano escolar, A esse respeito Vifiao (2001),

afirma que:

El cardcter fundamentalmente histérico de la cultura y a-histérico de unas reformas que
ignoran su existencia, explicaria la superficialidad de las reformas educativas; El éstas,
el general, s¢ limite a rozar la epidermis de la actividad educativa sin modificar, pese a
las veces manifestado, la escuela real, la realidad cotidiana de dicha actividad y la vida
de los cstablecimientos docentes. Las reformas fracasan no porque, como es sabido,
todas produzcan efectos no previstos, no queridos e incluso opuestos a los buscados; ya
no porque originen movimientos de resistencia, no encuentren los apoyos necesarios o
no acierten a implicar al profesorado la su realizacién, ya no porque, al aplicarse, se
conviertan ¢l un ritualismo formal o burocritico, sino porque, que su misma naturaza a-
histérica, ignoran Ia existencia de la cultura escolar o gramatica de la escuela, de este
conjunto de tradiciones y regularidades institucionales sedimentadas a lo largo del
tiempo,|[...] (VINAQ, 2001, p. 30)

Segundo Bossa (2002), precisamos buscar solugdes para que a escola seja eficaz no
sentido de promover o conhecimento e, assim, vencer problemas cruciais e cronicos de nosso

sistema educacional,




v’

34

5 - CONCEPCOES DA REPETENCIA NA ESCOLA

A escola pesquisada sempre se deparou com histéria de reprovagio e evasdo com
indices bem elevados, o que instigou o desenvolvimento deste trabalho na tentativa de buscar
subsidios que mostrem as causas que contribuem a elevar o indice de reprovagdo. O conceito de
abandono, evas#o, exige uma defini¢do clara e precisa, sobretudo no que diz respeito & época de
sua ocorréncia, caso contrario pode ser confundida com o conceito de reprovagdo por
freqiiéncia. Segundo o Levantamento de Dados Escolares (LDE), o abandono é caracterizado
pela situagdo dos alunos que deixaram de freqiientar a escola antes da avaliagio final e nio
requereram transferéncia sendo, portanto, desistentes; a repeténcia por freqiiéncia corresponde
aos alunos que ao final do ano letivo ndo preencheram os requisitos minimos de freqiiéncia
previstos em legislacgdo.

Ja a evasdo ocorre quando o aluno faz a matricula e nfio comparece a escola. Os dados
sobre evasdo sdo extremamente dificeis de obter, pois exigem um acompanhamento
personalizado do destino do aluno. Freqiientemente muitos alunos deixam a escola no final do
ano para evitar mais uma reprovagdo, a maioria deles retorna no ano seguinte. De acordo com
Abroemowicz (2002), “A condigdo de abandono ou evasio é definida para aquele que nio é
considerado aprovado ou reprovado porque deixa de freqiientar a escola e nfio ha indicagio de
ter solicitado transferéncia para outra unidade escolar”.

A reprovagio pode levar a evas3o quando o aluno se sente desmotivado devido s varias
reprovagdes e muitas vezes, para ndo ser retido novamente, deixa a escola. A desisténcia ocomre
geralmente devido as notas baixas e o aluno para ndo ser, ou j& sabendo que ird reprovar, acaba
desistindo da escola. Néo se trata aqui de apenas apontar os fatores que causam o fracasso
escolar, sejam eles familiares, caréncia cultural, alimentar, sociedade capitalista ou estado,
dentre outros, trata-se de observar e analisar como e de que maneira todos estes elementos estio
ou n3o presentes no que diz respeito 4 reprovagio nas 5° séries.

O quadro abaixo apresenta um levantamento através das atas de resultado final entre
1995 a 2005, da escola piblica em referéncia que retrata os indices de reprovagdo e desisténcia

no ensino fundamental.

Quadro 5 — Taxa de Reprovaciio e Desisténcia por série, (%), 1995 a 2005.

Série 1% 7 3° 4° AP 6" 7 g

1995 |Reprov 33,3 11,1 23,7 7,8 22,5 30,0 -
Desist. 30,6 34,4 28,8 23,9 47,5 25,0 33,3 -

Reprov 20,9 19,7 23,8 472 23,6 - 12,5 -
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1996 [Reprov | 209 | 197 | 238 | 42 | 25,6 - 12,5 -
Desist. | 22,2 | 197 | 190 | 191 | 23,0 | 52 | 312 9,0
1997 |Reprov | 20,4 | 27,1 | 243 | 83 | 41,3 | 275 | 166 142
Desist. | 31,3 | 11,9 | 12,1 | 16,6 | 21,7 | 20,6 | 16,6 14,2
1998 |Reprov | 25,0 | 238 | 123 | 47 | 295 | 11,1 | 5.8 6,2
Desist. | 17,3 | 955 | 160 | 111 | 26,7 | 222 | 117 25,0
1999 |Reprov | 31,7 | 11,0 | 23,7 | 185 | &9 1,7 - 3.2
Desist. 5.4 36 | 100 | 86 | 162 | 122 | 32 6,4
2000 |Reprov . 194 | 21,1 | 7.3 6,6 8,7 6,1 .
Desist. | 114 | 29 6,7 85 | 223 | 142 | 81 21,9
2001 |Reprov = p 6,3 3 159 | 54 5,6 =
Desist. ” - 47 40 | 189 | 144 | 14 23,2
2002 |Reprov - 145 | 141 | 152 | 232 | 254 | 176 7.5

Desist. | 7,6 1,7 74 | 28 | 226 | 114 | 186 12,1
2003 |Reprov | 85 | 208 | 374 | 358 | 25,7 | 31,0 | 107 13,2

Desist. | 13,8 | 67 6,8 44 | 226 | 13,7 | 182 5,8
2004 [Reprov | 133 | 164 | 222 | 166 | 29,3 | 161 | 163 6,0
Desist. | 157 | 17,1 | 17,1 | 125 | 19,5 | 26,7 | 213 13,4

2005 |Reprov 17,9 13,2 17,3 17.5 12,8 - - -
Desist. 8,9 1,6 43 6,6 25,0 - - -
Fonte: Atas de resultade final da escola pesquisada.

No quadro acima é possivel observar que a reprovagio ndio é maior devido a evasdo,
pois esta ainda se apresenta oculta nos indices de reprovagio. Constatamos também, através do
LDE, que o mimero de alunos matriculados vem aumentando consideravelmente em média 2%
a0 ano.

Estes indicadores apontam que nos trés primeiros anos houve uma baixa no nimero de
aprovagdo e aumentou o indice de desisténcia e reprovagdo. Porém nos anos de 2000, 2001 e
2002, esta situagdo mudou um pouco, houve um aumento de aprovagiio, diminuindo repeténcia
e desisténcia e nos anos de 2003, 2004 e 2005, passou novamente a aumentar o indice de
repeténcia e evasdo, fazendo com que diminuisse a aprovagiio; em média o indice de
reprovagio e desisténcia dos alunos de 5* série por ano é de 44,7%.

Da mesma forma, é preocupante o resultado divulgado através do Sistema de Avaliagio
da Educagio Bésica (SAEB), que mostra o nimero de criangas fora das escolas, as quais nunca
foram matriculadas, que gira em tomo de 1,5 milhGes no pais. Qutro nimero alarmante é o
percentual de criangas repetindo o ano escolar, 22% por ano, uma a cada cinco criangas repetem
a série, ou seja, 7,7 mil dos alunos. E evidente que isso tem um impacto no aluno como
individuo, em sua auto-estima e na familia, que se envergonha. Isto leva também ao desgaste do
professor, € produz impacto enorme sobre os recursos pitblicos e sobre a oferta de vagas
disponiveis para o ano letivo seguinte. Mas isso n3o quer dizer que se deva aprovar criangas

sem que elas estejam preparadas para tal, deve-se procurar meios de fazé-las aprender, e um
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desses meios ¢ investir na formag@io de professores. Nesse sentido é preciso ficar atento, pois,
muita crianga esta sendo excluida a partir da propria sala de aula, a ponto de se poder afirmar
que o sistema esta produzindo o analfabetismo, o que no € um sinal de qualidade.

O fracasso escolar ¢ um dos problemas que se instalou no sistema educacional e
condena parte consideravel da populagio ao analfabetismo e ao analfabetismo funcional.
Entende-se por analfabeto funcional, a pessoa que possui menos de quatro anos de estudos
completos, pois, segundo a UNESCO, se tem verificado que a grande maioria das pessoas que
interromperam seus estudos na 4* série, ou antes, tém voltado ao analfabetismo. Conforme esta
definigio de analfabetismo funcional, em 2002 o Brasil apresentava um total de 32,1 milhdes

de analfabetos funcionais, 26% da populagio de 15 anos ou mais de idade.

Quadro 6 — Diferengas das taxas de analfabetismo funcional entre as grandes regides.

Taxa de analfabetismo funcional das pessocas de 15 anos ou mais de
idade, segundo as grandes regites — 2002.
1992 2002

Brasil 36,9% 26%

Norte 33,2% 24, 7%
Nordeste 40,8%
Sudeste 29.4% 19,6%

Sul 28.9% 19,7%
Centro-Oeste 33,8% 23,8%

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do IBGE, parte dos
analfabetos esta entre 15 a 29 anos ¢ somava cerca de 2.960.000 em 1997, cerca de 7% da
populaggo. Dessa multidéo, a maioria fregiientou a escola, o que vem confirmar a afirmagio da
UNESCO citada acima, e ndo estdo incluidos nestes niimeros, os analfabetos funcionais.

Durante muito tempo considerou-se que o principal fator que fazia uma crianga deixar a
escola era a necessidade de trabalho para ajudar a familia. Vale lembrar que a idade minima
para o trabalho no Brasil é de 16 anos, de acordo com a Emenda Constitucional n.° 20, de 15 de
dezembro de 1998. Segundo a PNAD 2002, havia 3,1 milhes de criangas e adolescentes de 10
a 15 anos trabalhando. Na faixa dos 5 a 9 anos de idade, sdo 280.228 criangas. No pais inteiro,
em 16,5% das familias com criangas ha, pelo menos uma, que trabalha. O trabalho infantil no
Brasil est diretamente relacionado as condigdes de vida das familias. As pesquisas mostram
que a maior parte das criangas de 5 a 17 anos de idade ocupadas pertence a familias com

rendimento mensal muito baixo: de até Y% de salario minimo por pessoa. Isto ocorre
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principalmente no Nordeste. L4, 40,1% das criangas ocupadas pertencem a parcela de mais
baixa renda.

(Geralmente, estas criangas ajudam a complementar a renda familiar. Elas contribuem,
em media, com 15,5% do rendimento familiar, mas em regides como a area rural da regido
metropolitana do Recife essa média ¢ de 41,2%. E, por ajudarem no sustento da familia, as
criangas que trabalham podem acabar enfrentando sérios problemas em sua educagdo. As
estatisticas mostram que na idade escolar - dos 7 aos 17 anos - 68,6% das criangas que
trabalham estdo atrasadas. A distorgdo idade/série entre as criangas que nfo trabalham atinge
45,8%. As criangas que n#o trabalham também freqiientam mais a escola: sdo 91,7% contra
80,5% das que trabalham,

O trabalho infantil toma um tempo que as criangas utilizariam para estudar, descansar
ou, o que é muito importante: brincar! A falta de qualquer uma dessas atividades compromete o
bom rendimento escolar. As criangas que repetem o ano escolar ficam atrasadas em relagdo as
outras criangas da mesma idade. Isso pode gerar um circulo vicioso: por ter repetido a série, a
crianga pode acabar abandonando os estudos para se dedicar de vez ao trabalho, ji que muitas
vezes recal sobre ela o rotulo de “fracassada” por ndo ter tido um desempenho “adequado”.
Estudos tém demonstrado que o fracasso é o principal responsavel pelo éxodo escolar e a
repeténcia ndo melhora o aprendizado dos alunos, pois quanto maior a distor¢dio série/idade dos

alunos pior o seu desempenho.
3.1 -FRACASSO ESCOLAR: CONCEITO E ENTRAVES

A literatura educacional que aborda o tema “fracasso escolar” apresenta variados
conceitos, bem como os entraves que tal fendmeno acarreta na vida educacional dos alunos. O
fracasso escolar abrange tudo o que pode gerar dificuldades de aprendizagem, s3o os entraves
denominados por Bossa (2000) de: “dificuldades de aprendizagem escolar, problemas de
aprendizagem, distirbios de aprendizagem, problemas especificos de aprendizagem, déficit de
atengdo, disturbios de leitura, distarbios de escrita, dislexia, distiirbios de conduta, etc...”.

Estes entraves também s@o entendidos como sintomas. Para o autor supracitado:

O termo sintoma significa, nesta abordagem, um entrave que faz sinal. Sinaliza que em
nossa cultura a escola vai mal, a familia sofre, a crianga adoece... a expressfio sintoma
escolar refere-se a todo tipo de entrave que leva ao fracasso escolar, seja decorrente de
aspectos culturais, sociais, familiares, pedagdgicos, organicos, intrapsiquicos, efc
(BOSSA, 2000 p. 12).
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O sintoma escolar faz com que as criangas sofram por parte da escola e da familia todo o
tipo de rejei¢do e preconceito, pois para a sociedade, as criangas que ndo aprendem sdo
anormais. Sendo assim fica mais do que evidente, que o fracasso escolar causa sofrimento as
criangas e prejuizos aos municipios e por mais que se discutam e que se busquem baixar os
altos indices de fracasso, este ainda se impde de forma alarmante e persisiente.

No quadro a seguir, podemos observar os indices de fracasso nos periodos de 2003 a

2005, na escola objeto de estudo deste trabalho.

Quadro 7: Indices de aprovagiio e reprovacdo de 2003 a 2005.

Ano g I 2 2 3 38 4 3

2003 | 5826 | 41,74 | 83,16 | 16,34 | 61,54 | 3846 | 60,30 | 39.70
2004 | 68,22 | 31,78 | 7748 | 2252 | 61,60 | 3840 | 7857 | 21,43
2005 | 81,57 | 1843 | 81,00 | 19,00 | 7521 | 24,79 | 78,41 | 21,59

Fonte: Informagdes coletadas nas Atas de Resultado Final da Escola Piblica Pesquisada.
Obs: Os resultados da segunda coluna de cada série representam a porcentagem de alunos em situagfio de fracasso
- reprovados e/ou evadidos.

Numa analise geral sobre o fracasso escolar na referida escola, podemos perceber que os
indices vém diminuindo, com pouca significincia no que se refere as 3* e 4° séries, e mais
acentuadamente na 1* onde ha uma redugfo considerével. Ja na 2° série, os indices praticamente

se mantiveram.

A medida que vamos nos aproximando da estrutura e ossatura da escola ¢ de nosso
sistema escolar, vamos percebendo com maior nitidez como seu carater excludente se
mantém (uase inalterado resistindo s reformas, inclusive as mais progressistas, porque
esta legitimada na cultura politica e pedagbgica da exclusio, da seletividade, da
reprovacio e retengio (ARROYO, 2600, p. 35).

Para o autor supracitado, a cultura de exclusfo se materializou ao longo de décadas na
propria organizago da sociedade sendo transmitida pela escola através de seriagdio, curriculos
graduados, nas disciplinas duras ou leves, mais conhecidas em nossa escola como forte ou
fraca, nas provas ou na reprovagio.

Sintetizando, fracasso escolar faz parte de uma cultura presente no sistema escolar;
cultura esta que legitima préticas, rotula fracassados, trabatha com preconceitos de raga, género,
classe e que exclui. Segundo o autor citado, reprovar faz parte da pratica de ensinar-aprender ¢
avaliar. Para ele a consciéncia do direito & educagfio basica universal avangou, mas até o

momento a escola ndo conseguiu se estruturar para garantir esse direito, ela continua uma
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instituicdo seletiva, excludente, rigida e com uma estrutura piramidal, preocupada apenas com o

dominio seriado e disciplinar de um conjunto de habilidades e saberes.
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6 — O QUE PENSAM PROFESSORES E ALUNOS DE 1* A 4* SERIE SOBRE O
FRACASSO ESCOLAR.

6.1- OS PROFESSORES:

Os dados apresentados nos capitulos anteriores relativos a repeténcia e evasio sio
reveladores do fracasso escolar na escola pesquisada e no Brasil. A escola tem sido
crescentemente focalizada, nfio s6 no Brasil, mas em outros paises, constituindo importante
fonte para a compreensdo das realidades vividas e softidas pela grande maioria das populages
mais privilegiadas econdmica, social e culturalmente, Propomos, neste trabalho, uma reflexio
com o objetivo de explicar as causas que levam um grande nimero de alunos de 5 série do
Ensino Fundamental, da escola publica do municipio de Nova Lacerda a essa deficiéncia, bem
como analisar se este fato estd ou ndo presente no contexto de 1* a 4* séries € de que maneira
isso ocorre. Pretendemos, ainda, apontar caminhos para a methoria de nossa pratica pedagégica
que contribuird, certamente, com a redugdo dos indices de evasdo e repeténcia.

Para entender o contexto do fracasso escolar dos alunos de 1° a 4° séries, aplicamos
questionario para 4 professores das séries citadas e, da mesma forma, para 40 alunos com
histéria de fracasso escolar destas mesmas séries.

Questionados quanto as causas que levam os alunos de 1° a 4° séries a reprovarem, o
professor 1 disse o seguinte: “O desinteresse dos alunos é provocado pela base, é na vida
familiar. Nédo tém incentivos da familia, ndo sdo instigados e incentivados na leitura. As vezes
as criangas ndo sabem nem dialogar, sdo perdidos no contetido e no espago”.

J4 o professor 2 argumentou:

A nossa escola ndo possui ambiente que propicie aulas mais agraddveis, mais criativas,
que motivem a pesquisa e a produgio do conhecimento. Os alunos e professores se
sentem saturados com a ‘mesmice’. O aluno quer novidade, liberdade, quer aprender
brincando.

O professor 3 respondeu que:

A medida que o aluno vai tomando conhecimento e liberdade no ambiente escolar, ele
vai percebendo que a escola € o lugar onde ele pode tudo o que lhe é negado em casa.
Na escola cle encontra uma certa “protegdo” que, em muitos casos, lhe faz mal. E o caso
de muitos dos nossos alunos que vém de uma familia problematica, com toda sorte de
dificuldades, e isto reflete diretamente na aprendizagem das criangas. Acredito ser esta a
maior causa de reprovagio dos nossos alunos.



A mesma questio, o professor 4 respondeu:

Os alunos ndo estdo interessados, eles nfo querem nada com nada, estdio rebeldes,
violentos, s6 querem saber de conversa. Por outro lado, as vezes encontram professores
despreparados para lidarem com tal situagdo, o que torna ainda mais agravante,

E interessante ressaltar que a falta de interesse por parte dos alunos foi o ponto principal
relatado pelos professores pesquisados de 1° a 4° séries. Segundo Bossa, essa forma de pensar
tem raizes histéricas. A educago surgiu no Egito, na Grécia ¢ em Roma com a fungdo de
transmitir saberes de geragdo para geragio, mas na Idade Média e posteriormente na Idade
Moderna, a educagfo passou a ser o estabelecimento da razdo, da moral e da disciplina, dando
origem entio a uma pedagogia baseada na disciplina. Esta por sua vez, passa a ser de
responsabilidade do professor, pois, ¢ ele quem detém o saber. A crianga entdo passa a ser alvo
de disciplinamento, pois, “ela é considerada um ser em desenvolvimento, que dever ser
escolarizada, disciplinada, preparada para ser eficiente” (BOSSA, 2002, p. 44).

Para a autora, as criancas que ndo se encaixam nesta visdo, ou seja, “as criangas que ndo
conseguem adaptar-se s regras estabelecidas e atender a um ideal de obediéncia, de disciplina,
de eficiéncia e de racionalidade passam a ser vistas como fora da norma, isto ¢, de anormais”
(BOSSA, 2002 p. 45).

Com relagdo ao que a escola poderia realizar para evitar a reprovago, os professores

manifestaram que:

A escola deveria buscar maior interagio com as familias e adquirir mais materiais
pedagdgicos; a nossa escola necessila tanto de aproximar-se das familias dos nossos
alunos, quanto de proporcionar condiges para os professores desenvolverem bem seus
trabalhos (Professor 1).

Na opinido do professor 2,

A escola deveria ampliar o laboratério de informatica, providenciar um ‘play-ground’
para as criangas das séries iniciais, ampliar o acervo da bioblioteca e ter sempre a
disposicio: data-show, videos, DVDs, que nunca sdo encontrados quando um professor
necessita, devido 4 divisdo da escola em dois enderegos. Deveria ainda, proporcionar aos
professores cursos de formagdo continuada nas diferentes areas de conhecimentos.

O professor 3 respondeu que:

A escola deveria olhar com mais carinho para estes alunos que apresentam dificuldades
¢ indisciplinas, desenvolver um trabalho de recuperacdio, de acompanhamento especial;
capacitar professores para lidar com casos de deficiéncias especiais. Talvez, desenvolver
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alguns projetos envolvendo também as familias destes alunos e, em muitos casos, é
necessirio até um atendimento especial com a psicologa da escola,

O professor 4 afirmou: “A escola deveria investir mais na formagio de professores,
buscar profissionais de outras areas para trabalhar em parceria, promover maior integragio
comunidade-escola”,

A capacitagio dos professores, citada por eles, é uma das providéncias a ser tomada pela
institui¢do e por eles proprios para minimizar a questdo do fracasso escolar. O professor deve
buscar cursos de aperfeicoamento, exigindo das instituigSes escolares a organizagdo de estudos
para melhoria da educagdo, como preconiza a LDBEN. E importante que as instituicSes
procurem rever 4 formagdo continua dos profissionais que atuam nas escolas, para reverter o
quadro sobre o fracasso escolar. E preciso reverter esses indices, mas para isso € necessario
investir na qualificacdo profissional. Durante os periodos hist6ricos observa-se que as pressdes
populares por educagio desempenharam um papel importante, por isso ¢ relevante que os
educadores também mantenham uma pressdo no sentido de que seja garantido o seu direito
quanto a capacitagdo.

Em resposta a pergunta sobre as causas da desisténcia, o professor 1 responden que:
“Reafirmo o que disse sobre a reprovagio, falta incentivos da familia; a escola sozinha nio da
conta desta questdo. Quando ha reprovagio ou uma dificuldade maior e a familia ndo se faz
presente, provavelmente, mais cedo ou mais tarde esse aluno vai desistir’. O professor 2
respondeu que “a desisténcia € conseqiiéncia de repetidas reprovagdes e falta de incentivo por
parte de professores e familia”. J4 o professor 3 acredita que “ha uma série de fatores que
influenciam na desisténcia: trabatho infantil, defasagem idade-série devido i reprovacio, falta
de preparo dos professores para trabalhar as deficiéncias, entre outros”. E o professor 4
argumenta que: “A escola ndio cumpre seu papel de incentivar, parece tratar o aluno que
apresenta dificuldade como um estorvo, com certa indiferenga e até discriminagfo. Os proprios
colegas de sala discriminam, ignoram e o professor muitas vezes, também”.

A respeito da alegagfio de que existe falta de motivagiio por parte da escola, acredita-se
que “falta de motivagéio”, seja mais uma das formas de fazer com que o povo ndo se dé conta de
sua situacdo. Para Bossa (2002), a pratica pedagogica sempre esteve articulada a uma
pedagogia, que nada mais é que uma concepgio filosofica da educagdo, concepgdo na qual
educar sempre foi sindnimo de disciplinar (p. 26). Essa pode ser mais uma “desculpa” para
encobrir o que realmente esta acontecendo.

As explicagOes sobre o fracasso escolar sempre recaem na sentenca de que a culpa é do

aluno, ¢é dos pais, ¢ da situagio social, é da escola... Para Patto, “a projecdo de caracteristicas
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negativas no outro € um mecanismo socialmente poderoso, na medida em que justifica a
opressdo” (PATTO, 1999, p.218). Ha uma ideologia que explica o fracasso sob a alegagio de
que a culpa € do aluno pobre, da familia e do professor e essa se apresenta como natural.

Os professores 1 e 3, por exemplo, em suas falas sempre colocam a responsabilidade na
familia. Ja o professor 2 enfoca a estrutura, os mecanismos e equipamentos. O professor 4
parece mais preocupado com a formagfio. Todos esses professores, 4 exce¢do do que se refere 3
formagdo, e ainda assim indiferentemente, colocam fora deles a culpa pelo fracasso. Ou é a
familia, ou so as condigGes de trabalho, ou mesmo a formagio “que ndo thes ¢ oferecida”.

Enquanto o professor alega que a familia esti delegando para a escola, quase toda a
responsabilidade pela educagio dos filhos, a familia acusa o professor de pretender educar da
forma mais simples e retrograda. Pois, na afirmaciio dos pais, o professor tem em maos um
instrumento punitivo como a ameaga da repeténcia para obrigar o aluno a estudar; o que é mais
facil para o docente, do que estimular o aluno a aprender. E comum ainda, culpar o governo
(federal, estadual ou municipal) por ndo investir o necessério na qualificagdo dos professores,
ndo pagar salérios dignos e ndo dar estrutura adequada as escolas. E raro, no entanto, cada um

admitir sua parte da culpa.
6.2 - OS ALUNOS:

Na seqii€ncia, foram entrevistados quarenta alunos de 1* a 4* séries selecionados da
seguinte forma: observamos nas Atas de Resultado Final e nos relatérios do Censo Escolar, dos
anos de 2003 a 2005, da entidade em referéncia, e pré-selecionamos os alunos com histéria de
reprovagdo e desisténcia, distribuidos nos periodos matutino e vespertino. Apds isto,
consultamos os professores que atuam nas séries em questdio para a escolha final dos quarenta
alunos, privilegiando aqueles que, segundo os docentes, mereciam maior atengdio a respetto do
assunto.

Questionados sobre o porqué da reprovagdio, obtivemos as respostas que podem ser

conferidas no quadro abaixo:

Quadro 8 — Motivo da reprovagio: o que levou a isto? (1° a 4° séries).

Respostas Alunos %o

Conversavam durante as aulas e, portanto, ndo prestavam atengio. 10 25

Excesso de atividades, fator que dificultava o acompanhamento de alunos 08 20
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com mais dificuldades.

Dificuldades com os conteados. 08 20
Professor ruim, bravo, medo do professor. 07 17,5
Gosta da escola, mas ndo gosta de estudar. 05 12,5
Muita bagunga na sala de aula. 04 10
Ficava atrasado ao copiar ou ler, o professor ficava nervoso e tirava 02 5

“ponto” na nota.

Nao queria estudar, mas a mie obrigava a isto. 01 2,5

Analisando as respostas obtidas através dos questionarios, percebemos que os alunos,
independente da série, afirmam que fracassaram por razdes variadas, sendo que 35% admitem
que conversavam muito ou faziam muita bagunca e 40% citam problemas com as atividades e
conteldo.

Quando questionados sobre o motivo pelo qual bagun¢avam, eles hesitavam e na
maioria das vezes afirmaram que os professores passavam muita tarefa, o que pode indicar que
o conteido pode estar sendo inadequado aos alunos, o conteido pode ndo estar levando em
conta as especificidades, e isto pode estar desestimulando a aprendizagem.

Questionados, também, sobre o que a escola deveria fazer para evitar a desisténcia, os

alunos responderam o seguinte:

Quadro 9 — O que a escola deveria fazer para minimizar o problema da desisténcia?

Respostas Alunos %o
Dar mais apoio aos alunos, ouvir o que eles tém a dizer. 14 | 35
Procurar saber por que os alunos nfo estfio indo a escola 11 7.5
Procurar conversar, resolver o problema, conversar com os professores. 3 20
Saber o que 0 aluno tem, ir a casa dos alunos. 2 5
Nio responderam. 5 12.5

As respostas dos alunos desistentes parecem estar servindo de indicador. O aluno nio
tem coragem de ir até a dire¢io ou a coordenagio e denunciar um problema, entio desiste na
esperanca de que a escola va até ele.

Patto afirma que um dos fatores que levam a escola a grandes indices de fracasso escolar

¢ o fator pedagdgico. A esse respeito, a autora citando Cardoso, assegura que é de suma




45

importdncia o processo de ensino no sucesso da escola, para eles, este nio pode ser isolado da
escola e precisa despertar o interesse da crianga. Em consondncia com esta colocagio, o
referido autor afirma que, “processos inadequados respondem por boa parte da indiferenca,
apatia, turbuléncia e agressividade verificadas” (PATTO, 1999, p.117).

Com relagdo aos casos de distorgdo idade-série, segundo dados coletados na secretaria
da escola em referéncia, observamos que elas ocorreram em razio de reprovagdes ou
desisténcias anteriores, por questGes familiares, como desestruturagfo familiar ou por falta de
acesso a escola devido a distancia. Tais informagdes foram obtidas na escola supracitada que
possui um cadastro de cada aluno que é preenchido com informagdes dos mesmos, atualizado a
cada ano, na ocasido do ato da matricula.

Os dados coletados junto aos alunos s6 vém reforgar o que viérios autores indicam: que a
pratica pedagogica € realizada por professores sem qualificagio suficiente, fator que também
contribui para a geragdo do fracasso escolar. Mais precisamente, estudiosos consideram que o
fracasso escolar ¢ um fenémeno complexo, causado tanto por fatores intra como extra-escolares
(Collares, 1995; Leite, 1988; Mello, 1983). Os fatores intra-escolares referem-se, segundo os
autores citados, & distdncia cultural entre a escola publica e a populagdo que esta atende, a
inadequagdo dos cursos de formagio de professores, as expectativas nio realistas dos
professores, a ineficicia dos métodos e priticas escolares, €, & burocracia pedagégica, entre
outros. Como os fatores extra-escolares referem-se as condiges sdcio-econdmicas da maioria
da populagio, sdo sobre os fatores intra~escolares que, de acordo com Leite (1988), a agdo dos
educadores pode ocorrer mais diretamente. Leite (1988) enfatiza, ainda, que a descoberta de
novas formas de se atuar no dmbito das variaveis intra-escolares que mantém o fracasso escolar
pode atenuar sobremaneira os efeitos do mesmo.

Como sugere Linhares (1991), ndo ha davidas de que, se por um lado, os problemas
educacionais brasileiros necessitam de solugSes que transcendem as mudangas na aplicagio de
conhecimentos técnico-pedagdgicos e requerem intervengBes ao nivel politico, social,
econdmico e cultural, por outro, existe uma inegavel incapacidade de se ensinar. Fini (1996)
também adverte que nfo seria justo que os alunos esperem até que o pancrama econdmico,
politico e social sejam modificados.

Na escola a crianga € alvo de disciplinamento e se ela nio se adapta as regras, é vista
como anormal. O comportamento dos alunos tem um grande peso no seu desempenho escolar,
geralmente os alunos reprovados sdo aqueles que os professores dizem ser bagunceiros,

desinteressados e conversadores. Lahire afirma que “os professores evocam tanto — se nfio mais




~ 0 comportamento dos alunos, suas qualidades morais, quanto seus desempenhos ou suas
qualidades intelectuais” (LAHIRE, 1997, p.55).

Os professores dio tanta atengdio aos aspectos comportamentais que as vezes se

esquecem de motivar o aluno, cobram dele interesse por uma escola que para ele €
desinteressante. Dessa forma o professor se abstrai do problema, porque para ele é o aluno que
ndo estd preparado para receber as “mensagens escolares”. Lahire afirma que os professores

evocam as criangas da seguinte maneira:

Elas parecem ndo ter as condi¢es apropriadas para receberem as mensagens escolares;
as mensagens nfo chegam até clas, on chegam com dificuldade, porque niio ouvem,
brincam, nfio se concentram, nfio fazem seus deveres, estio sempre viradas para tras,
com a “cabe¢a na lua”, ndo estudam com os outros, sdo lentas... Estes alunos devem
sempre ser solicitados, chamados & atengio, receber ordens e diretivas dos professores.
Néo se pode deixi-los sozinhos, ¢ ¢ necessdria sempre uma pressdo externa, forte e ao
longo do tempo cansativa: “Repetimos sempre a mesma coisa”, “sempre temos que lhes
dizer”, “somos obrigados a vigié-los o tempo todo” (LAHIRE, 1997, p. 53).

Alguns professores ndo refletem sobre sua pratica. Na fala dos alunos, observa-se que
eles aplicam muitas atividades, as aulas se tornam cansativas e provocam o desinteresse pela
aula, além disso, as muitas cobrangas levam os alunos, j4 desmotivados a conversa e bagunga
como mecanismos de defesa. Cansados de cobrar, estes professores também buscam se
defender, passam mais atividades numa tentativa de manter os alunos ocupados ou utilizam a
indiferenga em relagdio aos alunos rebeldes; restando aos indisciplinados apenas o fracasso
escolar. Dai se verifica a urgéncia em se rever a formagdo continuada do professor. Cardoso,

citado por Patto:

Atribui a situagdo da escola brasileira & m4 qualidade do corpo docente, de quem cobra
vocagdo, dom, e sé secundariamente preparo pedagogico, e aquele “fogo sagrado” que
realiza verdadeiros milagres, seja qual for a situagdo; de outro, a uma politica
educacional que insiste em destinar ao primeiro ano professores sem a necessira
motivagdo e vocagio que a alfabetizagio exige (CARDOSO, APUD PATTO).

Dos professores entrevistados, nenhum tem formagfio para atuar nas séries iniciais,
todos estdo fora de suas dreas de formagdo; talvez ai esteja um dos problemas, “a inadequagiio
das atividades educativas as necessidades e possibilidades do aprendiz” (PATTO, 1999, P.
118).

Assim, é preciso rever a pratica pedagdgica para reverter os altos indices de fracasso
escolar nas séries iniciais e especialmente nas 5° séries, que é nosso objeto de estudo. Nio
podemos camuflar os dados apontados pelas pesquisas, € preciso procurar caminhos que

minimizem as questdes que dificultam os profissionais de atuarem de forma efetiva no processo
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ensino-aprendizagem. Para isso, € necessario que os profissionais possuam formagio adequada.
Se atuarem sem formagdo, ha que se possibilitar e cobrar destes, a devida habilitagio como ja

foi destacado anteriormente.
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7 — O QUE PENSAM PROFESSORES E ALUNOS DAS 5 SERIES SOBRE A
REPROVACAOQ.

7.1 —OS ALUNOS:

Na observagio de 27 alunos que apresentam fracasso escolar em trés turmas de 5* série,
distribuidos em dois periodos: 5° “A e B” matutino e 5* “C” vespertino, percebemos que o
comportamento dos mesmos é bem diferenciado nos respectivos turnos.

No perfodo matutino, observamos que os alunos sfio, na maioria, da mesma idade; sdo
alunos que passaram da 4° para a 5 série e a expectativa quanto a esta série é grande. Sdo
alunos empolgados e notamos que sentem diferenga de uma série para a outra. Em relagio a
atuago dos professores de 1* a 4* séries para os de 5° série, os alunos dessa série apresentam
expectativas diferenciadas, pois esperam dos professores carinho e atengio.

Ja no periodo vespertino os alunos sdo bem agitados, os professores nio conseguem
dominar essas classes, sentem dificuldades em conseguir um minuto de atengdo ou uma ordem
de espera para que cada um possa ser atendido. Foi possivel observar que o discente espera algo
mais dos professores, alegando que os professores deveriam ter mais pulso firme para por
ordem na sala de aula. Os alunos do periodo vespertino também demonstram cansago, pelo fato
de a maioria residir na zona rural ¢ depender do transporte escolar tendo que sair muito cedo de
seus lares para estudar, o que incorre na falta de interesse e desdnimo devido ao cansago.

No periodo da manh3 alguns alunos sio repetentes e a tarde, a maioria dos alunos esta
repetindo a 5* série e alguns ja estdo cursando pela terceira vez a mesma série porque repetiram
ou desistiram durante o ano letivo, 0 que vém reafirmar o exposto acima. Acreditamos que ai
pode residir a causa deste desAnimo para o estudo. Observamos, ainda, que ocorre maior
incidéncia de distorgio idade-série entre os alunos do periodo vespertino. Esses fatores vém
demonstrar que os mesmos necessitam de um incentivo maior para continuar sua caminhada,
pois o aluno ¢ um ser afetivo e necessita do cognitivo, social e também de valores, para que
possam se sentir realizados.

No quadro abaixo podemos observar as respostas dos 27 alunos das 5 séries quanto &

reprovagio: 20 alunos disseram ja ter reprovado e, 12 desses, reprovaram na 5* série:

Quadro 10 — Reprovagdo nas séries: em quais e quantas vezes?

Respostas Alunos %

Niao 07 259
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1% série, duas vezes. 01 3,7
1% série, uma vez. 05 18,5
2" série, uma vez, 02 7,4
3% série, uma vez. 03 11,1
4? série, uma vez. 03 11,1
5% série, uma vez. 10 37,0
5* série, duas vezes. 02 7.4

Eles apontaram que a disciplina em que mais reprovaram foi matematica, histéria,
portugués € inglés, mas o que chamou mais atengio, foi o fato de que, os alunos apresentaram

um alto indice de reprovagdo na disciplina de matematica, de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 11 — Disciplina em que mais houve reprovagio entre a 1* e a 5° série.

Disciplina Alunos %

Matematica 14 51,8
Historia 06 22.2
Portugués 04 11,8
Inglés 04 14,8
Geografia 01 3.7
Ciéncias 01 3,7

De acordo com os dados apontados pelos alunos, o motivo da reprovagio, varia muito
conforme o quadro abaixo; dizem que a repeténcia ocorreu por nio entenderem direito a
explicacdo do professor, relatam ainda que passaram a ter problemas com o professor apos a
reprovagido. Também apontam como motivo da retencdo, o fato de ndo prestarem atengfio nas
aulas justificando ainda que a causa foi o cansago, preguica, pela bagunga e por n3o gostar do

dia da prova.

Quadro 12 — Motivo da reprovagéo: o que levou a isto?

Resposta Alunos %

Devido ao cansago 04 14,0

Preguica 02 7.4




Desinteresse pelo estudo 04 14,8
Falta de prestar atengédo 05 18,5
Problema com o professor 06 229
Muita bagunca na sala de aula 01 3,7
Nio gosta do dia da prova 01 3,7
Néo responderam 05 18,5

O quadro acima demonstra, de acordo com o universo pesquisado, que o maior motivo
da reprovagdo, segundo os alunos, é devido a problemas com o professor, porém esses
problemas ndo sdo mencionados, o que indica que novas pesquisas podertam estar respondendo
essa questdo.

Segundo Costa Ribeiro (1991), o problema mais sério no ensino do pais é o alto indice
de repeténcia. Demonstra ainda que o tempo que muitos alunos permanecem na escola seria
suficiente para que eles se formassem no ensino fundamental, mas que devido a repeténcia, eles
acabam saindo da escola tendo conseguido completar apenas duas ou trés séries escolares. Ao
repetirem séries escolares, inumeros alunos brasileiros experimentam um sentimento de
desesperanga e acabam também por abandonar a escola.

Na realidade, tanto as taxas de repeténcia como as de evasio tém sido altissimas nos
tltimos cingiienta anos (Patto, 1999). Por outro lado, a falta de conteido real que conduza os
encontros na sala de aula, o aspecto formal do que ali fazem passa a ter importincia
fundamental. Além disso, as atividades desenvolvidas ndo despertam real interesse nem na
professora nem nos alunos. Como constatou a autora, "o que se ensina e a forma como se ensina
tornam a tarefa de ensinar e de aprender uma sucess@o de atividades sem sentido que todos,
professora e alunos, executam visivelmente contrafeitos e desinteressados" (PATTO 1999,
p.233).

Em relagdo a opinido dos alunos, sobre o que a escola e os professores poderiam fazer
para que os alunos nio reprovem sempre na 5° série, a maioria dos alunos responderam que os
professores deveriam explicar melhor os contetdos e que as explicagGes deveriam ocorrer mais
vezes. Alguns alunos chegam a alegar que os docentes nfo esperam que eles assimilem bem os
assuntos e ja passam para outros conteldos, sendo que os mesmos, necessitam de uma
explicagdo mais moderada, pois devem ser respeitados de acordc com a fase de
desenvolvimento, promovendo a compress3o e respeito a individualidade dos mesmos.

Os alunos apresentam soluges para evitar a reprovagao tais como:
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Quadro 13 - Na opinido dos alunos, o que a escola e o professor poderiam fazer para que o

aluno ndo reprove na 5%a série.

Resposta Aluno %
Cobrar mais do aluno. 03 11,1
Desenvolver mais a leitura para os alunos produzirem mais. 02 7.4
Ter mais respeito com o professor e colega. 05 18,5
Ter mais ordem em sala de aula. 03 11,1
Dar mais trabalho em grupo para as aulas ficarem mais animadas. 0z 7,4
Que a escola e os professores fossem mais rigidos. 05 18,5
Os professores deveriam ajudar mais os alunos. 05 18,5
Ajudar os alunos que estdo desanimados, dar mais apoio. 04 14,8
Explicar melhor os contelidos e ter mais tempo para isto. 08 29,6
O professor deve ser mais amigo do aluno. 03 11,1
Ajudar mais os alunos que estdo com dificuldade. 07 25,9
Realizar provas menos extensas. 02 7,4
N&o ter prova para avaliar. 03 11,1
Dar mais chances para os alunos. 03 11,1

De acordo com os relatos dos alunos podemos observar que os fatores que os levam a
repetir de série sdo bem diversificados. De uma maneira geral os alunos véem a reprovagio
como falta de incentivo e apoio por parte dos docentes. Ainda, conforme o quadro, percebe-se
que para diminuir a reprovagio na 5° série € necessario que haja uma methora no trabalho com
os contedos e dedicagiio de mais tempo aos alunos que apresentam dificuldades, entendimento
apontado por 55,5 % dos alunos.

Muitas vezes o que o professor tenta passar como conteido nfo é do interesse da
maioria; alguns alunos chegam a alegar que os professores deveriam trabalhar mais contetidos
da realidade dos alunos. Os professores deveriam ter mais disposi¢io para lecionar, isto &,
muitos alunos reclamam a falta de incentivo por parte dos docentes. A relagdo do professor com
o aluno diante do saber deve ser prazerosa, se o aluno recebe um estimulo positivo do
profissional de educagfo, este tende também a dar uma resposta positiva, e se receber um

estimulo negativo a resposta sera negativa.
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No entanto o processo de educagdo escolar € qualitativamente diferente do processo de
educagdo em sentido amplo. Na escola o aluno estid diante de uma tarefa particular, deve
entender as bases dos estudos cientificos.

Durante o processo de educacfio escolar o aluno parte de suas proprias generalizagtes e
significados, na verdade ele ndo sai de seus conceitos, mas sim, entra em um novo caminho.
Acompanhado de seus conceitos entra no caminho da andlise intelectual, da comparagdo, da
unificaglio e do estabelecimento de relagGes logicas. “A crianga raciocina seguindo as
explicagdes recebidas, e entdo reproduz operagdes l6gicas, novas para ela de transi¢io de uma
generalizagdo para outras generalizagGes” (VIGOTSKY,2000, p.174) .

A aprendizagem varia de aluno para aluno, e o0 mesmo deve ser respeitado para que ele
possa ter a compreensdo da sua aprendizagem. Segundo Bernad Lahire, (1997), é preciso
observar que o sucesso escolar depende de miltiplas relages que se estabelecem no universo
das criangas.

Neste contexto,

O conceito de dificuldade de aprendizagem ¢ relativo, envolvendo de um lado as
caracteristicas sociais do aluno e do outro, a quatidade da resposta educativa escolar, que
deve considerar as diferengas individuais como dados da realidade, ¢ entendé-las nio
como ameagas, € sim como fonte inesgotivel de enriquecimento da pritica pedagégica,
que oportuniza a todos vivenciarem experiéncias positivas onde a crianga deixa de ser
autora solitdria de seus “insucessos” escolares (LAHIRE, 1997).

A crianga precisa do adulto enquanto um “outro” diferente para se constituir como
sujeito e se langar além de si mesma em busca de seus projetos. Além disso, conforme Lahire, é
interessante ressaltar que é essencial para a educagfio escolar permitir uma diversidade cada vez
maior de exposigdo de fatos e de conhecimentos que ndo podem, em nome da ditadura da
imagem, desaparecer do cenario escolar.

O aluno, numa necessidade ou dificuldade, identifica o problema, percebe que hi uma
situagdo ndo resolvida, isto provoca uma certa inquietude, que pode leva-lo a adotar perguntas.
Para que a crianga possa superar essa fase, o educador, deve ter sempre em mente que muitas
das preocupagdes, muitos dos problemas apresentados pelos educandos afetam sua produgfo na
escola e nem sempre € possivel conhecé-los em um primeiro momento, pois o fracasso escolar é
muitas vezes sintoma de uma faita de estabilidade emocional na escola ou no lar. Segundo

Dorin:

Fracasso escolar ¢ fonte de tensdes emocionais que prejudicam a aprendizagem e
dificultam o ajustamento do educando. O professor tem meios para despertar na crianca
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a conflanga e para compreender que se ¢ rejeitado em seu lar é também incapaz de
aceitar a afeigfo dos estranhos nos primeiros contatos [...] (DORIN, 1978, p. 94).

Em face disto, o professor ¢ a pega fundamental na compreensio e na habilidade de
proporcionar um ambiente sauddvel onde os trabalhos por mais dificeis que sejam, causem
prazer, promovendo assim o surgimento dos interesses. O docente “deve trabalhar as
competéncias, as diferentes inteligéncias, as possibilidades e os interesses de cada um, pois a
aprendizagem ¢ individual e a formagdo acontece no trdnsito grupal das inter-relagdes”
(DORIN, 1978, p. 96). Percebemos que € importante trabalhar a auto-imagem, pois muitos dos
novos alunos ndo acreditam em sua capacidade e duvidam de si praprio.

Ainda, conforme o autor supracitado, a escola nio deve ser mais considerada como um
lugar onde se treina a mente; a escola € a instituigio encarregada de guiar o desenvolvimento
fisico e mental dos alunos. Por isso o professor deverd conhecer suficientemente seus alunos,
langando mio de véarios meios para obter informagBes precisas sobre a personalidade e a
historia do educando. As provas e os testes que visam aferir o que foi aprendido pelo aluno em
cada disciplina nio sdo suficientes para que se possa fazer um juizo de sua capacidade,

Portanto, nos dias atuais, a escola que mantém um ensino tradicional passou a
desempenhar um papel ambiguo frente a diversidade, pois ao mesmo tempo em que acolheu os
alunos com dificuldades, nfio ofereceu as condi¢des necessarios para a sua educagio. As agSes
tornaram-se excludentes. O sistema de ensino atual tem um curriculo de contetdos
programaticos rigidos, de acordo com o desenvolvimento cognitivo e faixa etaria. A escola ndo
oferece abertura para um programa especifico, fator que gera grande possibilidade de o aluno,
que entra no sistema escolar formal e estruturado, sem estar preparado, nfio se sentir a vontade,
seguro, nem protegido, sofrendo muitas vezes, discriminagdo.

A pessoa que sofre exclusdo ndo consegue lidar com esse agravo, possui uma auto-
imagem desarticulada e a auto-estima rebaixada, acaba por desorganizar a estrutura externa por
estar desestruturado internamente. O estudante que se sente excluido necessita ser visto de
acordo com suas individualidades e possibilidades e necessita de uma equipe estruturada para
ajuda-lo no desenvolvimento das questdes cognitivas e sdcio-afetivas. E um sujeito que precisa
que o professor o aceite como seu aluno e ndo o rotule por suas dificuldades, que o faga se
sentir seguro. Precisa ter a garantia de um compromisso com os encaminhamentos das suas

necessidades.

7.2 - OS PROFESSORES:
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Dos cinco professores questionados, observamos quanto ao tempo de experiéncia dos
mesmos que varia de 10 a 15 anos de atuagdo e que possuem formagio nas areas que atuam.
Eles véem a reprovagio na 5" série, como resultado de uma alfabetizagiio fraca, ou seja,
transferem a responsabilidade pelo fracasso para as séries anteriores e, conseqilentemente, para
outros professores. Os docentes apontam ainda, que a reprovagio tem causas no baixo
investimento de materiais didéticos e na jornada de trabalho extenuante. A esse respeito,
podemos citar que os profissionais da Educagio, nio sd da escola em estudo, mas do Brasil
como um todo, ndo recebem uma remuneragio justa, 0 que acarreta uma série de outras
conseqiiéncias. Entre as quais, o professor é obrigado a sobrecarregar seus horérios em trés
turnos diarios, se sente desvalorizado. N&o lhe sobra tempo para a preparagdo das aulas, para o
lazer e a familia, o cansago é visivel, e em consegiiéncia, o desinimo. Isto reflete no ensino-
aprendizagem, pois o professor nfo encontra motivagio para resolver os problemas dos seus
alunos, uma vez que ndo conseguem resolver os seus proprios. Citam ainda, o nimero
excessivo de alunos nas classes no inicio do ano, falta de condigdes e espago apropriados para
se diversificarem os tipos de atividades, metodologia do professor, os contetidos e a forma de
apresentagio. Esses seriam os fatores que muitas vezes interferem no trabalho do educador.

Os motivos da reprovagio elencados foram:

O aluno acumnla, ao longo das séries, uma carga de dificuldades e ao chegar na 5° série,
esse fator se agrava consideravelmente. Além disso, com a rupturz que o mesmo sofre
com esta mudanga: professor diferente em cada disciplina, novas regras, assustam o
aluno que j4 possui uma caréncia, seja afetiva ou de aprendizagem (Prof 5).

Conforme a argumentagéo do professor citado acima, nfio ha como negar a existéncia da

ruptura nas 5° séries. De acordo com Silva:

Quinta série ¢ passagem. Porém, passagem sem rito... parece que h4 apenas alertas
sobre a transi¢fo, mas nio hi qualquer preparagfo prévia, quer para os alunos, quer para
os professores. Passagem que se desnuda nos diferentes saberes ¢ fazeres implicando no

cotidiano de professores ‘primdrios’ e “Secunddrios’ da 4° ¢ da 5° série. Passagem sem

ponte mas ruptura que da continnidade [...] (SILVA, 1997 p.126,).

O professor 6 argumentou que,

A nossa escola nio oferece aulas de reforgo para recuperar os alunos de 5° série que
apresentam dificnldades. Alguns professores s¢ preocupam em atender tais alunos em
seus hordrios de atividade, porém nio € suficiente. Observamos também, que os alunos
com dificuldades, também nio demonstram o minimo de interesse em aprender e
durante as aulas s6 querem conversar e atrapalhar colegas e professores (Prof® 6).
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Os argumentos citados pelo professor 7 foram os mesmos expostos acima. Quanto aos

outros, disseram que: “Falta dedicag8o, criatividade e espontaneidade do educador para lidar

com as diferencas na sala de aula. Falta, também apoio pedagdgico aos professores” (Prof 8).

“Falta incentivo por parte do professor e dos pais, falta de interesse do aluno quanto a

determinada disciplina. O aluno percebe que ocorre um certo distanciamento afetivo em relagéio

ao professor € parece querer chamar a ateng3o, atrapalhando as aulas”.(Prof 9).

Os professores acreditam que para superar a reprovagio seria necessaria uma série de

providéncias e mudangas como:

Programa de conscientizagdo e incentivo a educagio fundamental.

Investimento no ensino com materiais didaticos.

Remuneragio justa para o profissional no ter que se sobrecarregar.

Professores com formagio melhor para trabalhar nas séries iniciais.

Melhorar, ou até mudar o método de alfabetizagzo.
Melhor planejamento do ensino — aprendizagem tanto para o professor quanto para o ‘
aluno.

Intercdmbio com os municipios e escolas diferenciadas, objetivando a pratica de
conhecimento e a troca de experiéncia.

Fazer da escola um local agradavel para a pratica do ensino.

Valorizar o professor alfabetizador, pois a base de tudo na vida escolar ¢ a alfabetizacdo.
Mais dedicag@o e inovag#o por parte do professor.

Mais contatos da escola com o aluno e a familia.

Levar o aluno a pesquisar mais e aplicar menos provas e testes.

Trabalhar algo que desperte o interesse do aluno.

Integrar mais o aluno nos atos civicos da escola tornando-o mais responsivel e
dedicado.

Trabalhar mais a interpretagdo nas primeiras séries.

Reformular o sistema de educagfio no Brasil com mais investimento na educagdo e
qualificagdo profissional do educador, dando a ele condigGes necessarias para levar uma
vida digna.

Dar ao aluno melhores condigbes de aprendizagem, com ambiente agradavel e
aconchegante; uma escola que tenha laboratorio de informatica e ciéncia em geral,
oficinas, bibliotecas, videotecas, um espago adequado para as aulas de educagéo fisica.

Referindo-se a uma realidade ampla, a reprovagfio, na dtica de autores como Demo

(2001), por exemplo, deve ser observada levando-se em consideragio as questdes que dizem
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respeito ao aluno, ao professor e a escola. Desse modo, podemos afirmar que para se superar as
causas da reprovagdo € necessario o investimento na escola, capacitagdo de professor, melhoria
de estrutura, materiais pedagdgicos, mas com o devido planejamento para que os professores
atuantes nas escolas, também mudem sua pratica pedagdgica, pois, como indicaram os alunos,
os contetdos precisam ser significativos.

Para Dias da Silva (1997), ndo basta esperar dos professores a crenga de que a crianga
deva construir o ser sujeito do conhecimento. Hi que se considerar que também, que o
professor precisa ser reconhecido, como sujeito de seu fazer cotidiano. E preciso que o
professor tenha condigBes de também construir o conhecimento sobre seu préprio trabalho.
Portanto, a escola também precisa mudar seu tempo para (re) estruturar a pedagogia, suas
forgas, para que, acreditando na importancia de seu trabalho, possa esperar transformages mais
efetivas ou criticas.

Compete ao profissional da educagio, replanejar suas agdes a partir das dificuldades
apresentadas na sala de aula, assim como possibilitar o surgimento de vinculos afetivos
favoraveis para a relago entre professores e alunos e aluno entre si, pois a auto-estima é um
dos aspectos fundamentais para o sucesso escolar. Lahire cita que “para compreender um
individuo € preciso saber quais s30 os desejos predominantes que ele aspira satisfazer” (p.32).

As mudangas ocorridas no final do século XX sio marcadas pela globalizagio
econdmica e cultural e estdo a exigir novas dinimicas de interaggo social, que levam a reflexiio
critica acerca dos paradigmas que ainda vigoram nas praticas vigentes das escolas atuais.
Vivemos um momento muito significativo na educagio brasileira, que pode ser reconhecido
como um tempo de crise. E cada vez fica mais claro que nossos sistemas educacionais nio
atendem individualmente as necessidades dos nossos alunos e de nossa sociedade. Lahire
(1997), comenta que os sucessos escolares de meios populares dependem de multiplas relagBes
que se estabelecem no seu universo social.

Oliveira (1993), afirma que “conhecer a dinimica interna da escola e da ‘caixa preta’
sala de aula, passa a ser fundamental 4 implementagio de propostas pedagogicas”. O Caminho
que os pesquisadores tém percorrido vem se constituindo numa tentativa em poder ajudar a
minimizar os grandes indices de repeténcia. Na escola existe pouco didlogo entre os proprios
colegas de trabalho sendo que cada um ocupa-se somente da sua disciplina sem se preocupar
muito com os problemas que estdo em sua volta, embora com boa intengfo. Essa ndo interagfo
pode propiciar a exclusdo.

Por outro lado, o educador tem que observar o aluno e quando perceber dificuldades de

compreensio ele deve criar novas atividades para o estudante aprender. Se a escola
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compreender essas mudangas de postura tdo necessarias € se basear na realidade dos alunos e
em suas possibilidades de aprendizagem a qualidade fica garantida, pois, os professores quando
se envolvem com atividades para além da sua disciplina, estio contribuindo para a methoria da
escola e do ensino.

Assim como o professor ndo deve limitar suas preocupagbes somente com a sala de
aula, os pais também deveriam dar atendimento aos seus filhos o ano todo e, ndo apenas
preocuparem-se com seus filhos ao final de cada ano letivo, quando estio prestes a reprovar.
Entende-se que os pais deveriam estar indagando a respeito dos acontecimentos que ocorrem na
escola desde o inicio do ano letivo, bem como buscar informagdes sobre o filho, ou seja, de
como o mesmo estd se sentindo dentro do espago escolar, para poder incentivar a sua
caminhada, pois nos tornamos mais humanizados e sociais pela educagiio que recebemos da
sociedade.

Os educadores ¢ membros da instituigio escolar devem ter claro a que horizontes
pretendem chegar com seus alunos. Apontar caminhos diante de uma situagio de ndo
aprendizagem e da reprovagdo € importante, o professor deveria situar os alunos, explicando os
objetivos e as aplicagSes do que esta sendo estudado e as possiveis relagdes com os outros
campos do conhecimento, fazendo proposta de trabalho, orientando a atividade e interpretando
0s erros como meios de aprendizagem.

O contato com profissionais de 1* a 5* séries revela a existéncia de profissionais, nem
sempre bem sucedidos, sentindo-se solitirios e desmotivados, trabalhando segundo
procedimentos repetitivos, cedendo 4s pressdes da “Pedagogia da facilidade”, convivendo
traumaticamente com o fracasso e o desinteresse de seus alunos e conseqilentemente com a
reprovacio.

Precisamos entender as novas exigéncias do mercado € a importancia da formagfo de
um sujeito que tenha, sobretudo, formagio mais humana; que saiba se relacionar, entender o
outro, trocar idéias, educar. As mudangas na escola também requerem politicas pablicas de
educacdo e emprego, voltadas para a realidade dos alunos, assim como a profissio do professor
requer ndo sO conhecimento tedrico, formagdo dos sentidos, amor ao proximo. E necessario
trabalhar com a sociedade, para a cidadania, gostar da carreira da docéncia especialmente a
partir do sentimento, do amor, do afeto.

Quando o professor entra numa sala de aula, tem uma responsabilidade imensa, por que
ele passa a ser referéncia. Ele € um sujeito que, dependendo da concepgfio que possui acerca da

educagio, do ensino, da aprendizagem, da sociedade e do mundo, pode desenvolver praticas
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pedagogicas mais condizentes com o contexto onde atua ¢, pode ainda, se valer de instrumentos

que possibilitam contribuir para a transformagfo desta sociedade.

A educaco, por ser uma pritica de interven¢do na realidade social, é um fendmeno
multifacetado composto por um conjunto complexo de perspectivas e enfoques. Nio
pode, portanto ser considerado como uma ciéncia isolada nem tampouco apreendida
mediante categorias de um inico campo cpistemologico, j4 que varias disciplinas
autbnomas convergem para a constituigdo do seu objeto, ou seja, a pritica pedagdgica é
influenciada por miltiplas dimensGes social e politica, filosofica, ética, técnica, historica
(VIGOTSKI Apud REGO, 2001, P.124).

Diante do exposto, o profissional da educag¢fio deve assumir responsabilidade ativa em
questdes sérias acerca do que ensinam e como devem ensinar, ¢ quais sdo as metas mais amplas

pelas quais estdo lutando, a fim de decidirem o que fazer para compreender porque as coisas

sdo como sdo, como ficaram assim e que condigdes as sustentam.
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CONSIDERACOES FINAIS

De posse dos dados coletados na escola objeto de estudo e embasadas nas teorias
propostas, constatamos que vivemos em uma sociedade altamente seletiva e excludente e que
esta, utiliza a escola para transmitir seus ideais. Em face disto, a histéria da educagdo brasileira
apresenta raizes de fracasso desde os seus primordios até os dias atuais. Observamos também
que, primeiramente, nem todos tinham acesso a escola, depois, embora tenha havido ampliagio
do niimero de vagas, a educacg@io sempre esteve atrelada a interesses politicos.

Apesar de muitas lutas e reivindicagBes até hoje a escola nfio conseguiu se estruturar
para garantir o direito que preconiza a Constitui¢io Federal a respeito da Educagfio. A escola
pesquisada neste trabalho é fruto de reivindicagGes e, como as outras escolas, foi vitima de
Reformas que ndo condiziam com sua realidade. Dessa forma, a referida escola apresenta
elevados indices de fracasso escolar e, conforme os dados levantados na pesquisa, esse fracasso
escolar provém de variados fatores como: professores trabalhando fora de sua érea de formagio,
alunos que utilizam a conversa e a bagunga para se defender e muitas vezes acaba sendo
deixado de lado pelo professor, pois estes acreditam que o aluno ndo quer aprender, como se a
culpa pelo fracasso fosse exclusivamente dele.

Nesse sentido, € importante rever a forma como as aulas estfo sendo atribuidas, ou seja,
€ imprescindivel que os professores que atuam nos diferentes niveis do ensino, possuam
formagdo na area, bem como participem de cursos de formagio continuada.

Com referéncia as 5" séries, num sentido geral, os professores afirmaram que compete
aos profissionais da Educagio replanejar suas agGes a partir das dificuldades apresentadas na
sala de aula, assim como possibilitar o relacionamento afetivo favoravel entre educadores e
alunos e alunos entre si. Pois, a auto-estima é um dos aspectos fundamentais para o sucesso
escolar e, a harmonia na comunidade escolar pode contribuir muito para isto.

Para os alunos, a reprovagio ocorre por que, muitas vezes, o professor tenta passar um
contetdo que ndo € do interesse deles; afirmam que o professor deveria ter mais disposiciio e
alegria para lecionar. Sugerem ainda, que o professor deve incentivar e proporcionar um
relacionamento prazeroso diante do saber. -

Sabemos que sdo varios os desafios para que realmente tenhamos uma educacio de
qualidade e acessivel a todos. Podemos afirmar que a consciéncia e o desejo de implementar as
mudangas ja existem. Paulo Freire afirma que a sociedade € aquilo que acreditamos; se

acreditarmos numa sociedade igualitaria, em que as diferen¢as sejam motivo de crescimento
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mituo e nio de selegdo e exclusdo, certamente poderemos, através de nossa responsabilidade
~ como cidaddos e principalmente como educadores, viver em um mundo melhor e mais humano.

Ao finalizarmos o estudo, observamos que além de atingir os objetivos propostos,
apontamos novos olhares sobre o fracasso escolar e contribuimos no debate em reiagio &
tematica sobre a reprovagdo. Expomos novas falas, que junto a outras, podem ajudar a repensar
o ensino publico, pois, sabemos que alunos e professores ddo pistas para superar o fracasso
escolar e, conseqiientemente, melhorar a qualidade do ensino. As solugdes, segundo as
indica¢Ges de alunos e professores relatados aqui, parecem nfo depender exclusivamente de

politicas publicas implementadas pelo Estado.
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Quadro 1 — Rendimento e Movimento Escolar
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Ensino Regular
Nuamero de Alunos Reprovados no Ensino Fundamental, por Localizagio e Dependéncia
Administrativa, segundo a Regifio Geografica e a Unidade da Federagiio — 2001.
Alunos Reprovados no Ensino Fundamental
Total Rural
Federacio
Total F;]de Estadual | Municipal |Privada| Total Frz‘:“ Estadual | Municipal. P‘;:a‘
Brasil |3.876.167 |1.848] 1.495.849 | 2.272 480 |105.990{ 1.006.773{ &1 78.049 925.806 |2.837
Norte 468.504 (383 | 168.376 | 295.163 | 4.582 | 192.226 - 21.562 170.488 176
Rondbnia | 38.897 - 21.954 16.346 597 11.864 - 1.193 10.644 27
Acre 19.833 13 11.122 8.563 130 8.702 - 3.376 5.326 -
Amaronas| 101.083 | 47 | 41.590 58.515 931 34.388 - 1.510 32.849 29
Roraima 6.442 - 5.397 988 57 2.520 - 2.164 356 -
Para 260.471 | 3183 | 62.491 195.421 | 2.241 | 124755 - 9.554 115,168 33
Amapa 17.547 - 13.109 4.068 370 4.000 - 2,788 1.149 63
Tocantins | 24.231 - 12.713 11.262 256 5.997 - 977 4,996 24
Nordeste [ 1.781.077 | 351 | 500.057 |1.237.851 (42818} 652.002 | 81 | 21.171 628.753 | 1.997
Maranhiio | 201.616 | 131 | 39.838 158372 | 3.275 | 92.944 11 2.580 89.850 503
Piaui 124614 | 23 | 36.405 85270 | 2916 | 33.079 | 23 1.142 51.639 255
Ceara 167.432 | 24 | 26.718 133.040 | 7.650 | 57.178 - 539 56.521 118
R.G Norte| 97.221 26 | 36.226 57730 | 3.239 | 27.908 | 26 3.523 24.306 53
Paraiba | 124.311 - 39915 81.691 | 2,705 | 37.998 - 2,761 35.214° 23
Pernamb. | 287913 | 45 | 85.404 192726 | 9738 | 88.478 | 21 2.360 83.605 492
Alagoas | 124,850 - 27.608 94.734 | 2.508 | 52.825 - 2219 50.332 274
Sergipe 85292 | 70 | 29.840 53.236 | 2.146 { 30.167 - 1.831 28.255 81
Bahia 567.828 | 32 | 178.103 | 381.052 | 8.641 | 211.425 - 4.216 207.011 198
Sudeste | 863.667 | 812 | 393.438 | 426.831 [42.586| 86.392 - 15.315 70.633 444
M. Gerais | 231.439 | 144! 89.612 135.600 | 6.083 45.438 - 3.218 42.161 59
Esp. Santo{ 53.376 - 25,580 26.461 1.335 9.543 - 3.496 6.022 25
R. Jangiro | 266.627 | 667 | 94.682 152.040 | 19.238 | 21.302 - 4.963 16.147 192
Sdo Paulo | 312.225 1 183.564 | 112.730 |15.930| 10.109 - 3.638 6.303 168
Sul 484.694 | 149 | 271.370 | 204.063 | 9.112 50.928 - 15.197 35.627 104
Parana 163.443 | 38 | 87.735 73.144 | 2526 | 14.155 - 3.373 10.769 13
S. Catarina| 86.601 8 50.277 34.973 1.343 10.263 - 3.300 6.963 -
R.G. Sul| 234.650 | 103} 133.358 95946 | 5.243 | 26.510 - 8.524 17.895 9]
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C.Oecste | 278.225 | 153 | 162.608 | 108.572 | 6.892 | 25.225 - 4.804 20.305 116
M. G Sul| 77320 | 62 | 39.631 36.426 | 1.201 6.877 - 296 6.560 2]
M. Grosso| 49.054 - 20.298 27778 978 8.656 - 619 8.007 30

Goids 94463 | 35 | 47.327 44.368 | 2.733 6.700 - 897 3.738 65
D. Federal| 57388 | 56 | 55.352 - 1.980 2992 - 2992 = =

Disponivel em <http:/www.inep.gov.br/basica/censo/escolar/sinopse/sinopse.asp.

Fonte: MEC/INEP/SEEC.
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QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

1 - PROFESSORES DE 1° A 4° SERIES:
a) Quais as causas que levam os alunos de 1* a 4* séries 4 reprovagio?
b) Quais as causas da evasdo?
c) O que a escola e professores poderiam fazer para evitar a reprovacio e a desisténcia?

d) Qual é a sua formag@o e o tempo de atuagiio em sala de aula?

2 - ALUNOS DE 1° A 4* SERIES:
* Reprovados:

a) Qual foi o motivo da reprovagio. O que levou a isto?

b) O que a escola poderia fazer para evitar o problema da reprovagio?
* Desistentes:

a) Por que vocé desistiu de estudar?

b) O que a escola poderia fazer para evitar o problema da desisténcia?

3 - PROFESSORES DE 5° SERIE:
a) Quais os fatores que levam os alunos da 5* série a reprovacio ¢ a desisténcia?
b) Que providéncias deveriam ser tomadas para minimizar o fracasso escolar?

¢) Qual a sua formagdo e o tempo de atuagio em sala de aula?

4 - ALUNOS DA 5° SERIE.
a) Vocéja reprovou? Quantas vezes ¢ em que série?
b) Em que disciplina vocé reprovou?
c) Qual foi o motivo da sua reprovagio?
d) Na sua opinido, o que a escola e os professores poderiam fazer para que nio houvesse

tanta repeténcia?




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 1* A 4* SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos de 1* a 4* séries a reprovagdo?
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2 - Quais as causas da evasido?
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3 - O que a escola e professores poderiam fazer para evitar a reprovacio e a desisténcia?
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4 - Qual ¢ a sua formagdo e o tempo de atuacdo em sala de aula?




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 12 A 4 SERIE

I - Quais as causas que levam os alunos de 1° a 4 séries a reprovagio?
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2 - Quais as causas da evasio? nemen alen

3 - O que a escola e professores poderiam fazer para evitar a reprovagio e a desisténcia?
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4 - Qual é a sua formagéo cotcfggo de atuacio em sala de aula?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 12 A 42 SERIE

1 ~ Quais as causas que levam os alunos de 1* a 4° séries a reprovag:ao
- ~
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2 - Quais as causas da evasio?
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3 - O que a escola e professores poderiam fazer para evitar a reprovagfio e a desisténcia?

L ycolt Loty Wﬁ/bm m%m&%@

N2 M@ﬁ@ﬂaﬁﬁmmmm buemoptt
WWWMW

4 - Qual é a sua formacdo e o tempo de atuag:ao em sala de aula?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 1° A 4 SERIE

- Quais as causas que levam os alunos de 1* a 4 séries a reprovagdo?
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2 - Quais as causas da evasdo?
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3 - O que a escola e professores poderiam fazer para evitar a reprovagio e a desisténcia?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 5 SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos da 5* série a reprovagio e a desisténcia?
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2 — Que providéncias poderiam ser tomadas para minimizar o fracasso escolar?
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3 » Qual ¢ a sua formagéo e o tempo de atuagio em sala de aula?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 5* SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos da 5* série a reprovacio e a desisténcia?
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2 — Que providéncias poderiam ser tomadas para minimizar o fracasso escolar?
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3- (?”al ¢ a sua formag@o e o tempo de alua(;ao em sala de aula?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 5° SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos da 5% série 4 reprovagio e a desisténcia?

3 - Qual € a sua formagdo e 0 tempo de atuacgdo em sala de aula?




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 5° SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos da 5° série a reprovacio e a desisténcia?

2 - Que-.providéncias poderiam ser tomadas para minimizar o fracasso escolar? °
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3 - Qual ¢ a sua formagfo e o tempo de atuagio em sala de aula?







PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS PROFESSORES DE 5* SERIE

1 - Quais as causas que levam os alunos da 5* série a reprovagdo e a desisténcia?
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2 — Que providéncias poderiam ser tomadas para minimizar o fracasso escolar?
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3 - Qual ¢ a sua formagdo e o tempo de atuagdo em sala de aula?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1* A 4° SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? [) A . 1=

2 Por que vocé reprovou?  CTann afr ra e pna T@

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?

- 47/«&_4/0-/ ij)(i

~ * Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? oo pram oo li
P

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1* A 4* SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? § {2 1o

2 Por que voce reprovou? ponQul i, fopia L gin 3o

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? \ p £ o o A Finan 1u pron fane fs

M

MR

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos ndo desistirem?

Neouct Ay




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1° A 4° SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? Of

2 Por que vocé reprovou? Mﬂwﬂm_

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar?

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1® A 4° SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? - 980, P

. ‘ ’ 0 , .
2 Por que voceé reprovou? C.L Nty Quusn o V’/Cwiﬂvq Maan o mmﬁy
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3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?
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* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? e Vel oo e o, o Ao /Qfm A
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5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos ndo desistirem?
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1% A 4° SERIES:

* Reprovados:
. Q
1 Qual a série que vocé estuda?

2 Por que vocéreprovou? _ B, e oD C@'\M—:KO A C@ﬂg\k\t‘b- =

m_’ﬁom;ﬁ; g QNG ’VWAJQ_Q&QL&@J

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos n3o reprovarem?
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* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? ﬁ?mw NEU L(‘l LNP\M

AN N Te) VNI S Ve vaad  Fau S ohax

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nfo desistirem?

j:;;v\\\o. %l P-M‘gLJ A'A:K{_':A‘_ !{Iﬁ H{ QQ 2SO




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1° A 4* SERIES:

* Reprovados:

; g 0
1 Qual a série que vocé estuda? o <

2 Porque vocéreprovou? _ g o ol Aliodn 8 o a0l Lodn con T
v
_..EAM Koo s an
[~ =

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?

_M f?“u; LQJEELAGM D S ey an (990 QL jf];?.(&« Q-..\T,;\./\J?ﬁar:

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar?

s Bex (‘,—-‘D %-ﬂ? £ A %'t(ir‘,gn./l

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?

oddon 8 Qlun, %




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1° A 4* SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? 5

2 Por que voce reprovou? Yo 41 Q}/vi‘_j (o \Hn nagaro i s A O la

. " — ~ -~ e
Ll AN A HE]“}H’;,’LZ/\ oofon ool
3

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos niio reprovarem?

g nm#‘ w2\ [anid Qs ole s pelis pren o lungz

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? Peacle 20 AU b .’d‘l\,g A

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?

2o prelenney Tup O Quit i A¢ 1l M ©o b ispa




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1% A 4° SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? Q o/

2 Por que vocé reprovou? g{_k AO-B oaZanre f

3 P~ ) £5 —
oba Lo i olon et L2t VLS
= — ~ - o R -
B W B 0 A B A e e T T o gt (T oog o P Q D 4A g %,
7 » L7 )
e~ m@gm@mh

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?

e . Jfﬂm (3!“4” Jz,/,;/w_:,"sl‘-w

e n/(f‘) /’-';j\x.t.)_ /)?m@-({

e =2 oy -
_’,D'_-j ;Q..."L_/;AJA [o) C}l dd 2 YYON YU AL > AN A GA—C«{J%‘

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiudeestudar? /2 14 (0 .04y ciizo T Lo

m;oz—:—v_ o ] C‘:_LA o (O /\lgcﬁlzr\_rv-ﬁv_ s un [/")—-—?D% %Mmﬁt/ -

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?

;_a_"cszxﬁ;/{\' f—)..n L0
L (o e —

—— A — o 7\/ A e .
—




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1* A 42 SERIES:

* Reprovados:

1 Qual a série que vocé estuda? /¢ J

2 Por que voceé reprovou?

, _ -

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio reprovarem?

- 2] FS
/..!\‘mg\zl Qe = -‘r»(d“; Y'f\rm‘/\ I\ L iu._ & R J\if‘l.r:;v‘\/ijJ] %‘A_M_m
¥ g T L

[a)
sl ool Qﬁ;\'-\
7

* Desistentes:

. 3o i g
4 Por que voce desistiu de estudar? | _ IO TIPS, o T | PPN TSN

ﬂ&_ﬁam_%_ﬂ—m- = n‘b\j—o J?Mnfvva.

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?

a L ( r
1-44.‘_9\.4:1 94-49 d ro 2O AN A)LMIQ\ lf\nr AP ASNAD Aoy .?ﬁ.?}\.




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 1° A 4* SERIES:

* Reprovados:
: . o,
1 Qual a série que vocé estuda? = AR .9

" R ' g
2 Por que vocé reprovou? -, O/ VO Q\Lﬁl};{,‘m ]rv-u). LOQOAOM AFL 91/1 24

09 o Eaas 3.8 9 Limon o ?@\Tﬁm ﬁ\;;‘-)I.(‘A

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos niio reprovarem?

G Ycgdo L««&\D c;,ud Lo NS0 Clney AP g“/’u')wiihj.]:(ﬂ\fkﬂ M

CQ e MR A U QR o A% MQ&&MD

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? [\)@f-[_ Q\W& N r}yx,d\gj\h@*( 6&0}701/\)0‘
'Ymufa L}/’(_A,QD. S oo /(.«an\._)—&%um LLW\)

5 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos nio desistirem?
: r
C A cad Ln&\n Qs m&rbn A20443 P mQ\MmG&':; A
Lﬂ\*\ﬂk (\‘MSL LR e N R0 Ve T /\VUQ&U’»M




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 12 A 4% SERIES:

* Reprovados:

5 n 0
1 Qual a série que vocé estuda? 4 -

2 Por que vocé reprovou?

L J.J* Mod tann cargka ols J;::ma,u b o3 Lt Lo

3 O que a escola e os professores poderiam fazer para os alunos no reprovarem?

_mem_w_‘wm a2 zgmﬂ

* Desistentes:

4 Por que vocé desistiu de estudar? PSAGLA R N s 5M9_. e 28w don

5 O que a escola ¢ os professores poderiam fazer para os alunos nfio desistirem?

G- J}\MJJQ ﬁ:{_ﬂj?_ul;ﬁ Na  .pokn J‘)(U}; Mﬂum;o’-* .b:bl Lv&’f
MMJCFML Ji map  Moan I3V, M;:L




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

. Co
1 - Vocé ja reprovou? da_ Quantas vezes? 1
i ¢
R = 5 = / 1Y ~ "
Em quais séries vocé reprovou? }L«L AU IR T NN 2 Aona0.
,

~

ol -
2 - Em qual disciplina vocé reprovou? )~ -M«AE/W’\A ~ hf ) e

i denio

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagdo? {LU o To. src e, Un

[ P
/JML/\ o (@ 9 f/@Q/C_)\_, rOA L (4 ) Oﬁz'tcﬁ.( A )
/ ’
/(\Lj"—" { fé.m(\k\J‘\ 2 | b,{: AL AN an 2.

/

Y /v\.buou g o i ¢ ] Yo aa dOoA o

4 — Na sua opinido, 0 que os professores e a escola poderiam fazer para que nio houvesse tanta

repeténcia?

" r
ﬁu QoL (A,r‘?r P oYUN | L if f)/(.éstov [‘{L\M o
ﬂ@ﬁ‘“w, Sy @) ,QA Aol L AI—K’)I/\N\I"‘/L{N;
! ]
/dﬂ-’)v, N TNAN C\ﬂ/’]«CA = X VA . (@4 \A“E, (O a2

/ J l
doen i fieddencls o0 0L e ol

*‘)’Y\OEW\-OT/’(/C:}C} J;/ ,W\AAAk /(QJ/\D t—f‘;\_
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

1 - Vocé ja reprovou? Lo Quantas vezes? |
7

Em quais séries vocé reprovou? —.o. 5©

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? . ~low' e

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagdo? -~ cous C}c,,[cfvﬁ de. a il clo.

!Lm\n‘ Lorn n;lC;O

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que niio houvesse tanta

repeténcia?

doo _avann 14 cbalbs ) Spusr 'zam ouudoh J,.LLC mau
Quuumaeod




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5 SERIE

1 - Vocé jareprovou?  "or~o Quantas vezes? /)

=

Em quais séries vocé reprovou? ) = J2ANAAg

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? Ygho sl ro.

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagio? )%L ’\f-..,g DA, L PP o, %‘L

pav. A=Y e D) “:g_’lkbu Ny oo "Qt/\)\bv . Cr,i’\\f/

vG{DA‘ﬁXJ W‘bw ]2—LLT.>,[D.~J1 Yol k\ céa.c@

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que ndo houvesse tanta

repeténcia?

64 ']mi,ub.ﬂ )/L’h.xm ?UL«L» e \Lw d QM




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

,
I - Vocé ja reprovou? /\U\Nﬂ Quantas vezes? p) AU T
Em quais séries vocé reprovou? Ls Jﬁi aW y

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? /]-KL oA Aa ?A -

3 — Qual foi o motivo da sua reprovacio? J\/\ a:(\o /f[@_ N WA Z;;b A

1

QU foon % AN AP Opeh e O Y Jo s
; T

4 — Na sua opinido, 0 que os professores e a escola poderiam fazer para que nio houvesse tanta

repeténcia?

Co dpealy A oo larafisoin. £

7

LR 440D
V3

= j\ L O\n mkf/,. o 7Y if .;\V { ‘/)JL@/)




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

1 - Vocé ja reprovou? U Quantas vezes? L s
Em quais séries vocé reprovou? _))_K%kuplm 5. 03
2 - Em qual disciplina vocé reprovou? @ B Con L W\O,W

3 — Qual foi o motivo da sua repmva¢5o?_pALJ%A@_@m{g%ﬂx_»Mw,

L _itb L Ao )ly‘fdn)‘g A kit /‘:_/\JG-A/ED -\?&?,ﬁ, T,ag#p .

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que nio houvesse tanta

repeténcia?
080, L/Y\jr'\.n. ./C"g,(/(.i, wd NI AN e TINQAUN [nb’la, raosh de 13[&.,




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

1 - Vocé ja reprovou? iV Quantas vezes? ,Z X a,fT ~
?) g U

Em quais séries vocé reprovou? /. \,47.6 WM™ & cliaaAl . AR B

;6

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? [ lovoe e, (ot o
|

. . /] —
3 — Qual foi o motivo da sua reprovagido? »4/[;1 0 Q* o ﬂg O jz - F!o OM D

%mdxlﬂ//. ?[@w r;m YTV, (Te N o;:)zipd&iwq/\g ol Tomde

£ _UL[‘ @) U‘()b Q()A—) WCL& s A A (‘;.C»‘ ;j’vﬂﬂm)\_}’\of\_/ (_\—E \A, C’Jf?)b)s‘,\f

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que ndo houvesse tanta

repeténcia?

" wours Teololhs  epn C*G’Lu, Qe e o ﬁ]‘w

wolumdwa o oo nous &S LAl ASS
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PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

1 - Vocé jareprovou?  Jon Quantas vezes?  (QAuors

Em quais séries vocé reprovou? oy v SAT) e

T . ~
FAPACEL N St n A &
]

ES oA~

N

DR OO -,\?D:mah:\r/

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? o N (..,

3 —Qual foi 0 motivo da sua reprovagio? sis, e oo

L_bp?éa(\ S  CRE WD

Y

—

9 e Goonse o oD TR cSer
\

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que nio houvesse tanta

repeténcia?

ﬁfio L?LBS%WWZL ?ﬂ.\’\()}\p\— . TN mr/\\.LBL,b«"L» e r{ir—;




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 52 SERIE

I - Vocé ja reprovou? AN Quantas vezes? - _ o, .
P

Em quais séries vocé reprovou? <=

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? et T s e

—

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagio? o . P L P
vi o =

4 — Na sua opinido, 0 que os professores e a escola poderiam fazer para que nfio houvesse tanta

repeténcia?

Z '-\'\.



PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5° SERIE

1 - Vocé jareprovou? Al Quantas vezes? :QA Ao 7 ’i%féﬁ
Em quais séries vocé reprovou? {n [y N e 1@,‘““ Caon_e £ :(_g - a5

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? A/)s_ m;ﬂ, Qirta. b P{ﬂ L 5 %4 A A

Ao 5\,0,4#\4 /Yflf';t;/nl@b r'C(\-L

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagao? 5\,._, A0 vmaj;/m {jp;mﬁc ot
/ﬂo@ Px@jg NSO Cf\l -)E‘A)‘C"l o g Aetle s 41(%{0 n&tfvﬁ c'JG

\T(}/Zé}l\{-%m ,nL ﬂktnh’t:c& )L/Q-L 71(\@@0»'1& paa kY J&L /ﬁ'mr/&u

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que nao houvesse tanta

repe}‘énc ia?

ﬁ},ch lﬂ/z n’m-(:’\ ./L(ﬁ-){’}ej; (OO \'/}/Z'LOIKLM-@L S90S ./C&Q/}m




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5 SERIE

1 - Vocé ja reprovou? - Quantas vezes? 1 7 R/é JN

Em quais séries vocé reprovou? " Mmﬂnpv AL L s 2% a0

2 - Em qual disciplina vocé reprovou? | - f}ﬁ’"{j}; r/} M VAV s Va2 .y. A

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagao? [ o gg] EXME): Al c ap
~ 1 ' .,
Lo, nph W L {n#’é&ﬂ\ﬂ«’?/’b YV N .V, V%3 \lﬁgumv

4 — Na sua opinido, o que os professores e a escola poderiam fazer para que nio houvesse tanta
repeténcia?

| \
\

Qb AN e O




PESQUISA PARA FINS DE TRABALHO MONOGRAFICO
AOS ALUNOS DE 5* SERIE

1 - Vocé ja reprovou? s Quantas vezes? 3
Em quais séries vocé reprovou? oz o fes. 2 V\% A5 o MM L

ho i 2 5=

2 - Em qual disciplina vocé reprovou?_ M4t wnmps mmdu,r} e D

3 — Qual foi o motivo da sua reprovagiio? , ~ Ap?p«.z Roan ASinani AAD:W

Jxommﬁaww

4 —Na sua opinifio, o que os professores e a escola poderiam fazer para que nfio houvesse tanta

repeténcia?

o> W\,}‘LM g - -'\M.Q"g‘é -2 .AM_




