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RESUMO

A formagdo do professor sempre foi tema de muitas discussdes no dmbito universitario,
principalmente nos cursos de Letras, onde o aluno tem mais de uma habilitagdo, a preocupagio se
torna ainda maior. Visando formar um profissional de ensino questionador, reflexivo e auténomo,
buscando constantemente sanar as problematizagdes encontradas dentro de sala de aula, e
fazendo deste futuro professor, um professor autbnomo, questionador e reflexivo foi reelaborado,
em 2008, o projeto de estagio supervisionado do curso de Letras da UNEMAT do campus de
Pontes e Lacerda.

O presente trabalho discorreu um estudo sobre a prética do estdgio supervisionado no
curso de Letras de Pontes e Lacerda e, através da visdo do aluno, constatou que o estagio
supervisionado tem alcangado os seus objetivos na formagdo de futuros professores.

Para a pesquisa bibliogréfica foram consultados o “Projeto de Estagio Supervisionado” do
Campus de Pontes e Lacerda - UNEMAT, e demais apoios teéricos como: GIMENEZ, (2009),
LEFFA (2009), MOURA, AZEVEDO e MEKLECKE (2002), BARREIRO ¢ GEBRAN (2006),
GAUCHE e TUNES (2002), BORTONI-RICARDO (2008), FORTES e ZILLES (2009),
FAIRCHILD - UFPA, CAMPANI (2006), MOURA, AZEVEDO E MEKLECKE (2002),
PCN’s, Ensino Médio(2004). Os referenciais bibliogréificos trabalham com a formagdo do
professor, como fazer este aluno-professor ser um professor “auténomo”, pesquisador e critico de
sua prépria pratica de ensino.

Com o intuito de compreender o ponto de vista do académico de Letras em relagdo aos
resultados esperados pelo desenvolvimento do estagio foi elaborado um questionario, o qual foi
respondido pelos alunos que estdo cursando a universidade entre os 6° e os 7° semestres. A
pesquisa também foi realizada com professores recém formados e foi constatado que o estagio
supervisionado estd colaborando para a formagdo de um professor pesquisador, reflexivo e
critico. No entanto podemos observar que entre alguns alunos esse perfil ainda caminha a passos
curtos em sua formagao.

PALAVRAS CHAVES: Estigio Supervisionado, Pratica de Ensino, Reflexio, Pesquisa,
Formagdo do Professor.
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INTRODUCAO

A formagdo do professor ja foi tema de muitas discussdes referentes as praticas de ensino,
de como pode ser melhorado o ensino/aprendizagem dos alunos, devido a isso, as universidades
cada vez mais se preocupam com a formagéo deste profissional.

O estdgio supervisionado ¢ uma modalidade essencial na formagdo profissional do
académico, assim como de sua profissdo, no caso do profissional do ensino. Tornando-se uma
pratica obrigatoria na formagdo universitaria conforme lei federal LDB 9394/96.

Com o objetivo da melhoria da prética do estagio supervisionado, foi elaborado. no ano de
2008, no Campus Universitario de Pontes e Lacerda, o projeto de estagio na intencdo de sanar as
dificuldades na formacgdo deste aluno-professor e, assim, criar um ambiente reflexivo,
questionador, inovador e critico sobre a pratica da docéncia.

O projeto de estigio supervisionado do campus de Pontes e Lacerda busca formar
professores que tenham autonomia de decidir através de pesquisas e reflexdes, quais as melhores
préiticas de ensino para o aprimoramento do ensino em sala de aula. Ou seja, fazer deste aluno-
professor, um futuro professor auténomo, que através da base conseguida no estagio
supervisionado, possa construir seu proprio perfil profissional, o estigio estd como o alicerce
inicial desta formagdo.

O objetivo deste trabalho ¢ discorrer sobre a pratica de ensino do modelo de estagio
supervisionado adotado pelo campus universitario de Pontes e Lacerda na formagdo deste aluno-
professor, como também a visido do aluno-professor sobre a pratica do estagio supervisionado.
Buscando entender, através da visdo do aluno, se o estagio supervisionado esta alcan¢ando a
expectativa necesséria para a boa formagdo deste futuro professor. Com base nesta problematica,
foi realizada uma pesquisa no Campus Universitario de Pontes e Lacerda com académicos de
Letras do Campus Universitirio de Pontes e Lacerda que estdo no 5°, 6° e 7° semestre, com o
intuito de detectar a prética de ensino do projeto do estgio supervisionado na formagdo destes
futuros professores.

Estarei utilizando referenciais tedricos que abordem o tema de formagdo do professor tais

como: Céandido (2009) que reuniu um seleto grupo de professores pesquisadores em “Ensino e



Aprendizagem de Lingua Inglesa: Conversa com especialista, abordando a formagdo do
professor; Bortoni-Ricardo (2008) na obra “O Professor Pesquisador” mostrando passo a passo
como ser um professor pesquisador, fazer uma boa pesquisa com clareza, discutindo a formago
do professor reflexivo, critico sobre sua propria metodologia de ensino; Barcelos e Abrahio
(2006), na obra “Crengas e Ensino de Linguas — Foco no professor, no aluno e na formagdo de
professores™ demonstrando varios modelos de pesquisas realizadas para entender o ensino de
linguas nas escolas do Brasil ¢ os PCN’S — Pardmetros Curriculares Nacionais - 2004, abordando
quais as competéncias necessarias para uma boa docéncia em sala de aula.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estagio supervisionado ¢ o principal agente na capacitagiio profissional do aluno-
professor, ¢ através do estdgio que o aluno-professor vai fazer experimentagdes tedricas e
praticas, que sera responsavel pela construgéo de sua metodologia de ensino. O projeto do estagio
supervisionado do Campus Universitario de Pontes e Lacerda, elaborado pelo corpo docente, tem
como objetivo principal motivar este aluno-professor a encontrar solugdes para os problemas em
sala de aula, para isso, ¢ necessario que o perfil deste futuro professor seja de um profissional

auténomo sobre os futuros problemas em sala de aula.

Desse modo, um profissional formado de modo ndo auténomo dificilmente poderia
promover aprendizado auténomo. Isso coloca uma responsabilidade enorme sobre os
programas de formagdo de professores, que precisam criar condigdes para que aqguilo
que se deseja ver acontecendo nas escolas também seja vivenciado durante esse
processo de formagdo (GIMENEZ, 2009, p.109).

A formagdo deste futuro professor tem que ser tratada de forma muito séria, tanto pela
universidade e sua metodologia de ensino, como também, pelos alunos-professores, pois, assim
como um medico € responsdvel por salvar uma vida, o professor ¢ responsavel pela formagdo de

varios individuos para a sociedade.

1.1 — Estagio Supervisionado

A proposta do estagio supervisionado elaborado pelo Campus Universitario de Pontes e
Lacerda possui trés principios fundamentais: agdo -> reflexdo -> acio. A pritica se da nas
vivéncias deste aluno-professor na sala de aula, no contato dele com a realidade do colégio e,
principalmente, com a dos alunos. E através da pratica que comega a se formar o perfil deste
professor, ¢ onde se da o encontro entre a teoria aplicada dentro da universidade com a realidade

do ensino.
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A agdo acontece em decorréncia dos conhecimentos adquiridos na prética e na teoria. F
através desse embasamento tedrico e prético que o aluno-professor formulara solugdes para que
sejam sanadas as dificuldades encontradas dentro da sala de aula.

A reflexd@o acontece apés a agdo, ¢ onde o aluno-professor ird avaliar se o caminho que ele
percorreu, o ensino que ele aplicou, obteve resultados ou nio. E se ndo obteve, refletir sobre
quais abordagens serdo necessarias para conseguir melhorar o aprendizado destes alunos.

A maior dificuldade e responsabilidade no estdgio supervisionado ¢ fazer com que este
aluno-professor questione, reflita, pesquise e procure através das experimentagdes de estagio,
solugdes para o ensino. Ser um profissional critico, que ird desenvolver propostas de ensino, de
acordo com a realidade e dificuldades encontradas. “O dificil contexto da escola piiblica
autoriza-nos a atribuir uma possivel causa para a ndo aprendizagem: o despreparo dos
professores” (GIMENEZ, 200, p. 108).

O estdgio supervisionado busca, através da reflexdo, agdo, questionamentos,
problematizacéo, socializagdo e inovagdo nas praticas pedagdgicas, auxiliar na formagio de um
professor que investiga a realidade pedagogica a qual faz parte, para que assim, possa buscar

as solugdes necessarias para um ensino de qualidade dentro da sala de aula.

O estagio supervisionado oportuniza a reflexdo sobre a pratica educativa ¢ a
construgdo dos conhecimentos prdticos dos estagidrios. Um dos maiores desafios é a
dificuldade dos estagidrios em superarem as situagdes conflituosas e inesperadas que
apresentam em sala de aula, visto que eles tém um repertdrio muito restrito de
exemplos, imagens, agdes e compreensdes. Por outro lado, sdo justamente essas
Situagbes " dificieis” que mobilizam a constru¢do do conhecimento pratico pelos
estagidrios, pois é esse processo que possibilitard o desenvolvimento da reflexdo-na-
agdo, para qual o profissional recorre nos momentos em que se apresentam as
situagdes inesperadas e complexas que caracterizam a pratica docente (UNEMAT -
PLA, 2008, p.3).

O estagio supervisionado ndo visa apenas expor novas teorias de ensino, como também
propiciar que, através de experimentagdes e pesquisas, este aluno construa seu proprio caminho
de solugdes para as futuras dificuldades para conseguir atingir um ensino de qualidade. O estdgio
realmente esta alcangando a expectativa necessaria para a boa formagdo deste aluno? Qual o
maior medo deste aluno-professor? E porque muitas vezes o conhecimento adquirido tanto na

teoria, como na prética do estégio supervisionado, niio é aplicado dentro da sala de aula?
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(...) diante da situagdo pratica de ensino, acabam recorrendo a velhos paradigmas, a
despeito das vdrias orientagdes condenando tais prdticas, ou, ainda que ndo condene,
demonstre a ineficdcia de tais prdticas. O que explicaria entdo a permanéncia dessas
praticas entre esses jovens formandos? Precisamos encontrar no estdgio um espago que
contemple essas discussdes (UNEMAT — PLA, 2008, p.3).

Quando falamos de estagio, falamos de educagdo, formagdo, e para que isso acontega de
uma forma que atenda as necessidades atuais , precisamos sempre estar inovando, procurando e
pesquisando novas tendéncias de ensino. Nio se pode parar no tempo e esperar que técnicas de

ensino de 10 ou 20 anos atras tenham os mesmos efeitos hoje.

E 6bvio que podemos tentar ir além do quadro usado na sala de aula ( lousa, quadro-
negro, quadro de giz, pedra; ndo sei bem que nome dar). Mais ainda: acho que devemos
ir também além do material impresso em papel, seja o livro diddtico ou material
preparado pelo préprio professor. {...) é um mundo em movimento, visual e sonoro, todo
ele perpassado pela lingua que falamos e que ensinamos. Ignorar esse mundo é reduzir
e empobrecer a lingua que ensinamos (LEFFA ,2009, p. 121).

A inovagdo tecnolégica faz parte da realidade do ensino, ndo tem como desconsiderar o
uso da internet e de recursos de multimidia nos dias atuais, o plano de ensino tem que
acompanhar as mudangas na sociedade; desconsiderar o uso de novos recursos, € as constantes
inovagdes na prética do ensino ¢ o mesmo que parar no tempo, desconsiderando as pesquisas e

adotando praticas de ensino que nio surtirio efeitos.

O professor, além de conhecer as teorias existentes sobre a aprendizagem, deve também
saber utilizar os recursos disponiveis através da Internet. Este conhecimento dos
recursos e fontes poderd ser aplicado na constru¢do do conhecimento, tanto do
professor como dos alunos (MOURA, AZEVEDO e MEKLECKE, 2002, P8

A tecnologia principalmente a internet possibilita um universo totalmente novo e amplo
para pesquisas e estudos desde que seja usado corretamente, o processo de ensino e aprendizagem
tem que estar em conjunto com a pesquisa, pois pesquisa gera inovagio, reconstrugdo do saber, é
através da pesquisa que gera a possibilidade de interagdo entre a universidade (plano de ensino) e

a sociedade (solugdes das problematizagdes encontradas).

Conforme Lima (2002) compete a universidade ndo sé a mediagdo e produgdo de
conhecimento, mas, sobretudo, a responsabilidade de fazer retornar & sociedade o
conhecimento produzido, que em nivel objetivo imediato, quer no sentido maior de
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desenvolvimento social, de melhoria de qualidade de vida da populagao que a qual estd
inserida (UNEMAT — PLA, 2008, p.4).

No Estagio Supervisionado, além da exposi¢do da parte tedrica, o professor deve levar
este aluno-professor a experimentagdo. [ fungio do professor-orientador mostrar alternativas
para que o aluno encontre o melhor caminho para o ensino, fazer este aluno-professor pesquisar
sobre as dificuldades de cada turma e elaborar um plano de ensino de acordo com as dificuldades
apresentadas. Tem que existir um processo de investiga¢do, enfim, o aluno tem que se ater aos
problemas no ensino que o rodeiam, para que possa realizar uma pratica que melhor se adéque a

realidade encontrada.

Isso significa, pois, que a formagdo inicial e o estdgio devem pautar-se pela
investiga¢do da realidade, por uma pratica intencional, de modo que as ag¢ées sejam
marcadas por processos reflexivos entre professores-formadores e os futuros
professores, ao examinarem, questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, o seu
pensar ¢ a sua pratica (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 21).

O aluno ndo pode ser somente um mero reprodutor do que é passado para ele, as
propostas do projeto de estagio foram elaboradas para que este professor-aluno possa refletir na
pratica de ensino, com todas as dificuldades existentes dentro da sala de aula.

O projeto de estagio supervisionado do campus universitario de Pontes e Lacerda busca
formar este aluno-professor da teoria para a pratica, aplicando as metodologias de ensino na sala
de aula, porém, sempre analisando a realidade encontrada, para que sua prética seja feita para

sanar alguma dificuldade em especifico.
1.2 - Priticas de Ensino ¢ Pesquisa — Formagio Aluno-Professor

Uma grande dificuldade atualmente no ensino € o uso de velhas praticas de ensino com os
problemas atuais, a dificuldade enfrentada dentro da sala de aula hoje é totalmente diferente da de
15 anos atras. Precisa-se buscar alternativas que melhor convenha com cada problema e realidade
apresentada, ndo se pode fazer uma boa avaliagdo ou propor uma boa metodologia de ensino

estando preso em antigas praticas de ensino.

O que ocorre com essa prdtica tampouco propicia de fato, uma reflexdo acerca dos
JSatos da lingua. Parece-nos mais uma “roupa nova para velhas prdticas”, sob o rétulo
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de gramdtica contextualizada, o que se tem visto € o uso do texto como pretexto para o
ensino de tdpicos gramaticais: As vezes, pretendendo tornar a aula de gramdtica mais
interessante( ¢ duplamente itil, ilustrando seus alunos) o professor trazia , ou traz, um
lexto literdrio para nele nos exercitamos na busca de oragdes subordinadas ou de
substantivos abstratos (UNEMAT, PLA, 2008, p.7).

Entdo, porque o aluno repete estas praticas existentes quando sai da universidade? A
dificuldade no estagio estd em fazer este aluno-professor ser “autbnomo”, saber inovar o seu
ensino, e estar atento aos resultados positivos ou negativos de seu trabalho através de pesquisa na
acdo. “O educador que promove a autonomia é. essencialmente, um educador democritico.
Nesse caso, a formagdo de professores precisaria salientar seu cardter ético e critico”
(GIMENEZ, 2009, p. 108)

Ser um professor auténomo requer dedicagdo e reflexdo sobre a pritica de ensino, a
autonomia ¢ adquirida na formagio do carater deste professor, pois, toda vez que se torna critico.
reflexivo, e promove as mudangas necessarias dentro da sala de aula, este professor esta sendo

autdbnomo.

No dizer do professor .Jodo Batista, autonomia” é aquela capacidade e vontade de vocé
ter um projeto, uma idéia e desenvolver essa idéia. Vocé tem liberdade de desenvolver
aquele pensamento, aquela idéia, que se propos. Hoje, ele se considera auténomo no
ambiente sala de aula, mas, no “dmbito escolar como um todo, nem tanto, porque estd
caminhando...a passos lentos”. Esse caminhar envolve luta e conquista de liberdade (
GAUCHE e TUNES, 2002, p. 35).

O professor auténomo tem que estar sempre pesquisando sobre a sua propria pratica, ser
investigador de si mesmo, ser um professor auténomo € ser professor pesquisador, pois ¢ através
das pesquisas e experimentagdes que o professor buscard solugdes, estando sempre atento aos

resultados do seu trabalho, almejando melhoria ¢ inovagdo na pratica de ensino.

(..) “E possivel olhar retrospectivamente sobre a reflexdo-na-agdo. Apos aula, o
professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que lhe deu e
na eventual adogdo de sentidos”. Refletir sobre a reflexdo-na-agdo é uma agdo, uma
observagdo e uma descri¢do que exige o uso de palavras; com isso, hd uma valoriza¢do
da pesquisa na agdo dos profissionais, edificando o que se convencionou como
“professor pesquisador de sua prdtica” (PIMEN TA;GHEDIN, 2002, p.20). (BARREIRO
e GEBRAN, 2006, p.32).

O trabalho do professor-pesquisador se embasa na pesquisa, coleta de dados, para depois
fazer uma anélise completa para cada situagdo. A forma de pesquisa deste professor pesquisador

pode ser tanto qualitativa, como quantitativa.
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A quantitativa ¢ a pesquisa que se faz através de reagdes de causa de conseqiiéncia, por
exemplo: O filho criado por um pai com boa formagio, tera maior desempenho em sala de aula.

Baseia-se em puros fatos; peso = agfio = conseqiiéncia. Para a autora Bortoni-Ricardo:

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagdes de causas e conseqiiéncias entre
um fenémeno antecedente, que é a variavel explicagdo também chamada de variavel
independente, e um fenomeno conseqiiente, que é a varidvel dependente (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.34).

Ja a pesquisa qualitativa busca sempre entender, interpretar e analisar o que acontece,
saber o porqué de cada reagéo, e como acontece, por exemplo, se uma crianga vai mal na escola,
a pesquisa qualitativa tenta entender todo processo de aprendizagem dentro da sala de aula. a
pratica de ensino do professor, aspecto social, o porque ndo surtiu efeito e de que forma podem

se alcangar tais objetivos.

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se volte para a
observagdo do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar
sistematicamente cada sequéncia de evemtos relacionados a esta aprendizagem
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.335).

A pesquisa quantitativa ndo procura refletir sobre a pratica, apenas se baseia em dados,
sem tomar nota do universo de agdes que levou para que chegasse a este resultado. Porém, a
qualitativa registra cada sequéncia no processo de aprendizagem, podendo assim, estudar
maneiras mais aprofundadas sobre as dificuldades de cada aluno. A pesquisa qualitativa ndo tem
explicagdes universais, cada caso ¢ tratado referente ao problema apresentado por cada aluno.

Entendemos, entéo, que a pesquisa qualitativa ¢ a mais ideal para a pratica de pesquisa no
ensino. Para Bortoni — Ricardo, o professor pesquisador, antes de qualquer inicio de pesquisa.

tem que responder a 03 perguntas basicas:

I. O que estd acontecendo aqui? 2. O que estas agdes significam para as pessoas
envolvidas? Ou seja, quais as perspectivas interpretativas dos agentes envolvidos nestas
agoes? 3. Como essas agdes que tem lugar em um microcosmo como a sala de aula se
relacionam com as dimensdes de natureza macrossial em diversos niveis: os sistema
local em que a escola estd inserida, a cidade e a comunidade nacional? (ERICKSON.
1990)” ( 2008, p.41).
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O professor pesquisador ndo reproduz uma pratica ja existente, “adequada para todas as
situagdes”, o professor-pesquisador estuda as dificuldades em especifico e propde analisar todos
os problemas que se encontram em sala de aula. Uma das alternativas do professor-pesquisador é
ter controle sobre as necessidades e realidades que precisam ser estudadas e solucionadas em sala
de aula, pode ser feito através de um didrio de pesquisa.

E através do didrio de pesquisa que ird organizar seus dados coletados, priorizando o que
de urgente precisa ser sanado, como também ter controle das dificuldades de cada aluno,

efetuando uma pesquisa sobre a sua pratica, mas de forma que ndo atrapalhe na docéncia em sala.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usudrio de conhecimento produzido
por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma de melhorar a sua prdtica (BORTONI-RICARDO,
2008, p.46).

O trabalho de pesquisa do professor ¢ detectar problemas de ensino existentes nas praticas
rotineiras, o professor fica tdo preso na rotina de sua metodologia de ensino, que se esquece de
pesquisar ¢ fazer uma autocritica sobre o seu proprio método de ensino. O professor tem que
elaborar um projeto de pesquisas e, através de perguntas exploratérias, fazer uma analise

completa para propor a solugéo mais adequada.

(-.) a interagdo professor-aluno e a qualidade do processo de aprendizagem. Essas
duas tendéncias motivaram os professores a criar o habito de investigar seu proprio
trabalho pedagégico, visando identificar melhor forma de apresentar um assunto ou
topico em sala de aula e a acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.41).

A pesquisa requer um trabalho minucioso, tendo como base um objetivo geral, referente a
pergunta exploratéria realizada, e um objetivo especifico, que € aonde o professor vai mostrar
quais os caminhos serdo percorridos através da pesquisa.

Para a coleta e andlise de dados, ¢ necessério que o professor-pesquisador, primeiramente,
conhega a escola, que se retina com o corpo docente, secretaria, diretor (a) e mostre qual o
objetivo da pesquisa, para que fins esta sendo feita, que crie um ambiente de confianga para que
os professores néo fiquem constrangidos com a sua presenga, porque o objetivo da sua pesquisa
deve ser levantar dados, e ndo dirigir criticas diretas ao professor. A pesquisa tem que ter um

carater cientifico e também ética profissional, por exemplo, para citar nomes das escolas, dos
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professores e alunos, o professor-pesquisador precisa ter autorizagdo, as partes tém de estar de

acordo com a pesquisa.

A principal delas é a negociagdo com as pessoas que the dardo acesso ao local de
pesquisa. No caso da pesquisa em sala de aula, isso implica selecionar uma escola onde
serd realizada e procurar o diretor e os professores das disciplinas em questio. E
importante que o pesquisador discuta com eles a natureza e os objetivos de sua pesquisa
e obtenha autorizagdo para fregiientar a escola e entrar nas salas de aula (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.57).

Toda a pesquisa elaborada tem quer ter objetividade, sua visdo tem de ser neutra com
relag@o a coletas de dados. As pesquisas precisam ter a maior clareza possivel, uma linguagem
de facil entendimento, como também ter dados suficientes para a realizagdo da pesquisa.
“Quando o pesquisador tem clareza de seus objetivos, sabe que terd de reunir registros de
diferentes naturezas (por exemplo: observagdo direta, entrevistas, fotos, gravagdes de dudio e de
video etc)” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.58).

As coletas de dados tém de ser feitas de modo que sane todas as dificuldades sobre a

proposta da pesquisa, ¢ importante coletar o maximo possivel de dados para depois analisar e
verificar se os dados coletados foram suficientes ou néo para alcangar o objetivo esperado.
A partir do momento que o professor se torna investigador de sua propria pratica, 0 mesmo se
torna consciente sobre qual a melhor abordagem para os diferentes contextos que atua. Pois este
profissional também tem seu papel muito forte na formagdo social e afetiva dos alunos em sala de
aula. “Em outras palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais, incluindo ai a pesquisa
educacional, é parte do mundo social que pesquisa’ (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.59).

O professor se torna o espelho para os seus alunos, por isso, a sua postura em sala se faz
muito importante, deve transmitir o conhecimento sendo responsavel pela construgdo conjunta do
conhecimento. “Em wuma palavra, o professor deve ter autonomia intelectual, o direito ¢ a
responsabilidade para a tomada de decisoes profissionais, ou seja, alem de saber e saber fazer,
deve se compreender o que faz e porque faz” (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.33).

O primeiro passo para compreender o porqué de cada agdo ¢ conhecer melhor o lugar em
que se trabalha; a estrutura da escola, das salas de aulas, os pais destes alunos, pois muito mais do
que transmitir o conhecimento, o professor € provedor de mudangas no ambiente escolar, como
também para a sociedade onde trabalha. O professor tem um papel social muito forte, ele se torna

referéncia na sociedade em que vive. “F na ac¢do refletida e no redimensionamento de sua
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pratica que é possivel, ao docente, ser agente de mudangas, na escola e na sociedade”
(BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.89).

O professor deve realizar atividades na escola que o aproxime mais da realidade onde ele
vive, suas linhas de trabalhos tém que estar voltadas ndo somente na formagdo de um individuo,
mas ser o agente de mudangas para as dificuldades encontradas. Sabemos que a pratica da
docéncia ¢ realizada sempre tendo algumas dificuldades a serem superadas, mas o importante ¢é

atingir resultados e propiciar uma educagio de qualidade para os alunos.

O trabalho do professor é sempre cercado de obstdculos, desde a Jalta de recursos
materiais até uma possivel resisténcia dos alunos. Para vencer esses obstdculos, é
preciso contaminar os ouiros com o nosso entusiasmo. Trata-se essencialmente de
processo de sedugdo, movido pelo desejo (LEFFA ,2009, p. 120).

Por isso, € muito importante no estagio supervisionado que o aluno-professor conhega
bem a realidade de ensino da instituigéo, que se familiarize com o corpo docente e discente, sua
investigacdo facilitard na compreenséo sobre as dificuldades encontradas, como também refletira

sobre quais os melhores caminhos a serem percorridos no trabalho dentro e fora da sala de aula.

A observagdo, a ser realizada na escola e na sala de aula, deve-se pautar por uma
perspectiva investigativa da realidade, tanto pelo professor de Pratica de Ensino quanto
para o futuro docente. Ao mesmo tempo que as observagdes servem para compreender
as praticas institucionais e agdes na escola, elas balizam as préprias acdes do Suturo
professor, no sentido de facilitar a compreensdo da realidade, dos fatos e a sua pratica
docente, a partir de um olhar critico e investigativo (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.
92).

A forma a ser trabalhada na sala de aula pode variar dependendo das dificuldades
encontradas. Para isso, se faz necessdrio conhecer a realidade do contexto do aluno, como
também, a realidade da escola. O aluno-professor deve ter conhecimento teérico sobre o processo
de ensino aprendizagem e conhecer os diversos métodos para que possa atender as diferentes
necessidades de aprendizagem na pratica de ensino. Diante disso, foram formuladas duas linhas
principais de trabalho que este profissional pode adotar, de acordo com o texto de Barreiro e

Gebran (2006) “Prética de Ensino: Elemento Articulador da Formagdo do Professor™.

1* linha de trabalho: Ser um professor interativo, professor mediador, comunicador. assim, traz ao

aluno e sua realidade mais proximo dos contetidos a serem trabalhados, ¢ necessério que o

professor construa uma linguagem que adapta o seu ensino a realidade ¢ necessidade do aluno.
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Inclusive o que ele vai ensinar sobre lingua. “Pretendemos desenvolver duas linhas de trabalho.
Primeiro, um trabalho interativo, comunicativo no ensino de linguas (...)". (UNEMAT - PLA, 2008,
p.8).

Ou seja, para ser um professor “includente™ sobre a metodologia de ensino adotada, este
professor necessita avaliar quais as dificuldades dos alunos e inseri-los na metodologia de ensino,
de forma que possa ser trabalhado e solucionado os problemas em sala de aula. nesse sentido
Leffa (2009, p.114) diz: “para ser includente, precisa levar em conta trés aspectos que considero
essenciais ao fazer pedagogico: o saber, o desejo ¢ a agdo”.

O saber estd em analisar a dificuldade do aluno, ver o porqué ele estd desmotivado do
aprendizado, organizar uma metodologia de ensino que venha sanar tais problemas, fazendo este
aluno se interessar novamente pelo contetido de ensino. Leffa (2009, p. 1 14) diz: “O saber refere-
se ao que estd por tras da pergunta do aluno, aparentemente desmotivado para aprender a
lingua.” Quem jé ndo ouviu “fiz porque nio tinha op¢do™, esta é uma das desculpas mais usadas
quando existe um grande desinteresse do proprio educador. Trazer esta desmotivagdo para a sala
de aula € fazer com que os alunos nfio se interessem pela aula. Leffa (2009, p.114) diz: “o desejo
trata da paixdo do professor como for¢a capaz de mové-lo & agéo”.

Professor tem que gostar do que faz, tem que mostrar “paixdo no ensino”, contagiar os
alunos e fazer das dificuldades uma problematizagio a ser resolvida em sala de aula. Leffa (2009,
p- 122) diz: “Parto do principio de que o trabalho do professor néo deve ser Jfeito por obrigagdo,
mas por prazer, que o professor seja divertido, tenha senso de humor e consiga deixar bem claro
para o aluno que adora ensinar.” A agio é o resultado da aplicagdo da metodologia de ensino, é

o “fazer”, solucionar as dificuldades observadas, através dos estudos realizados em sala de aula.

2" linha de trabalho: Ser um professor com bons materiais teéricos, adaptando metodologia de
ensino, sendo um professor que mostra os caminhos para os alunos embasados em teorias, um
professor facilitador que aproxima o aluno da teoria e assim para a prética, 0 que requer constante
inovagio e, nfio mais, o uso de priticas inadequadas, um bom professor sera sempre um bom
aluno, se inovando e inovando onde trabalha. E através destes processos, fazer com que o aluno
reflita sobre o seu processo de aprendizagem. Um aluno se conscientiza do seu aprendizado
quando ele passa a fazer uso do que aprendeu. “Segundo, um trabalho tedrico, onde o proprio

aluno refletira a forma como essa aprendizagem esta acontecendo.” (UNEMAT, PLA, 2008, p.8).
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Nédo importa qual seja a metodologia de ensino, desde que alcance os resultados
esperados, o professor ndo pode ficar somente preso aos livros didéticos e as metodologias de
ensino aplicadas na escola, ele tem quer ser “autbnomo™ o suficiente para saber qual a melhor

metodologia a ser executada na sala de aula.

O conteudo a ser trabalhado com os alunos ndo precisa ficar preso as regras da
gramadtica, as listas de palavras ou mesmo a determinada habilidade, com a énfase na
leitura, propostas pelos PCN''S. pode ir além de tudo isso. Pode ser mais panordmico ou
mais especifico. Pode trabalhar com poesia ou prosa, com esporte ou misica, cldssica
ou popular, heavy metal, hip hop. (LEFFA, 2009, p. 12]).

Através de estudos realizados no projeto de estigio do Campus de Pontes e Lacerda,
como também, na obra de Barreiro ¢ Gebran (2006), podemos colocar que a principal teoria na
formagdo deste aluno-professor € a de que a agdo leva a reflexdo que resulta em uma nova agéo
Ou seja, a partir de um trabalho realizado na sala de aula, levar o aluno-professor a refletir,
questionar, sobre as praticas aplicadas, fazer uma auto avaliagfio sobre o que foi proposto e o que
foi exposto em sala de aula. A reflexdio é o processo de analisar os erros e acertos e, partindo
deste ponto, formular novas estratégias que sane as dificuldades ainda apresentadas por estes

alunos.

1.3 - Formagio do Professor

O objetivo do estigio ¢ fomentar que o futuro professor desenvolva uma postura
questionadora e reflexiva acerca de suas agdes em sala de aula. Na avaliacdo tem que ser
observado tudo o que aconteceu no estdgio e o crescimento deste mais novo professor. O futuro
professor tem que aprender a sempre ser reflexivo sobre as suas agles e ter sempre as suas
praticas de ensino relacionadas com a teoria, sempre adquirindo novos conhecimentos e saberes,
fazendo um processo de “ir e vir”.

O pensamento reflexivo do professor ir leva-lo a investigagdo, e da investiga¢do para um
processo entre a teoria e pratica. A obra de Barreiro e Gebran (2006) “Pratica de Ensino:
Elemento articulador na formago do professor,” constitui 05 principios bésicos na formagdo do

professor:
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1° - Educadores precisam de formagdo tedrica, é preciso que tenha embasamento te6rico, como
também conhecer a realidade na pratica sobre a situagdo da escola. Ter contato com a escola, seu
corpo docente, secretaria e, se possivel, participar de reunides escolares. Para assim saber o que
possibilitaria um maior aprendizado para este aluno. “A observagdo , a ser realizada na escola e
na sala de aula, deve se pautar por uma perspectiva investigativa da realidade, tanto pelo
professor de Prdtica de Ensino, quanto para o futuro docente” (BARREIRO e GEBRAN. 2006,

p.92).

2° - desenvolvimento de_um projeto de atuagdo, nesta fase, o aluno-estagidrio devera ver pontos
criticos na realidade escolar e desenvolver projetos de agdo que possam sanar estas dificuldades

e promover uma interagdo entre o estagiario, aluno e escola. Assim, podendo desenvolver uma
melhor prética pedagégica para as dificuldades encontradas. O cuidado a se tomar é de nio
atrapalhar ou influenciar a didética aplicada pela escola, um grande problema encontrado esta em
confrontar as teorias da faculdade com a prética de ensino exercida no colégio. Tem que se
construir uma relagéo saudavel, até porque o aluno-estagiério esta no colégio em um processo de

formagdo.

O envolvimento dos estagidrios nas diferentes agdes e projetos na escola, o
aprofundamento das relagoes estabelecidas com alunos e professores da educacdo
bdsica e o confronto dessas vivencias com aquelas trazidas da universidade, muitas
vezes, constituem-se em momenlos de tensdo entre as partes. Porém, quando bem
trabalhados no coletivo, revelam-se enriquecedores para a (re)significagdo de valores e
saberes, tendo em vista universos e valores diferentes que se intercruzam (BARREIRO e
GEBRAN, 2006, p.96).

3° - Observagdo ¢ atuacdio dentro da sala de aula, neste processo, a observagdo do estagiario tem

de ser feita dentro da sala de aula, ver quais as maiores dificuldades dos alunos, fazer uma
investigagdo da realidade da sala de aula, para assim elaborar a metodologia de ensino mais
adequada para cada realidade. “4 observagdo na sala de aula deve ser precedida de um preparo
profundo que envolve o acompanhamento e supervisdo do professor-orientador, para defini¢do
de objetivos e um bom planejamento de estdgio” (BARREIRO e GEBRAN. 2006, p.98).

4° - Momento — (Re) Criagdo. apds a observagio, é necessdria uma discussio com o professor-

orientador, como também com o professor responsavel pela sala, ver as possibilidades de ensino
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em sala, quais materiais pode-se utilizar, quais metodologias aplicar. Este ¢ um ponto crucial,
pois € onde o professor-orientador e o aluno-estagiario discutem a melhor forma de lecionar com
determinada sala de aula. “(..) os estagidrios aplicam suas propostas nas salas que devem ser
apresentadas e discutidas também com a professora responsavel pela sala de aula da educagdo
basica, antes de ele iniciar o desenvolvimento da proposta” (BARREIRO e GEBRAN, 2006,
p.102).

5° - Relatério Final de Estégio, neste tltimo processo, o relatério tem fundamental importancia ,
¢ através dele que se analisard quais objetivos foram alcangados pelos alunos-estagiarios, quais
foram suas dificuldades, como também analisar as problematicas que ocorreram dentro da sala de
aula, ¢ um processo de reflexdo sobre a a¢io desenvolvida dentro da sala de aula. () o
relatorio comporta andlises e avaliagdes para se verificar se o projeto de estagio atingiu os
objetivos propostos, analisar eventuais desacertos e como foram revistos” (BARREIRO e
GEBRAN, 2006, p.106).

E através do relatério e do artigo cientifico, que o aluno-professor traz toda a experiéncia
adquirida nas salas de aulas para a universidade. Esta troca de conhecimentos entre universidade
e sociedade, faz com que o estigio se torne cada vez mais competente na formagéo de futuros
professores, pois a andlise de dados sobre a experiéncia da regéncia ira propiciar futuras

problematizagdes e solugdes para a o ensino nas escolas.



23

CAPITULO 11

ESTAGIO SUPERVISIONADO: DA TEORIA A PRATICA

2.1 5° - Semestre

Os trabalhos de estdgio se iniciam no 5° semestre com a carga horéria de 60 horas, neste
periodo, o aluno passa a conhecer a estrutura do sistema educacional de uma escola no Brasil ¢ os
documentos oficiais do Ministério da Educagio, os PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais), ¢
neste momento que o aluno tem o seu primeiro contato com a sala de aula. No entanto, apenas
como observador critico, porque ele vai observar, analisar e fazer apontamentos sobre a pratica

do professor da sala.

Para a realizagdo dessa etapa do Estdgio, os graduandos serdo orientados na tarefa de
¢fetuar apontamentos significativos durante as aulas assistidas, as andlises do sistema
escolar, do cotidiano vivido na escola e fora dela. Tal atitude constitui-se uma postura
ativa frente a pratica de ensino, possibilitando a identifica¢do e formulagdo de temas a
serem problematizados (UNEMAT — PLA, 2008, p 9).

Esta fase ¢ muito importante, ¢ onde se apresenta toda a problematica do ensino, e do
sistema educacional. Neste momento ¢ papel do professor-orientador acompanhar este aluno-
professor nas primeiras monitorias em sala de aula, como também ajuda-los nas suas
dificuldades, o aluno recebe explicagdo de como montar seu primeiro plano de aula, ¢ auxiliado a
refletir sobre os problemas encontrados em sala, o professor-orientador deve ajudar nas
construgdes de solugdes, sobre as problematicas encontradas. Pretende-se com isso dar inicio

assim a construgdo de um professor, pesquisador ¢ questionador.
2.2 6° - Semestre
No 6° semestre, o estdgio supervisionado tem uma carga horéria de 180 horas. nesta fase &

importante abordar os problemas do cotidiano encontrados nas escolas, especificamente no

ensino fundamental (6° ao 9°) ano.
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Nas primeiras 30 horas de estagio, ¢ realizada a construgio da problematizagdo, como
também a busca por suas solugdes. O levantamento das problematizagdes se da em sala de aula
na universidade, com a leitura de novas tendéncias pedagégicas, textos e apoios tedricos que
possam auxiliar o aluno-professor na constru¢do de um perfil de educador que é proposto no
projeto do estagio, levando a refletir sobre quais conceitos e estratégias que convém serem

utilizadas ou ndo.

O académico, juntamente com o professor de Estdgio Supervisionado, procura repensar
a proximidade e distdncia entre discursos e a prdtica pedagdgica e construir uma
experiéncia nas dreas de letras com metodologias possiveis de resolu¢do do problema
levantado. Numa perspectiva epistemoldgica, ha necessidade de buscar causas desses
problemas na prdtica efetiva (regéncia), sistematizd-las e socializa-las (UNEMAT —
PLA, 2008, p 10).

Nas proximas 40 horas de estagio, sdo realizadas as atividades de regéncias dos alunos, o
professor nesta fase deve atender estes alunos-professores individualmente. Tendo que auxiliar o
aluno-professor sobre 0 que estd pensando em trabalhar, qual pratica de ensino aplicar, qual
dificuldade que poderé encontrar ¢, principalmente, qual a melhor solugdo para esse problema em
sala de aula. Se possivel, levar estes alunos a praticarem estas aulas antes de irem para a sala de
aula, como uma forma de lhe dar mais confian¢a e auxilio nos problemas ainda existentes no
planejamento da aula.

A fase de regéncia do estagio sera feito em 30 horas, todo o trabalho realizado nas 70
horas anteriores de estagio na Universidade ¢ para levar o aluno a este momento. No 6° semestre,
ocorre 0 primeiro encontro dos alunos com uma real situagdo de aula, é onde ele passa de

conhecimentos tedricos, vivenciados na universidade, para a pratica de ensino.

Assim, sistematiza-se o estdgio em sua capacidade reflexiva e principalmente
interpretativa no sentido de ao relacionar a pratica aprendida e as teorias estudadas, a
fim de que o académico possa elaborar para si uma interpretagdo de como apresentar
novos encaminhamentos para sua pratica (UNEMAT — PLA, 2008, p 11).

Uma boa solugéo ¢ construir uma aula em que haja interagéo entre aluno e professor, para
que ambos se conhecam, com conteidos que prendam a atengdo do aluno, mas com muito
cuidado para que néo fuja do conteido programado pelo professor da sala, como também pelo

seu plano de aula. Nesta fase, muito mais importante que ver como foi a aula do aluno-professor,
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¢ ver qual foi o seu aprendizado apés a regéncia da aula. Por isso, nesse caso, o relatorio se torna
fundamental para que o professor-orientador analise as reflexdes deste aluno-professor e veja
como se realizou esta integra¢do entre teoria e pratica, para isso, o aluno tem que expor no
relatorio todos os problemas encontrados na sala, suas maiores dificuldades, levantar a
problematizagdo de sua regéncia e apontar solugdes para a proxima regéncia.

Esta primeira regéncia em sala ¢ muito importante, pois passara para o aluno uma real
situa¢do de como ¢ uma sala de aula. Apos o relatorio, sdo disponibilizadas 25 horas para que o
aluno construa um artigo cientifico em uma das trés dreas sobre a sua vivencia no estagio
supervisionado.

Nas ultimas 30 horas aulas de estagio do 6° semestre, é programado um encontro pela
universidade onde o aluno apresentard em um semindrio o seu artigo cientifico, onde ¢ convidada

a comunidade académica interna e externa.

2.3 7° - Semestre

No 7° semestre, tendo uma carga horaria de 180 horas, a problematica é levantada para o
cotidiano da escola (agora no ensino médio), este € a ultima e mais importante fase do estigio
supervisionado, pois devera se pensar sobre 0 que ndo conseguiu ser atingido no estagio anterior
e que caminho tomar para se tentar atingi-lo nesta etapa, ndo somente na sala de aula, mas
também no colégio. E interessante criar uma relagdo entre o aluno-professor e a escola, visitar a
diretoria, ter uma relagdo com os professores, como também com a sala de aula, quanto mais
familiarizado o aluno-professor estiver com a escola e com a realidade dos alunos, mais facil sera
propor solugdes para as dificuldades apresentadas.

Nas primeiras 30 horas aula, serd realizado um levantamento das problematizagdes
referentes ao ensino e aplicagdo de praticas pedagégicas, levando estes alunos-professores a
situagdes de aprendizagem, criar situagbes para que os mesmos resolvam. Explorar o
conhecimento prévio deste aluno, leva-lo a investigagdo da problematizagdo, encontrar solugdes
através da pesquisa. “Haverd a problematizag¢do do ensino de linguas e literatura na prdtica
pedagogica escolar observada na fase anterior do estdgio com a organizag¢do e conducdo de

situagdoes de aprendizagem” (UNEMAT — PLA, 2008, p 12).
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As proximas 40 horas aulas serdo de planejamento e preparagdo da regéncia. Nesta fase,
deve-se elaborar um plano de aula que atinja as dificuldades da sala, além de acompanhar os
alunos, € importante ter um contato com o professor da turma, conversar com ele sobre as
maiores dificuldades da sala de aula, para assim, fazer um planejamento de ensino que melhor se
encaixe com a realidade dos alunos. O professor-orientador deve acompanhar este aluno-
professor em sua problematizagio e, com ele, discutir sobre as possibilidades que possam ser
usadas para sanar tais problemas.

Por fim, a wltima regéncia, tendo uma carga horaria de 30 horas aula, é uma fase que se
exige um cuidado maior tanto dos alunos-professores, como também de seu professor. Nesta fase,
0 aluno-professor estd numa real situagio de professor em sala de aula, porém, em etapa final. O
aluno-professor, através de conhecimentos adquiridos, tanto na teoria como na pratica, faz o seu
planejamento adequando com a realidade da turma, as atividades propostas tém que ter um
objetivo concreto. O dominio de sala tem que ser constante, mas ndo sera dificil se este aluno-
professor acompanhou no colégio esta turma por algum tempo.

Assim, sistematiza-se o estdgio em sua capacidade reflexiva e principalmente
interpretativa no sentido de ao relacionar a prdtica apreendida e as teorias estudadas a

Jfim de que o académico possa elaborar para si uma interpretagdo de como apresentar
novos encaminhamentos para sua prética (UNEMAT — PLA, 2008, p 13).

O relatério, com uma carga de 25 horas, busca entender tudo que aconteceu dentro da sala
de aula, faz-se muito importante para que o professor entenda a problematizagdo levantada em

sala, como também as praticas de ensino.

Uma forma de se pensar o relatério é como documento que serve para informar um
professor do que ocorreu durante as aulas de estagio. Como dificilmente um professor
pode acompanhar todos os estagidrios, o registro escrito é uma maneira de garantir que
ele se mantenha a par do trabalho realizado e possa fazer comentdrios e sugestdes,
indicar leituras ou avaliar o desempenho do aluno (FAIRCHILD , UFPA p. 6).

O artigo cientifico, com uma carga de 25 horas aula, torna-se mais complexo, pois
existem mais conhecimentos prévios que foram acumulados na trajetéria do estagio por este
aluno-professor, como também maior conhecimento das préticas e metodologias de ensino.

O seminario, com a carga horéria de 30 horas aula, assim como artigo e relatorio, mostra
se mais maduro, as vivencias no estagio faz com que este seminario tenha mais conhecimentos a

acumular, do que levantamentos de problematizagio, pois. se nota um amadurecimento maior
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destes alunos-professores, devido ao acumulo de teoria, pratica e experimentagio. “(..) cada
avaliagdo é realizada de acordo com um objetivo especifico e com um contexto particular, sendo
os instrumentos de avaliagdo definidos com base no resultado a que se quer chegar e nos dados
que se precisa colher para tal” (FORTES e ZILLES, 2009 - p.222).

Deve se esquecer este ditado que “A melhor teoria é a prética”, pois nio existe prética
sem teoria, ou teoria sem a prética, tudo faz parte de um processo de experimentagdo e acimulos
de conhecimentos.
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CAPITULO 111

ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa teve como objetivo verificar se a visdo do estégio supervisionado estd sendo
utilizada pelos alunos-professores tanto na sua formagao, como também na pratica da docéncia na
sala de aula. Para tal pesquisa, elaborou-se um questionario com 05 (cinco) perguntas sobre o
estagio supervisionado, que foi aplicado em alunos do 6° semestre, 7° semestre, ¢ um professor
recém formado. O fato das escolhas de académicos destes semestres ¢ devido ao projeto de
estagio supervisionado do Campus de Pontes e Lacerda ter sido elaborado no ano de 2008, por
ser um projeto recente, a pesquisa se deu somente entre o estagio supervisionado 11 e I1I.

A pesquisa visa refletir sobre a proposta do plano de estagio supervisionado no Campus
Universitdrio de Pontes e Lacerda, como também, a visdo do aluno estagidrio sobre a
metodologia do estigio supervisionado, analisando se o objetivo do estagio supervisionado na
formagéo de um futuro professor reflexivo, questionador, pesquisador, est4 sendo alcangado. As
perguntas foram direcionadas para uma aluna do 6° semestre [01], um aluno do 7° semestre [02],
e um professor recém formado que ja esta na docéncia [03], para que a pesquisa tenha uma visio
antes, durante e depois, sobre a pratica do estagio supervisionado. Todos os nomes citados nos

excertos sdo pseudonimos, qualquer semelhanga com nomes proprios serd mera conhecidéncia.

3.1 - Visdo do aluno estagidrio em relagiio a pritica do estigio supervisionado

Através dos dados obtidos podemos observar que o estagio supervisionado muitas vezes
¢ encarado de forma apreensiva. Os alunos-professores no inicio da pratica do estagio
supervisionado t€m uma visdo um pouco distorcida sobre o que ¢, e qual a finalidade do estagio

supervisionado.

Considero que o estdgio é uma passagem de fundamental importdncia na Jformagao,
pois se trata do momento em que o estudante pde o corpo a prova e precisa
discursivizar uma série de experiéncias que o atingem de maneiras nem sempre
facilmente divisiveis (FAIRCHILD — UFPA , p. 4).
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Qualquer formagdo tem que levar a experimentagdo, tem de proporcionar conhecimento
na pratica, ndo existe médico sem a pratica, como também ndo existe professor sem ter relagdo
com a sala de aula. Um futuro professor tem que estar apto e sujeito as problematiza¢des que

ocorrem em seu ambiente de trabalho. Como pode ser observado nos excertos abaixo:

[01] “O estagio supervisionado no coloca diante da prdtica docente, possibilitando-nos a
levantar problemdticas, identificar necessidades e refletir sobre o ato de ensinar. O estdgio
constitui-se numa das elapas fundamentais da formagdo de docentes, pois trata-se de um
momento de vivéncia de todas as agoes a serem execuladas e sua inser¢do no mundo
profissional” ( Raquel);

[02] “A visdo que tinha sobre o estdgio supervisionado, se dava para a colocagdo do tedrico na
prdtica, haja vista que tinhamos ao longo do curso a nog¢io de que o bom profissional, nio sé
deveria se focar no tedrico, mas sim em uma prdtica para que ambos caminhassem juntos. A
visdo apos o estdgio supervisionado ndo muda, porque vimos que certas teorias se esvalecem
ao entrar em prdtica, ou vice-versa” (Gustavo);

[03] “A disciplina é de fundamental importancia, uma vez que o curso é de “formagdo” de
professores. Assim o estagio é o uinico momento durante os 8 semestres de curso em que vemos,
propriamente dita, a realidade da profissao, pois no curso vemos, estudamos, teorias que ndo
usamos, que se distanciam a realidade de nossa profissao " (Daiane).

Nos excertos acima citados, podemos observar 02 (duas) visdes totalmente distintas sobre
a pratica do estdgio supervisionado, no primeiro excerto observa-se que a aluna ja mostra tragos
de um futuro professor reflexivo e critico sobre a sua pratica de ensino: “ pessibilitando-nos a
levantar problemiticas, identificar necessidades e refletir sobre o ato de ensinar”. Ji no
segundo excerto este futuro professor traz uma visdo mais voltada sobre teoria e pratica, nio se
utilizando das reflexdes e pesquisas necessarias para as solugdes dos problemas encontrados em
sala de aula: “se dava para a colocacdo do tedrico na pritica, haja vista que tinhamos ao longo
do curso a no¢do de que o bom profissional, ndo sé deveria se focar no tedrico, mas sim em
uma prdtica para que ambos caminhassem juntos”.

Concluindo que, o desconhecimento sobre o que ¢ a pratica do estdgio supervisionado
leva, muitas vezes, o aluno-professor a construir uma visdo distorcida, mas através e durante a
pratica do estdgio supervisionado, a visdo deste aluno professor se torna mais clara sobre a

finalidade do estagio supervisionado ¢ sua importincia. O estigio supervisionado se constitui
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como sendo a relagdo de pratica de ensino adotada pelo projeto do estagio supervisionado do
Campus de Pontes e Lacerda, com as vivencias e problematiza¢des encontradas no ensino nas
escolas pablicas, para que através da reflexdo e pesquisa, encontre um eixo em comum para o

ensino.

3.2 — Professor Pesquisador

O projeto de estagio supervisionado do Campus Universitirio de Pontes e Lacerda tem
como um dos principais objetivos a formagdo critica destes alunos professores; um professor
pesquisador que busca solucionar as dificuldades encontradas em sala de aula, como também
avaliar se a sua pratica de ensino esta tendo efeito na docéncia ou nio.

Ser um professor pesquisador ¢ ser um professor que se coloca sempre como um aluno, o
conhecimento e o estudo fazem parte de sua vida, nunca se acomodara no intuito de estar
proporcionando sempre a melhor qualidade de ensino para seus alunos. Pesquisar é ensinar,
sabendo para que ¢ para quem, a realidade muitas vezes é que o professor ensina por ensinar sem

avaliar qual a real necessidade de seus alunos.

As consideragGes de Neves (2002) vdo ao encontro dessas constatagées. Ao entrevistar
170 professores a pesquisadora constatou que 100% afirmaram ensinar gramdtica e
que esses mesmos professores confessaram acreditar que seu trabalho nessa perspectiva
ndo servia “para nada”. De acordo com a autora, com essa realidade, “despreza-se
quase totalmente a atividade de reflexdo e operagdo sobre a linguagem” (CAMPANI,
2006, p.5).

Ser um professor pesquisador ¢ uma tarefa drdua que requer muita dedicagdo e prazer
pela docéncia. A pesquisa constatou que na formagdo destes futuros professores, bem como
aqueles que ja estdo na docéncia, o estigio supervisionado estd colaborando para a
conscientizagdo dos alunos sobre a importancia da pesquisa na sua propria pratica de ensino.

Como pode ser observado nos excertos abaixo:

[01] “Um professor pesquisador se faz a partir de um professor reflexivo sobre sua prdtica e
elabora em cima dessa prdtica. Um professor que lida com saberes, mas também com
tecnologia e com a complexidade social. A experiéncia é muito importante, mas a experiéncia
individual se transforma em conhecimentos através da analise sistemdticas das prdticas quando
¢ coletiva” ( Raquel),;
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[02] “E o professor que faz da pesquisa seu primeiro método de trabalho. Estd sempre na busca
de novos conhecimentos que possam auxilid-lo na sala de aula. Busca interdisciplinar, inclusive,
Jaz da pesquisa o seu modo de constituir arsenal para o ensino e o modo de aprendizagem, seu e
de seus alunos” (Gustavo);

[03] — “O professor pesquisador é aquele profissional que estd sempre em busca de
conhecimento, ou seja, estd sempre se renovando, solucionando problemas e caréncias suas e de
seus alunos como: o porque aquele aluno tem dificuldade de aprendizagem? Seria a deficiéncia
no método de ensino? Ou um problema de cognigdo do aluno? Acredito que , no que diz respeito
a conhecimento, as buscas do mesmo estd relacionado ao professor pesquisador” (Daiane).

E importante ressaltar que a pesquisa tem como objetivo compreender se existem
dificuldades e verificar quais sdo as dificuldades que os alunos encontram em seu processo de
formagdo com relagdo a pratica de estagio supervisionado adotado pelo Campus Universitério de
Pontes e¢ Lacerda, a feliz surpresa foi ver que, quando falamos de pesquisa, estes alunos-
professores atingiram o objetivo esperado, como também tem a consciéncia de que necessitam
sempre estar buscando novos conhecimentos para uma melhor prética de ensino: “Um professor
pesquisador se faz a partir de um professor reflexivo sobre sua pritica e elabora em cima dessa
pratica.” Em relag@o a pratica do professor na docéncia pude observar que se preocupam em
realizar a pesquisa para as solugdes das problematiza¢des encontradas em sala de aula: “Q
professor pesquisador é aquele profissional que estd sempre em busca de conhecimento, ou
seja, estd sempre se renovando, solucionando problemas e caréncias suas e de seus alunos
'8 N

E através da pesquisa que se pode encontrar respostas para os problemas mais gritantes
dentro da sala de aula, a formagéo do perfil de um professor pesquisador é um processo arduo, o
estdgio supervisionado mostra quais os caminhos, dependendo muito da “autonomia” de cada
aluno para que a pratica de ensino adotada pelo estgio supervisionado tenha efeito na formagio

destes futuros professores.

3.3 — Pritica e Objetivo

A relagdo pratica e objetivo € um etapa muito importante, pois trata de saber se o objetivo
tragado pelo aluno estagidrio foi alcangado durante ¢ apos o estagio supervisionado, se para este
aluno-professor € o professor que j4 esta atuando em sala de aula, o estigio supervisionado sanou

as dificuldades encontradas no inicio da sua pratica docente. Nesse sentido, a pesquisa nos
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mostra que os resultados foram positivos, pois, mesmo com algumas dificuldades iniciais, os
alunos-professores conseguiram alcangar o objetivo proposto, como também delinearam um
projeto para sanar as dificuldades encontradas em sala de aula. Como pode ser observado nos

excertos abaixo:

[01] “O objetivo principal era o de demonstrar aos alunos como pode ser bom o estudo de
linguas (portuguesa e inglesa) e de literatura. Acredito ter alcangado esse objetivo,
especialmente no ensino de lingua inglesa, no qual os alunos se sentiram a vontade e
participarem ativamente das aulas” (Raquel);

[02] “Devido hd uma pressdo exagerada, ficou para nos estagidrios que muitos ndo conseguiam.
Entdo o meu objetivo foi mostrar para os respectivos professores de estdgio que possuo
qualidades para ser um bom profissional, além do mais, se deparando com o ensino no momento,
outro objetivo foi de fazer algo qualitativo para essa melhora” (Gustavo).

A proposta do estdgio supervisionado ¢ de uma educagdo de qualidade na formagio do
professor e de levar este aluno-professor a pesquisar, elaborar plano de ensino, a experimentar
problematizag¢des sobre a docéncia e constatar se os resultados esperados estdo sendo alcangados:
“O objetivo principal era o de demonstrar aos alunos como pode ser bom o estudo de linguas
(portuguesa e inglesa) e de literatura.” No primeiro excerto percebe-se que o objetivo delineado
pelo aluno-professor foi alcangado, pois a sua preocupagdo foi em demonstrar aos alunos o
quanto pode ser interessante uma aula de literatura, inglés ou portugués. J4 no segundo excerto o
aluno-professor se preocupou mais com o professor-orientador esquecendo a problematica da sala
de aula: “Devido hd uma pressdo exagerada, ficou para néds estagidrios que muitos nio
conseguiam. Entdo o meu objetivo foi mostrar para os respectivos professores de estdgio que
possuo qualidades para ser um bom profissional.”’ A preocupagio do futuro professor tem que
estar voltada para as solugdes das problematizagdes, construindo uma pratica de ensino voltada
para as dificuldades encontradas em sala de aula, para assim, construir um ensino de qualidade

Para seus alunos.

A partir do que foi exposto, conclui-se que é muito importante para o processo de
ensino-aprendizagem que o professor conhega tanto as teorias de aprendizagem como
os recursos disponiveis que podem ser aplicados em vdrias metodologias de ensino
(MOURA, AZEVEDO E MEKLECKE, 2002, p.10).
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Uma das dificuldades encontradas na pratica do estdgio supervisionado, é com o
desconhecimento da prépria prética de ensino do estigio supervisionado, a partir do momento
que este aluno-professor se intera das realidades ¢ os objetivos que precisam ser alcangados no
estagio supervisionado, este aluno-professor consegue ter um melhor desempenho dentro da sala
de aula, pois tem seguranga do que est4 passando para seus alunos, tendo o papel do professor-
orientador em auxilid-lo nas solugdes das problematizagdes. Sendo através da pesquisa e com
auxilio do professor orientador que esses alunos-professores puderam embasar e organizar varias

possibilidades de ensino para atingir o resultado esperado na docéncia.

3.4 Pritica e Problematizacio

A formagdo do professor ¢ um assunto muito discutido nos dias atuais, qual a melhor
metodologia, pratica de ensino, o que pode ou no ser produtivo dentro de uma sala de aula, mas
para se ter a no¢@o sobre quais os problemas encontrados em sala de aula é necessaria a pesquisa.
E através da pesquisa que o professor vai ter no¢do sobre os problemas em sala e delinear um
projeto sobre a problematica apresentada, o projeto de estagio supervisionado centraliza a
pesquisa como eixo principal para as solugdes e problematizagdes na sala de aula, o professor nio
¢ detentor de todo o conhecimento, para que ele exercite uma pritica de ensino que sane as

dificuldades dos alunos, a pesquisa seré seu ponto principal na aquisi¢do de novos saberes.

O professor hoje, ndo é mais o detentor do conhecimento, aquele que sabe tudo e seus
alunos sdo meros receptores do conhecimento. Com as milhares de informagdes que
estdo ao alcance de todos principalmente na Internet, o trabalho isolado do professor ja
ndo satisfaz mais. As mudangas de postura, a quebra de paradigmas faz com que o
trabalho do professor ndo seja mais isolado. Com isso o trabalho em conjunto,
cooperativo vem de encontro com as necessidades dos alunos na busca da construgdo
do conhecimento e o professor entra como mediador, orientador deste conhecimento,
aquele que mostra os caminhos para seus alunos em conjunto buscarem de forma
interativa o saber e a construgdo de novos saberes. Neste ambiente o professor
continuara sendo professor, mas um professor mediador e orientador e ndo mais o
detentor do conhecimento, pois o trabalho cooperativo ele aprenderd com seus alunos
(MOURA, AZEVEDO E MEKLECKE, 2002, p.7).

O professor tem de priorizar o conhecimento de seus alunos e a solugdes dos problemas
encontrados em sala de aula, ndo existe uma plano de ensino para todas as dificuldades, de forma

que, cada problematizacio tem que ser estudada a parte, levando-se em consideragdo as
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dificuldades de cada aluno. O que podemos analisar é que os futuros professores, como também
0s que ji estdo na docéncia, tém trabalhado a problematizagdo, e se preocupado com as

dificuldades e aprendizagem dos alunos. Como podemos observas nos excertos abaixo:

[01] “A produgdo dos alunos geralmente é mecinica e se espera deles que cumpram regras
restritas para os exercicios. A corre¢io se pauta por retirar erros gramaticais e ndo em
constituir alternativas de uso da lingua. Durante o planejamento para o estagio busquei
exercicios de fixdo e avaliagdo que possibilitem uma interagdo com a linguagem e demonstrem
relevdncia do conhecimento adquirido” (Raquel);

[02] “A partir das observagdes feitas nas escolas é que houve o espanto. De um olhar
panoramico tudo esta lindo, mas ndo esta. Através das observacdes explodiu de
problematizacdes existentes e podemos perceber que a coisa estd séria. Sendo assim, os
projetos de aula tentavam ao miximo contribuir para amenizar as problematizacdes
existentes” (Gustavo).

A formagdo de um professor pesquisador, reflexivo, questionador, que propde o fazer pela
agéo, ¢ trabalhado tanto na teoria como na pratica do estagio supervisionado pois, ¢ a partir destes
dados recolhidos que analisard qual a problematizagio que precisa ser resolvida, sendo elaborado
um plano de aula que procure resolver as dificuldades encontradas. No primeiro excerto, o
aluno-professor se preocupou com o ensino “mecanico” onde as atividades sdo elaboradas sem
levar em consideragdio as dificuldades dos alunos. “A producdo dos alunos geralmente ¢
mecdnica e se espera deles que Cumpram regras restritas para os exercicios. A corregio se
pauta por retirar erros gramaticais e ndo em constituir alternativas de uso da lingua.”

Parece que este aluno-professor esta preocupado em construir um ensino de qualidade,
ndo se utilizando de praticas existentes para solugdes de problemas recentes. No segundo
excerto, o aluno-professor busca criar um plano de aula que possa “amenizar” as dificuldades
encontradas nas salas de aulas, sua preocupagdo estd em uma resposta tempordria, e ndo se
preocupa em buscar solugdes para os problemas especificos encontrados na sala de aula: “Afravés
das observagies explodiu de problematizacies existentes e podemos perceber que a coisa estd
séria. Sendo assim, os projetos de aula tentavam ao mdximo contribuir para amenizar as
problematizacées existentes.

3.5 - Estiigio Supervisionado na formacio do professor

A proposta do estagio supervisionado ¢ de formar profissionais criticos que investigam a

propria prética de ensino, renovando e criando novas metodologias para as solugdes dos

problemas em sala de aula. Na pesquisa realizada, pode-se observar com clareza que um aluno
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conseguiu atingir o objetivo na elaboragio de um plano de aula para a solugdo das
problematizag3es, porem, outro ja teve algumas dificuldades na elaboragéio de um plano de aula
que contribuisse para solucionar os problemas encontrados em sala de aula. Como podemos

observar nos excertos abaixo:

[01] “Que durante uma aula ocorrem situagdes imprevistas e que exigem criatividade do
professor. E que algumas situacées jd previstas, e até teorizadas, piem imperativos que exigem
do professor calma para solucionar o problema. Os planos sempre devem ser passiveis de
adaptagdes”( Raquel);

I~

[02] “A partir do estdgio foi possivel perceber que posso ser um bom profissional. Nao que hd
nada que possa ser melhorado, pelo contrdrio o estagio te faz ver que o profissional da educagdo
tem sempre que busca uma melhora para o ensino e para si proprio” (Gustavo);

[03] “acrescentou experiéncia para elaboragio de planos de aula, e pritica atuante como
docente, uma vez que no estdgio somos postos a prova pelos nossos supervisores” (Daiane).

A formagdo do aluno-professor ¢ resultado de experiéncias, reflexdes e problematizagdes
levantadas através do projeto do estagio supervisionado do Campus Universitario de Pontes e
Lacerda. Esse projeto visa levar estes alunos-professores para a sala de aula e dar apoio
necessario para que ocorra esta troca de experiéncias: “acrescentou experiéncia para elaboracio
de planos de aula, e pritica atuante como docente”. O que percebe-se na citagdo acima é que o
estdgio cumpriu os objetivos na formacdo de um professor “atuante” e reflexivo construindo
neste aluno-professor um ideal de “autonomia” saber buscar e onde buscar conhecimento.
Afinal, todo o processo do estagio supervisionado ¢ para colaborar com a formagdo de um
educador competente/capacitado para atuar no ensino das escolas, sempre com um olhar

reflexivo, inovador sobre a educagéo.

(..) enfim, parece que hd algo no corpo do professor que talvez mais que em outras
profissdes (ndo todas), ultrapassa o terreno de uma Jormagdo técnica e exige um outro
tipo de reflexdo formativa, intimamente ligada a maneira como esse professor se
constitui como sujeito” (FAIRCHILD — UFPA , P 4).

O professor tem sua importincia como colaborador na construgio do conhecimento,
proporcionando situagdes de aprendizagem contextualizadas, nas quais os alunos podem interagir
entre si, além de interagir com o professor: “Que durante uma aula ocorrem situagoes

imprevistas e que exigem criatividade do professor.” O conhecimento deve ser construido de
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forma colaborativa via interagdes em que o professor é o mediador. Mesmo com as dificuldades
encontradas pelo professor nas escolas, falta de estrutura, salrios defasados, problemas sociais,
que interferem de uma forma ou outra nas condigdes de ensino. Se a universidade propicia uma
educagdo de nivel superior com qualidade, o futuro professor estara apto a superar as dificuldades
sempre visando uma formagdo de qualidade para seus alunos.

Sendo assim, o projeto do estégio supervisionado de Pontes e Lacerda procura possibilitar
total inser¢do do aluno-professor com a realidade das escolas, e trazer para universidade esta
problematizagdo que auxiliard numa melhor reflexio sobre o que deve ser feito para corrigir tais

problemas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal discorrer sobre o projeto do estagio
supervisionado do Campus Universitério de Pontes e Lacerda reelaborado no ano de 2008, para
apresentar a visdo do aluno e, através da voz dele analisar se as propostas do estigio
supervisionado estdo se concretizando na formagdo de professores pesquisadores, reflexivos,

auténomos.
Os objetivos da nova educagdo pretendida sdo certamente mais amplos do que os do
velho projeto pedagidgico. Antes se desejava transmitir conhecimentos disciplinares
padronizados, na forma de informagées e procedimentos estanques, agora se deseja
desenvolver competéncias  gerais, que articulem conhecimentos, sejam estes
disciplinares ou ndo (PCN'’s, Ensino Médio. p9).

As pesquisas tém apontado a necessidade de uma formagdo que leve os professores a
exercerem o papel de pesquisadores-reflexivos e criticos, que tenham autonomia necessaria para
realizar as mudangas quando e onde forem necessdrias. Néo devem estar presos a apenas uma
unica tendéncia de ensino, mas ter a certeza de fazer o melhor possivel para colaborar com a
formagédo de seus alunos.

Nos dias atuais, o professor sobrepde o papel de um simples educador, ele deve estar
envolvido em todo o contexto que rege a escola e a sociedade, suas agdes implicam em um
contexto social muito amplo, devido a precariedade do ensino e a falta de materiais. O professor

tem de ser motivador, agente de mudangas, ele pode e deve mudar o ambiente em que se trabalha.

A preocupacdo deste trabalho ndo foi levantar criticas sobre o projeto do estagio
supervisionado, mas sim, compreender qual € a visdo do académico e de um professor atuante

sobre o estagio supervisionado.

A dimensdo deste conceito mais generoso de educagdo depende de toda a sociedade,
ndo s6 de medidas oficiais. Constitui um alento perceber que muitas escolas brasileiras
Jd estdo realizando este trabalho de Jorma exemplar, consistente que devem:

*Promover todos os seus alunos, e néo selecionar alguns;

*Emancipd-los para a participagao, e ndo domestica-los para a obediéncia;
*Valoriza-los em suas diferengas individuais, e ndo nivela-los por baixo ou pela média
(PCN's, Ensino Médio. p 9).

O professor possibilita uma melhor pratica de ensino, sendo um professor includente, ndo

generalizando as situa¢des apresentadas na sala de aula, cada caso deve ser tratado em especifico,
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o professor tem que trabalhar em conjunto com a sociedade e conhecer a realidade de seus
alunos.

Com o estudo realizado no projeto de estagio supervisionado de Pontes ¢ Lacerda,
constatamos que:

* O projeto de estagio supervisionado de Pontes e Lacerda busca solucionar as
problematizagdes encontradas pelos estagidrios nas salas de aulas;

* Busca formar um professor reflexivo, questionador, critico sobre sua propria pratica de
ensino, com o intuito de sempre estar reformulando (para melhor) procurando atender as
dificuldades encontradas em sala de aula:

® O aluno-professor tem que ter um olhar critico sobre a prética do estagio supervisionado,
pois ¢ 0 momento mais apropriado, ¢ a base da sua formagdo na prética, ¢ aonde ird se
formar o seu perfil como professor, sendo muito importante construir um bom

conhecimento pratico e tedrico que o respalde na sua atuagfio profissional.

Sendo Assim, com base no projeto do estagio supervisionado, a UNEMAT — Campus
Universitario de Pontes e Lacerda procura formar professores aptos para enfrentar e solucionar as
dificuldades encontradas em sala de aula, sendo um professor pesquisador, critico, reflexivo,
buscando sempre alternativas para dar uma melhor qualidade de ensino para os seus alunos, haja
vista que, a educagio é o principal agente de formagdo social. “4 educagdo surge entdo, como
um instrumento de correcdo dessas distor¢des da sociedade, na tentativa de superar a
marginalidade evitando sua desagregagdo, e mais do que isso, garantindo a construgdo de uma
sociedade igualitdria” (SAVIANI, 1986, p.8) (FOGACA , GIMENEZ - UEL, p. 3).

A formagdo de futuros professores pelo Campus Universitério de Pontes e Lacerda —
UNEMAT, apés o projeto de estagio supervisionado teve um salto qualitativo, tanto pelo corpo
docente como pelos académicos, pois se preocupam em solucionar as problematizagdes na pratica
do ensino, em construir um plano de aula que se adéque com a realidade de cada sala de aula e
dificuldades de alunos em especifico.

O projeto do estigio supervisionado vem cumprindo o seu papel na formagio de
professores reflexivos, criticos, que busquem encontrar e solucionar as problematizagdes em sala
de aula. Porem, a responsabilidade na formagdo de um futuro professor niio deve ser passada toda

para o estagio supervisionado, o aluno-professor tem que ter a consciéncia de que em um breve



futuro estara em sala de aula e que a sua formagdo depende muito da maneira que € realizada a
sua docéncia.

O estagio supervisionado possibilita que o aluno-professor conhega os “caminhos”
necessarios a serem percorridos para que possa produzir sua propria trajetoria. No entanto, o seu
esforgo e dedicagdo ¢ que véo possibilitar uma melhor pratica pedagogica.

A partir do conhecimento dos principios basicos, bem como da pratica de ensino
desenvolvida no estagio supervisionado, o futuro professor serd capaz de atuar em sua realidade e
contribuir de forma significativa para uma melhor qualidade de ensino nas escolas.

Vale ressaltar que o educador de linguas e literatura precisa possuir a consciéncia da
necessidade de constante renovagdo do “saber”, pois essa é uma condig¢do indispensavel para que

uma educagdo com qualidade possa ser construida e mantida na nossa sociedade.
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QUESTIONARIO

I- O que era o estagio supervisionado para vocé antes de comega-lo e
sua visdo mudou depois de cursa-lo?

2- Vocé delineou um objetivo a ser alcangado no seu estagio? E vocé o
alcangou? Sim/nio, por qué?

3- Depois das observagdes feitas na escola, vocé delineou um projeto
com alguma problematica vivenciada e tentou buscar alternativas

dentro do embasamento tedrico para soluciona-la? Sim/nio e por
qué?

4- Qual foi a sua maior dificuldade na préatica do estagio
supervisionado?

5- O que o cstagio mais acrescentou na sua formagdo como professor?
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QUESTIONARIO

1- O que era o estagio supervisionado para vocé antes de comegé-lo ¢
sua visdo mudou depois de cursa-1o?

2- Vocé delineou um objetivo a ser alcangado no seu estagio? E vocé o
alcangou? Sim/ndo, por qué?

3- Depois das observagdes feitas na escola, vocé delineou um projeto
com alguma problemdtica vivenciada e tentou buscar alternativas
dentro do embasamento teorico para soluciond-1a? Sim/nio e por
qué?

4- Qual foi a sua maior dificuldade na pratica do estagio
supervisionado?

5~ O que o estégio mais acrescentou na sua formagdo como professor?
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