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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que buscou verificar a qualidade
da educagdo que estd sendo proporcionada aos alunos do ensino médio de Uma
escola da rede estadual da cidade de Pontes e Lacerda, através do material didatico
utilizado no cotidiano escolar.

No primeiro capitulo discutimos a respeito da histéria da Lingua Portuguesa,
destacando sua importancia na sociedade e os conflitos gerados no ensing, qujgp
ao contraste entre o tradicionalismo pedagdgico e os métodos de ensino utilizados
pelos educadores. Esse capitulo aponta ainda para a importancia do conhecimento
prévio do aluno para as atividades de interpretagdo e a importancia da leitura na
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Reservamos para o segundo capitulo a apresentacdo do campo de pesquisa,
enfocamos dados a respeito da sua localizagdo, fundagéo, corpo administrativo e
docente, direcdo e espaco fisico. Fizemos também uma sintese em relagdo a
pesquisa de campo, apontamos o método utilizado pelos educadores para a escolha
do livro didatico, a pesquisa de campo, a abordagem educativa dos professores, e
as entrevistas as quais foram feitas através de um questiondrio pré-elaborado e
seguem em anexo nha presente monografia.

No terceiro capitulo pontuamos a respeito do método utilizado pelos
educadores para a escolha do livro didatico e a importancia que essa escolha
representa para a educagdo. Em seguida fazemos uma analise comparativa entre o
livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado anteriormente e o livro didatico adotado

recentemente pelo ensino médio da escola pesquisada, fazendo observagtes’

criticas e reflexivas diante de ambos os materiais.

O quarto capitulo aborda a respeito das observagbes feitas através da
pesquisa de campo em relacao as préaticas de utilizagdo do livro didatico na sala de
aula. |

E finalmente apresentamos uma andlise critica e reflexiva em relagéo ao livro
didatico utilizado nos anos anteriores e o livro didatico adotado no ano de 2006 pelos
professores da escola pesquisada, fazendo uma avaliagio do ensino/aprendizagem
que pode ser proporcionado através desses materiais. Discutimos também, a
respeito das dificuldades encontradas para a realizagdo dessa pesquisa devido a




falta de material de apoio atual e acessivel a comunidade académica de Pontes e
Lacerda na area do ensino de Lingua Portuguesa.
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INTRODUGAO

O que chamou a nossa atengéo para a elaboragdo dessa pesquisa foi o fato de
percebermos que a maioria dos alunos que chegam ao Ensino Médio traz
deficiéncias em relagéo a leitura, produgdo e interpretacao textuais desde as fases
inicias do Ensino Fundamental (FREIRE, 1982).

As falhas do ensino sé@o responsaveis por um elevado indice de reprovagdo nos
vestibulares e se perpetuam até a universidade, onde a maioria os alunos
apresentam algum tipo de dificuldade (que as vezes sao graves) quando o assunto &
interpretar ou produzir algo. Essa falha no processo educacional pode trazer
também, prejuizos que acompanham o aluno durante toda a vida, inclusive no
mercado de trabalho.

Autores renomados como Freire (1982), acreditam na possibilidade da
construgdo do conhecimento a partir de uma relagdo de comprometimento e
interagdo entre educador e educando visando colaborar com a desmistificagao da
rotina de trabalho do educador de Lingua Portuguesa, para isso o autor aponta para
questdes que consideramos importantes, como por exemplo conhecer quais séo 0s
critérios e métodos que séo utilizados para a escolha do livro Didatico, se o material
utilizado atualmente proporciona um ensino contextualizado aos alunos e é
condizente com a proposta dos PCNs e saber também, se os professores tém
autonomia diante do material oferecido pela escola e se seus métodos de trabalho
seguem as propostas dos autores do livro.

Esperamos desenvolver tais questées no desenlace da presente pesquisa. Com
isso, pretendemos contribuir para que a escola e seu corpo docente possam”se
voltar com maior atengao possivel para a escolha do seu material didatico tomando
consciéncia da importancia de proporcionar ao seu aluno uma aula dinamica e
produtiva, o que assegura a esse aluno uma boa formagdo na conclusaq do Ensino
Médio deixando-o apto a ingressar na universidade e no mercado e trabalho.

Na fase de coleta de dados, realizamos uma pesquisa de campo, acompanhandq
10 horas aula no periodo matutino e 5 horas aula no periodo noturno, entrevistamos
3 professores que compdem o corpo docente de Lingua Portuguesa da escola a ser
pesquisada e entrevistamos de maneira menos formal a secretaria que nos forneceu
internos da escola.

Para executar tal pesquisa, tomaremos como fio condutor os livros “Portugués
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de olho no mundo do trabalho” que é utilizado atualmente na escola pesquisada, dos
autores Ernani Terra e José de Nicola (2008), e “Porfugués Maia®, do autor Joao
Domingues Maia (2003), utilizado anteriormente, dos quais faremos uma analise
reflexiva a partir de uma selegio de textos e exercicios presente nos livros. Esses
textos sdo variados e obedecem a diferentes estruturas o que proporciona um
estudo mais interessante e diversificado.

Tais textos serdo analisados a partir de uma visdo critica em relagéo as
propostas de ensino dos autores Terra e Nicola (2006), do livro utilizado atualmente
pelos professores da escola estadual pesquisada e de Maia (2003), autor do
material substituido recentemente.

O dado obtido através de estudos desses materiais e dos referenciais tedricos
serd contrastado com outros colhidos através da observacdo da utilizagdo dos
mesmos durante as aulas, bem como as respostas de um questionério, com o intuito
de detectar se as propostas s#o utilizadas pelos professores para levar os alunos a
desenvolver a sua criticidade e seu poder interpretativo e se esses métodos
condizem com a proposta do PCN de Lingua Portuguesa.

O esclarecimento desses dados leva-nos ao nosso objetivo que € detectar a
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa que esta sendo oferecido aos alunos do
Ensino Médio das turmas analisadas, através do material didatico escolhido pelos
educadores da escola em questdo e recentemente enviado pelo FNDE (Fundo
Nacional de Educacgéo), que é o programa do governo federal responsével pelo
envio de verbas que custeiam o processo educativo.

Esperamos que essa pesquisa possa trazer uma contribuico & reflexéo no
meio educacional aos que a lerem, e que possa despertar no educador que a ler, o
desejo de fazer, se necessario, uma reavaliacdo do seu trabalho, e nos alunos um
senso critico mais apurado diante da realidade do ensino.
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1 - DISCUSSAO TEORICA SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.

Segundo Mazzarotto (2005), a Lingua Portuguesa foi tornada uniforme desde
o século XVI, quando surgiu o primeiro diciondric da Lingua Portuguesa, e até os
dias atuais ela serve como base de sustentagéio ao longo de toda a vida escolar do
aluno. A gramatica normativa da Lingua portuguesa ja foi sinal de ascensao e de
prestigio sacial, ja que até mais ou menos a década de 80 era utilizada apenas entre
a burguesia.

O livro didatico, na maioria das vezes é utilizado como principal norteador das
aufas sendo que os livros didaticos atuais quase sempre tém o intuito de inculcar os
valores morais e fixar excessivamente as atividades de leitura, de escrita e de
gramatica o que nos remete novamente aos anos 80.

O comportamento do educador que assim como alguns materiais didaticos
tambem apresentam dificuldades para se desprender das rafzes tradicionais, gera
um confito entre o conhecimento prévio que o aluno traz para a escola e o
tradicionalismo pedagégico utilizado para a condugéo a aula, a qual se apresenta de
maneira fechada as idéias dos alunos e a mudancas, ndo dando espago para a
exposicdo desses conhecimentos que o aluno traz internalizado, os quais sao
acumulados de maneira gradativa devido a grande demanda de informagio que o
mesmo recebe através dos mais diversos meios de comunicagéo. Esse quadro faz
com que o educando perca o interesse pela aula diminuindo o nivel de
aprendizagem.

Pfeiffer (1998), ao pesquisar sobre a constituicdo do sujeito leitor brasileiro

afirma que:

Pensando um pouco sobre a meméria que se constréi dentro do aAmbito
escolar perpassado por esse direito de regulamentacio que apaga a
oralidade, fomos percebendo que o arquivo que a escola permite que seja
construido & exiremamente restrito {0 que nos leva a pensar que fora dos
muros escolares é construido um arquivo muito mais denso). Observando
algumas atividades, fica-nos claro a ‘pequenez” do arquivo que se permite
construir: ao aluno cabe copiar as respostas e ndo as construir; ainda lhe
cabe apenas prestar atengio a certas informagbes que sdo pré ditas pelo
professor, ele direciona a compreensdo do aluno para certas informagdes
que estdo no texto. (PFEIFFER, 1998, p. 92).

Segundo a autora citada o ambito escolar induz os alunos na resolugdo de
atividades interpretativas pressupondo leitores “incapazes e interditos”.
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Entre alguns estudos que propoem uma reflexdo em relagao a esse assunto,
temos os PCN (2000), de Lingua Portuguesa, os quais quando observados com mais
cuidado, sao passiveis da interpretacdo de uma critica velada ao ensino tradicional,
entendido como aquele que desconsidera a realidade e os interesses dos alunos. Os
PCNs, ainda que de maneira velada, desmistificam a valorizagdo da Gramatica
normativa e as regras de exceg¢ao, diminuindo o preconceito contra as formas de
oralidade e contra as variedades nao padrdo. O artigo “O ensino de Lingua
Poriuguesa” publicado pela revista IBEP {2001), aponta que:

Através dos PCNSs, a lingua portuguesa passa a ser repensada por razdes
internas (inerentes ao desenvolvimento de novos paradigmas no campo das
ciéncias e da linguagem) que orientam a discussdo a partir de
conhecimentos scbre quem ensina e quem aprende; sobre como se ensina
e como se aprende; sobre linguagem e lingua ( IBEP, 2001, p. 3).

O artigo aponta ainda que,

Pesquisas na area interdisciplinar, como psicologia, sociologia, linguistica,
psicolinglistica e sociolinglistica, desencadeiam um esfor¢o de revisao das
praticas de ensino da lingua, na direg3o de orienta-las para a re-significagdo
das nogdes de erro construtivo, de conflito cognitivo, de conhecimento
prévio que o aluno traz para a escola, de construgiio do conhecimento de
natureza conceitual através da interag8o com o objeto etc (IBEP, 2001, p.3).

Algumas pesquisas revelam também que:

Por outro lado, o campo das ciéncias da linguagem (em substitui?éo ao
estruturalismo e teoria da comunicagdo) aponta para a concepgio da
linguagem como forma de interagdo mediadora e constitutiva das relagdes
sociais, para a percepgao das diferengas dialetais, para a necessidade de
se ensinar a partir da diversidade textual, para adogio das préaticas de
leitura e produgéo e de andlise linglistica em suas condigSes de uso e de
reflexdo como contetido da disciplina (IBEP, 2001, p.3).

E perceptivel na citagdo acima, que o PCN traz uma proposta renovada
quanto aos usos e formas nas priticas de compreensdo e produgédo de textos,
entende-se, assim, que o professor deva propor situagbes em que o aluno possa
exercitar as praticas sociais de compreenséo e producéo de textos (oral e escrito) e
de analise/reflexdo da lingua (oral e escrita) em situagdes lingtisticamente



14

significativas e em situagbes de uso, deve-se entdo considerar situagbes do
cotidiano do aluno.

Partindo desta proposta, nao basta proporcionar afividades de escrita que
partam apenas de temas dados pelo professor, ndo basta deixar que os alunos
escrevam qualquer tipo de texto, j4 que a escrita ndo & uma atividade em si
mecanica. Assim, mais do que ter o dominio da lingua padréo ou desejar escrever
num determinado género, o produtor de texto deve incorporar as dimensodes
discursivas, incluindo desta maneira os interlocutores, as relagdes que existem entre
eles, a partilha dos mesmos conhecimentos lingilisticos, as condigbes sociais de
producbes reais dos textas, as intengGes e especificidade de cada texto (IBEP,
2001).

Escrever um bilhete para um colega durante uma aula de portugués, as
escondidas do professor que explica a matéria, € complemente diferente de escrever
um bilhete a um amigo imagindrio apenas para cumprir a proposta dada pelo
professor para "treinar” o género bilhete.

Se o educador puder aproveitar as sifuagdes as quais as vezes se
apresentam embaragosas para inverté-las a seu favor, com certeza o aprendizado
de seu aluno vai alcangar um nivel mais alto de aproveitamento, haja vista que a
maioria dos alunos do Ensino Médio sdo jovens, e esse € um publico que exige mais
do profissional da educagdo devido a dificuldade de se prender a atengdo dos
mesmos por um tempo mais prolongado.

1.1. A importancia da leitura no aprendizado de Lingua Portuguesa.

No ensino de Lingua Portuguesa saber ler é imprescindivel, se levarmos em
conta que para resolver atividades de interpretacdo de textos, os alunos devem
saber expor suas idéias; entender e respeitar as idéias do texto lido, ainda que estas
sejam contrarias as suas, esses conceitos somente serdo aprimorados através da
pratica efetiva da leitura, entretanto esse habito ndo faz parte da rotina da maioria
dos brasileiros. Esse fato faz com que a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa
seja comprometida, j& que o aluno |é pouco e quase sempre ndo consegue se
posicionar criticamente diante do mundo.

Freire (1982), relata que a leitura vai além da decodificacéo, ou seja, devemos
considerar a leitura de mundo. O autor prossegue afirmando que nao é a quanfidade
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de leitura que fara com que o aluno adquira compreensdo, mas sim a qualidade
dessa leitura que o fard atribuir uma maior significacdo ao material estudado
internalizando um conhecimento efetivo. Vejamos:
A memorizagdo mec2nica da descricggo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso € que a [eitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem é real

[eftura, nem dela, portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto
fala (FREIRE, 1982, p.16).

Assim como Freire (1982), Martins (1982), também conceitua o ato de ler
enfatizando em especial o papel da escola e dos educadores no encaminhamento
da aprendizagem critica da leitura, defendendo a formagéo de leitores capazes de
decodificar e compreender as diferentes linguagens que fazem circular a cultura,
dando origem ao “leitor de mundo”. Martins (1982), considera também que: “(...)
cada um precisa buscar o seu jeito de ler e aprimora-lo para a leitura se tornar cada
vez mais gratificante” (p.23).

E notavel que para a autora, ler & um ato individual, o qual ndo deve ser uma
obrigagdo, pois a leitura pode ser extremamente prazerosa, s6 depende do leitor. O
aluno brasileiro esta tao acostumado a cbedecer a ideologia do discurso pedagdgico
tradicional que ndo consegue expressar suas opinides.

Esse pensamento pode ser reforgado se retornarmos uma pesquisa realizada
por Pfeiffer (1998), na qual a autora se propde a analisar trés grupos: o primeiro
ocupa uma posicdo “assumidamente tradicional’, o segundo grupo apesar de seguir
a linha do discurso tradicional ndo usa o livro didatico empiricamente, e finalmente
um terceiro grupo que bane o livro didatico por completo, considerando que o préprio
aluno deve escolher a leitura de sua preferéncia. Nessa pesquisa, 0 que mais nos
chamou a atengao foi o comportamento do terceiro grupo, pois atraveés do relato da
autora fica a margem a grande ideologia que professor, consciente ou
inconscientemente, imprime no aluno.

Segundo a autora, durante as aulas a professorg pyopﬁe que o aluno deve
despertar seu habito de leitura lendo todos os tipos de livros, entretanto, a
pesquisadora percebe que a professora nao proporcionou a esses alunos o
entendimento sobre o grande leque literario exjstente. Haja vista que a professora
somente traz para dentro do ambiente de aula livros de leituras voltadas para o meio
académico, ideclogicamente os alunos tomam esse tipo de leitura como a Unica
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correta e significativa, pois quando é relatado aos alunos a respeito de livros como
romances, horéscopos, etc., a reagdo dos mesmos se restringe a alguns risos.

E relevante ressaltar também a observacdo da autora quanto a diferenga de
espago ocupado pelo professor e pelos alunos nas respostas, que concluiu que o -
pouco espago ocupado pelos alunos € um sinal de que os mesmos nio estio
acostumados a terem “direito & voz", dessa maneira, quando esse processo
acontece, esses alunos ndo conseguem se expressar. Uma outra observagéo
interessante que a autora pontua é o fato de que esses alunos ja tém cristalizada a
disting&o entre “literatura e estudo (ciéncia unfvoca)”. Vejamos:

Para eles ler é uma atividade restrita 4 aula de leitura; nas outras matérias
dos professores, ao lerem o livro didatico, estdo explicando a matéria e, em
funclo desta “leitura” se dar como transmissao de verdades adquiridas no

texto, ndo ha como os alunos conceberem esta prética enguanto [eitura.
(FREIRE, 2000, p.17)

A partir dos conceitos acima, é possivel entendermos que
independentemente de professor, abordagem, linha pedagégica ou escola, para que
se aprenda a Lingua Portuguesa é indispensavel que se tenha uma rotina de leitura
seja ela diaria ou semanal, pois o que importa & que os educandos consigam chegar
a universidade tendo formado um arquivo na sua histéria de leitura, ja que
comprovadamente aquelas pessoas que léem muito consequentemente escrevem
bem, interpretam com desembarago, além de se manterem sempre atualizadas
seguindo assim as tendéncias do mercado de trabalho.
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2 — DESCRIGAO DA ESCOLA ESTADUAL ENQUANTO CAMPO DE
PESQUISA.

A Escola Estadual em questdo é considerada de grande porte, atuaimente
possui uma area que conta com 22 salas e aula, 1 biblfioteca, 1 quadra de esportes,
1 sala de video, 2 dependéncias administrativas, 1 laboratério de informética, 2
banheiros, 1 cantina, 1 cozinha, 1refeitério e uma casa destinada a moradia do
vigia da escola. Oferece aulas em trés turnos para o Ensino Fundamental, Ensino
médio na modalidade regular e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), distribuidos
em 54 turmas com 1.838 alunos que freqlientam 20 horas/aula semanais_difrénte
200 dias letivos. ‘

Tal escola conta com 1 diretora, 1 secretdria em exercicio, 33 professores
efetivos (sendo que 2 estdo em disponibilidade e 4 estio de licenca) e 22
contratacbes temporéarias. No corpo administrativo constam atualmente 22
funcionarios, sendo que 3 sdo coordenadores pedagdgicos e 2 sdo coordenadores
de ciclo.

Por estar centralizada, a escola atende em sua maioria a alunos de classe
media. O corpo docente & formado por professores cuja maioria atua em sua drea de
habilitagéo e tem nivel superior ou especializaggo.

No ano de 2006, até o presente momento a escola ainda nao conseguiu apoio
para desenvolver nenhum projeto, segundo informagées obtidas pela administragéo
da escola. Alem da falta de incentivo do governo para desenvolver projetos maiores,
ndo foi possivel até entdo desenvolver nem mesmo projetos internos de menor
abrangéncia haja vista que a escola passa por um periodo de reformas, e em virtude
disso, teve até mesmo iniciar o ano letivo apos a data prevista.

Percebemos a necessidade de colher dados reais e especificos a fim de
amparar a presente pesquisa com um material mais consistente. Partindo dessa
perspectiva decidimos fazer uma pesquisa de campo durante as aulas de Lingua
Portuguesa, assim, tivemos a oportunidade e acompanhar a rotina didria de estudo
dos alunos, os quais se apresentaram bastante participativos e interessados no
assunto das aulas, apesar de apresentarem um comportamento bastante agitado
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por ndo conseguirem evitar as conversas paralelas, o que & normal quando se trata
de jovens.

As aulas foram conduzidas com a aplicagdo de atividades usando o livro
didatico como Unico suporte tedrico, haja vista que esse material é utilizado em
todas as atividades realizadas na sala de aula. Para obtermos maior sucesso em
nossa pesquisa, inicialmente nos empenhamos em detectar qual abordagem era
utilizada nas aulas observadas, lembrando ainda que para isso nos baseamos em
Almeida Filho ( 1998), ¢ qual conceitua abordagem da seguinte maneira:

Uma abordagem se constitui numa filosofia de trabalho, verdadeira forga
potencial capaz de orientar as decisdes e agbes do professor nas distintas
fases da operacdo global de ensino. A andlise da abordagem através do
exame e aulas tipicas gravadas e tfranscritas e acompanhadas de outros
dados da situacdo real de ensino permitem nos explicar com plausibilidade
porque os professores ensinam como ensinam e os alunos aprendem como
aprendem (FILHO, 1998, p.13)

Assim como os conceitos de Almeida Filho, a abordagem comunicativa foi
utilizada durante todo o contato dos professores com o0s alunos, haja vista que tais
profissionais conduziram as aulas com explicagdes claras e bem colocadas, o que
demonstrou grande autonomia em relagdo ao material didatico em questdo. Tal
abordagem oportunizou espacos para leitura e para a socializacdo das idéias entre
os alunos o que possibilitou 0 acompanhamento do processo de aprendizagem dos
alunos durante a aula.

E pertinente ressaltar que durante toda a fase de observagéo visando a coleta
de dados, a falta de estrufura da escola dificulta muito o trabalho de condugdo da
aula pelo professor, devido as constantes interrupgdes. Essa inadequagio das
dependéncias da escola se da pelo fato de que a mesma encontrava-se em fase de
reforma. As portas das salas de aula encontravam-se parcialmente vedadas, com a
presenca de homens trabalhando durante o perfodo de aufa, o que prejudica muito o
entendimento e a concentragdo devido ac barulho excessivo. Esses obstaculos
serviram para por em prova a capacidade dos professores, 0s quais apresentaram
um grande dominio do processo educativo, obtendo grande éxito na mediagao do
conhecimento, assim podemos afirmar que: “Ensinar nao € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a produgéo ou a sua construcac” (FREIRE, 1982,
p.52).
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Além da observacédo das aulas, tivemos a oportunidade de conhecer melhor
0s educadores em questao na presente pesquisa, através de uma entrevista na qual
05 mesmos responderam a um questionario pré-elaborado (anexo 2). Constatamos
que tais educadores ja atuam na educagdo a algum tempo e possuem uma boa
formagéo profissional.

Em relagdo ao fracasso escolar dos alunos, os educadores pesquisados
divergem opinides (anexo 2), sendo que os profissionais que lecionam no periodo
noturo apresentam um certo consenso ao atribuirem tal problema a falta de
interesse e a problemas sociais referente aos educandos, entretanto, a profissional
que leciona no periodo matutino, atribui esse fracasso do aluno a aifabetizacio
inadequada e falha. Tal divergéncia é absolutamente normal se analisarmos que 0s
alunos de ambos os periodos que apresentam um perfil bastante diferenciado.

Os problemas apontados pelos professores contribuem muito para o fracasso
escolar, no entanto, o ensino de qualidade depende mais do professor que do aluno,
pois segundo Freire (2000) o professor deve trabalhar a partir de uma perspectiva
progressista. Sendo assim, o educador ndo deve se preocupar em impressionar o
aluno com sua sabedoria, mas saber envolvé-lo no processo educativo. Vejamos a
seguinte consideracéo de Freire, na qual o autor presta testemunho da sua prépria
pratica educativa:

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar

e ndo transferir conhecimento. (FREIRE, 2000, p.52)

Se todos os educadores tivessem um maior comprometimento com a pratica
educativa, ela teria um maior sucesso, haja vista que sanar todos os problemas do
ambito educacional chega a ser utdpico.

Outra questao levantada durante a fase de entrevistas diz respeito ao mundo
da leitura na sala de aula, nesse aspecto as opiniées foram unanimes, e apontaram
para a importancia de influenciar o aluno o hébito de ler para deslanchar na busca
do conhecimento e uso adequado da Lingua Portuguesa e conduzir o educando
para que ele adquira a competéncia de um pesquisador e sempre que necessario
recorra a gramatica. Em relagao 4 leitura, é pertinente retornarmos aos conceitos de
Martins (1982), que afirma:
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Sao a histéria, a experiéncia e as circunstancias de vida de cada leitor no
ato de ler, bem como as respostas e questdes apresentadas pelo objeto
lido, no decorrer do processo, que podem evidenciar um certo nivel de
leitura. (MARTINS, 1982, p.77) '

Dessa maneira a autora aponta que ha uma inter-relacdo entre trés niveis
basicos de leitura: sensorial, emocional e racional, que podem servir como uma
orientagdo mais objetiva da leitura nas escolas. Essa perspectiva de fundamentar
teoricamente o ensino da leitura é bastante interessante, haja vista que esse ensino
é trabalhado aleatoriamente com a escrita desde a alfabetizagdo até a.conclusao do
ensino fundamental. '

Os professores tendem para visGes tradicionalistas por ndo considerarem a
importancia da variedade nZo padrao no dmbito da sala de aula, o que perpetua o
tabu que envolve a insercéo da linguagem polida entre educadores e educandos,
entretanto utiliza uma abordagem comunicativa e conforme a entrevista (anexo 2),
trazem alguns recursos pedagdgicos condizentes ao contetdo do livro didatico, afim
de inserir nas aulas novidades que chamem a atengdo dos alunos e tome o
aprendizado mais atrativo, ja que as opinides em relagdo ao uso do livro didatico na
sala de aula foram unénimes entre os entrevistados os quais afirmaram que o livro
deve nortear as aulas porém ndo deve ser o Unico e exclusivo material a ser
utilizado.

‘ Apds essa avaliagdo, detectamos que a aula, bem como a influéncia que os
professores exercem nos alunos durante as aulas, agem positivamente no
aprendizado da grande maioria dos alunos.
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3 - O LIVRO DIDATICO
3.1 - O processo de escolha do livro didatico

O processo de selegdo do livro didatico € muito importante e interfere
diretamente no aprendizado do aluno podendo trazer ao mesmo, conseqiliéncias
irreparaveis em sua formagao. O ideal & que sejam realizados previamente ciclos de
estudos dos livios que se encontram disponiveis, tai solugio garante uma maior
participagdo dos professores, tornando a escolha dos livros um processo mais
racional, no intuito de melhorar a qualidade e diminuir prejuizos. Segundo
informacgdes fornecidas pelos professores, na escola pesquisada, cada professor
teve a oportunidade de estudar previamente a proposta de ensino do livro
“Portugués de olho no mundo do trabalho” de maneira individual.

A maioria dos livros didaticos reproduzem valores da sociedade e reforcam a
aprendizqgem centrada na memoriza¢cdo da gramatica normativa; entretanto ha
materiais didaticos mais dinémicoé que além de transferir os conhecimentos orais a
linguagem escrita, tornou-se um instrumento pedagégico que possibilita o processo
de intelectualizagdo e contribuicdo para a formagao social e politica do individuo,
sendo um instrumento que além de ajudar a abrir caminhos para o mercado de
trabalho, prepara para a liberdade no convivio social. Segundo Faria (1995), o livro
didatico é um dos veiculos utilizados pela escola para a transmissdo da ideologia
burguesa, pois no conceito da autora citada, a escola é uma instituigio
tradicionalista a qual procura inculcar no aluno a gramatica normativa, e vé o mesmo
através de uma dtica extremamente capitalista.

O aluno é visto as vezes, através do olhar autoritdrio do educador, como um
ser passivo e com poucas chances de aumentar o seu saber. A escola muitas vezes
ndo permite que esse aluno possa ver o mundo com os proprios olhos e que possa
ter discernimento critico adquirido durante o processo educativo. Dessa maneira,
entende-se que a didatica tradicional, que em muitas situages educacionais ainda
permanece viva e operante, tornou-se incapaz de lidar com as mudangas com as
quais a sociedade se depara.

Hoje em dia a sociedade vive a “era digital’, mas ainda é possivel perceber
através do panorama educacional denunciado pelos mais diversos meios de
comunicagéo a estampa de um pais com baixissimo indice de leitores, em que os
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estudantes permanecem a luz das concepgdes tradicionais de educagao, que visam
o aluno como se 0 mesmo hao possuisse nenhum conhecimento prévio em relagao
4 maioria dos assuntos, e desconsidera dessa maneira o pré-conhecimento, o qual
vem a ser preenchido pela escola com um conjunto de conhecimentos colocados em
prova através de exames peridédicos o qual tem a funcdo de medir, o que o aluno
sabe naquele momento sem levar em consideragao se o aluno tem algum problema
ou alguma inquietagao, deixando & margem a vida social do aluno.

Percebe-se entéo que o que realmente importa para a escola é saber se o
aluno consegue conjugar os verbos e escrever adequadamente o que o educador
determina. O uso da gramatica no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, em
geral, vem gerando acirradas polémicas ao longo dos anos. Segundo o assessor de
Imprensa do CNPQ, Junior', a maneira como é ensinada a gramatica nas escolas
plblicas e particulares é equivocada, pois para ele os professores devem ser os
mediadores do conhecimento, e devem ensinar seus alunos a se portarem como
pesquisadores capazes de conseguir recorrer a gramatica quando necessario,
vejamos:

... a graméitica tem sido o objeto do ensino de portugués no Brasil e nfio a lingua
como deveria ser. Em conseqiiéncia, estdo sendo transmitidos aos alunos do
Ensino Fundamental ¢ em especial do ensino Médio conceitos lingiiisticos falhos.
Refletindo sobre esse ensino posto em pratica pelas escolas publicas e particulares,
verifica-se uma prética lastimavel que é encher a cabega do estudante com algo
mdtil,  confuso. incompleto - o conhecimento tedrico nio  contribui
signiticativamente para o dominio da lingua padréio’

Se analisarmos que a fungao da escola é o ensino da lingua padréo, ndo &
com teoria gramatical que ela conseguira concretizar seu objetivo, dessa maneira, o
que se espera do livro didatico € que o0 mesmo traga uma proposta mais dindmica e
condizente com a realidade da educacgéo atual.

3.2- Os compéndios didaticos em questio

Com base nas propostas mencionadas, decidimos analisar os livros didaticos:

2222
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“Portugués Maia”, Ensino Médio, utilizado anteriormente pelo ensino medio da
escola pesquisada e o livro didatico “Portugués de olho no mundo do trabaltho’,
Ensino Médio qual pela primeira vez foi enviado pelo governo que até entdo nao
distribuia livros para o Ensino Médio, tal livro € uma obra dos autores Ernani Terra e
José de Nicola e é utilizado atualmente pelos educadores dessa instituigdo de
ensino. Tentaremos estabelecer uma comparacdo entre ambos 0s materiais,
apontando suas convergéncias e divergéncias a fim de detectar o motivo da
substituicdo do primeiro material pelo segundo.

Inicialmente serdo analisados alguns textos de ambos os livros os quais
seguem em anexo, com o intuito de conhecer a proposta dos autores e a maneira
como ela & conduzida, bem como as atividades e interpretagao textual, iniciando
com a proposta do autor Jodo Domingues Maia com os textos “As Caridades
Odiosas” da autora Clarice Lispector e “Antes que elas Crescam’ de Affonso
Romano de Sant'Anna, presentes no anexo 2. Esses textos trazem como temética o
mundo capitalista, no qual o dia-a-dia conturbado e a modernidade afioram a
futilidade nas pessoas.

Tais textos, em conjunto com a obra serdo analisados a partir da perspectiva

~de uma vis&o critica em relagao as propostas de construgao do conhecimento bem
como as atividades e metas tragadas pelo autor em relagdo a construgéo dessas
obras.

Partindo de uma visdo geral, em relagdo a obra em questdo, & possivel
pontuar que embora todos os textos escoihidos pelo autor para compor sua obra
sejam voltados para a critica social ou para outros temas bastante atuais, tal livro
didatico se revela bastante ligado a corrente tradicionalista; & perceptivel também,
que as atividades interpretativas e o espago a criticidade séo impostos de maneira
maquiada, induzindo o raciocinio do leitor; sendo que esses exercicios em sua
maioria sdo voltados com maior énfase para a estrutura da lingua Portuguesa e sua
formagao gramatical.

3.3 — Analises comparativas de fragmentos das obras em questao

3. 3.1 - O livro didatico Portugués Maia
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* No primeiro texto a ser trabalhado “As Caridades Odiosas” de Clarice
Lispector, a autora ao ndo dar propositadamente nomes™ a seus personagens
estabelece o contraste entre a “insignificancia” do menino pobre e a volubilidade da
protagonista, a qual se apresenta como um ser corrompido pelo capitalismo e pelos
pensamentos elitistas; isso nos é evidenciado em um trecho do texto em que a
protagonista entrega os doces doados ao menino, e por um momento faz uma
reflexdo desse momento, vejamos:

recebeu um doce em cada méo, levantando as duas acima da cabega, com
medo talvez de aperta-los. Mesmo os doces estavam tao acima do menino
escuro (...) sem olhar para os lados, por pudor talvez, sem querer espiar as
mesas da confeitaria onde possivelmente algum conhecido tomava sorvete
(...) Fui embora com o rosto corado de vergonha. De vergonha mesmo?”...
‘Eu tivera a oportunidade de... E para isso fora necessario um menino
magro e escuro... E para isso fora necessario que os outros ndo lhe
tivessem dado um doce (MAIA, 2003, p.30).

Nos versos supracitados é perceptivel também a dificuldade que a
protagonista tem em lidar com situagdes tdo simples como a de ajudar alguém.

No segundo texto “Antes que elas Crescam’ de “Affonso Romano de
Sant'Anna”, o autor expressa o mundo capitalista através do sentimento dos pais
que somente ao ver os filho ficando independentes, percebem que se ocuparam
tanto com a eterna busca pelos bens materiais que deixaram de acompanhar coisas
simples e importantes como o crescimento dos préprios filhos.

Ao inserir no texto palavras estrangeirizadas ou referentes a mercadorias que
nao sao genuinamente nacionais como: "bonne route”, “drive-in”, “hamburguer”,
“coca”, etc., o autor faz uma critica & sociedade brasileira, a qual nc possui uma
identidade cultural pura e que acredita encontrar na importagio de padrdes externos
a ascensao e status, conceitos estes que ja estao impregnados na sociedade.

O autor também se utiliza de expressdes metaféricas como: “Sairam do banco
de tras e passaram para o volante de suas proprias vidas” e “Esse exilio dos pais,
esse divorcio dos filhos vao durar sete anos biblicos”, para mostrar que os filhos,
assim como os pais, nasceram em um mundo capitalista e vao igualmente perpetuar

. ..-0 ciclo da vida em busca do espago no mundo globalizado, entregando-se a
mediocridade.

Em sintese, ambos os textos séo de autores conceituados e abordam temas
interessantes, entretanto as atividades propostas para a interpretagao dos mesmos,
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* desconstroem o enriquecimento que é possivel para a consfrugdo de um
conhecimento amplo que venha a enriquecer a competéncia interpretativa do leitor,
induzindo-o a compreensdes gastas e ultrapassadas que estao explicitas no texto.

Analisando a proposta de Jodo Domingues Maia, na pagina de apresentacéao

de sua obra o mesmo propde que:

A repetic8o e a padronizagdo ja nao tém mais. espago na sala de aula®. Ao
contrario, busca-se estimular a criatividade, o espirito inventivo e a
curiosidade, objetivando-se uma diversificagdo com qualidade para que os
individuos estejam aptos 4s constantes mudangas no mundo profissional na
era da globalizaggo ( MAIA, 2003, p. apresentacio)

Se confrontarmos essa linha de pensamento com as atividades que o autor
propde no decorrer de sua obra, perceberemos que ou o autor se contradiz, ou o
mesmo ndo consegue atingir sua meta educacional, veja nos exemplos:

No texto as linguagens da cronista e do menino ora expressam‘sentimentos,
hora transmitem apenas informacgdes, ora € utilizada para dar uma ordem.
Exemplifique essas informagdes ( MAIA, 2003, p.31)

Que momento descrito no quinto pardgrafo, indica para a crenista a
passagem da infancia para a adolescéncia? { MAIA, 2003, p.31)

Os exercicios acima levam o leitor, direto para os textos, levando-o a
respos{as prontas e padronizadas, sendo que os arquivos que essas atividades
permitem construir sdo bastante restritos aos textos, subestimando a criticidade do
aluno. Essa estrutura de atividades proporcionada por Maia, nos permite retornar
aos conceitos de Pfeiffer (1998) em relagdo “a memoria que se constréi dentro do
ambito escolar” conforme citado anteriormente nesta pesquisa.

| Maia ainda sugere na indicagdo de manuseio de sua obra a seguinte
consideragao: “fazendo apenas perguntas fundamentais sobre o texto lido, ev;am-se
as armadithas de interpretagdo que decepcionam os jovens” ( MAIA, 2003, p. modos

de usar).
Notemos que o verso supracitado indica visées tradicionalistas propondo a
‘; | formagédo de reprodutores do conhecimento, e & exatamente esse tipo de imitador

AN

qu\g%néo consegue se adaptar as mudangas do mundo globalizado. Ao dizer “... as.
armadilhas de interpretagéo que assusta os jovens...", Maia se refere ao medo que o
aluno tem de n&o interpretar da maneira que a professora julgue correta, por
acreditar que precisa ser interpretado como o autor do livro didatico expée, como
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Gnica e verdadeira, néo tendo aprendido a criar idéias novas.
A esse respeito, é conveniente pontuar a seguinte afirmagao:

Um dos principais motivos para que se produza a sensagéo de enfadonho
na maioria dos alunos ao se depararem com as tradicionais atividades de
descrigdo, estd vinculado com o fato de que lhes & proposto que
estabelecam uma relagdo entre linguagem/mundo (temo a termo) — a
obviedade quando na realidade a relagdo que se estabelece entre 6 sujeito
da linguagem e o ‘mundo” & simbélica — Ha uma decalagem — ndo
havendo a possibilidade de entendermos os sentidos como colados
(agarrados) aos objetos no @ do mundo. { MAIA, 2003, p. apresentgdo)

Orlandi ( 1998), explicita a idéia de que mesmo as atividades de descrigdo
podem ser interessantes e produtivas, basta que seja criado um espaco
interpretativo que dé espago também ao conhecimento prévio que o aluno adquire
através de sua convivéncia na sociedade.

Em suma, faz-se necessario afirmar que as idéias que foram propostas acima
nao defendem a hipétese de que no ambito da sala de aula ou ne livro didatico haja
somente atividades interpretativas ou que estas aceitem todo e qualquer tipo de
interpretac@o, ainda que descontextualizada, somente porque o aluno tem direito a
ver o mundo como "lhe der na telha”; mas que ambos os meios educacionais devem
estar na fungao de norteadores do conhecimento.

Nao defendemos aqui a tese de que o livro didatico ndo deve trazer atividades
estruturais e gramaticais da lingua portuguesa, mas que tais atividades devem ser
alternadas corretamente e utilizadas em situa¢Ges mais contextualizadas que fagam
sentido para o aluno, pois dessa maneira elas tendem a despertar o interesse do
mesmo.

Assim, o professor torna-se a pega fundamental na relagéo escola versus
aluno, devendo portar-se como mediador. O mesmo deve utilizar uma abordagem
comunicativa, métodos inovadores, bem como materiais didaticos condizentes ao
contexto sdcio-cultural do aluno, constituindo uma “diefa balanceada” em sua
estratégia de aula. ’

O livro didético “Portugués Maia” apresenta também, uma variedade de
textos, entre eles as charges, as quais aparecem com menor freqiiéncia. Nele
explora-se de maneira mais timida esse tipo de texto se comparado com o material
didatico utilizado atualmente na escola. Talvez a pequena incidéncia desses textos,
seja pelo fato de que este material didatico, apesar de apresentar uma proposta
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‘dinamica, ainda prevalece no tradicionalismo conservador, com relagdo a

interpretacao dos alunos.
No anexo 2, observemos a tira Cémica de Adao lturrusgarai, que ironiza o uso

da lingua nao padrao:

[ sRicizo DS TEU ConSEELIOL
QERIDA ALNE: ESTOU COM UM EZPERD QUI NOCE NAD SSE POUS-
POBREMAL MEY NAMORADO M Te COM MEY ERO DE PORTUGUEZ!

Se analisarmos a situagéo ilustrada na tira, considerando apenas a linguagem
nao verbal, a nossa visao sera restrita e ndo nos trara a compreensao do que o
autor realmente quis passar, haja vista que nos trés quadros que compdem a tira
podemos concluir, através da interpretacdo visual, tratar-se de uma adolescente
deitada em sua cama lendo algumas cartas, entretanto, ao interpretarmos também a
linguagem verbal daremos um sentido mais complexo ao texto de lturrusgarai.
Vejamos:

Quadro 1:
Querida Aline: Estou com um pobrema! Meu namorado mi deichou...

Quadro 2:
Precizo dos teu consselho! Ezpero Qui vocé n3o sse aguste com meu erro
de portuguez!

Quadro 3:
Imagina!

A partir do momento em que lemos o primeiro quadro da tira, percebemos
uma situacado inicial, que se trata de uma pessoa, provavelmente uma outra
adolescente confessando a Aline o abandono do namorado. Essa seria uma
situagdo normal a qualquer leitor, contudo o que prende a atengdo do leitor para
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continuar a ler € a lingua utilizada pelo autor, que apresenta serios erros de
ortografia, e fere as regras da gramatica normativa.

O segundo quadro apresenta o desenlace do problema apresentado pela
correspondente de Aline, que pede conselhos em relagdo a sua vida afetiva e
desculpas pelas falhas apresentadas na escrita da carta, o que nos leva a crer que a
pessoa que escreveu a carta tem no¢ao do seu problema de escrita. Essa pessoa
pode estar representando milhares de estudantes brasileiros que, mesmo
frequentando a escola apresentam sérios problemas ortograficos devido a falhas na
alfabetizacao inicial.

O ultimo quadro é imprescindivel para a compreensao da idéia do autor, pois
ele vem carregado da comicidade e da critica que sustenta todo o texto, pois ao ler o
pedido de desculpas de sua correspondente, Aline cita apenas uma expressao,
“Imagina” o que é suficiente para que possamos fazer uma série de interpretagdes:
Aline também nao utiliza a Lingua Portuguesa conforme a gramatica normativa, nao
tem nogao de que assim como sua correspondente ela também apresenta
problemas de ortografia e que pode ser um sinal de que realmente a maioria dos
adolescentes do Brasil enfrenta sérios problemas em relagéo a escrita.

Ao fazer uma observacao abrangente percebemos também que essa tira esta
editada no livro “Portugués Maia” apenas com fins de trabalhar a gramatica
normativa, ja que o autor desconsidera nessa pagina qualquer exploracdao de
atividades interpretativas que direcionem para um estudo contextualizado.

Ainda no Livro de Jodao Domingues Maia, no anexo 2, o desenho de Sérgio
Martins € uma combinagao perfeita entre a linguagem verbal e a ndo verbal, sendo
que uma é extremamente importante a outra para que o leitor consiga chegar na
interpretacao da idéia do autor:

sx f Lo T SIMPATICO O MORADOR DESTA ILHA
\\,/ /d_b e L _TODAVEZ ACFNA PRA (GENTE__ .
\ : T, TE!_

P, ——
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Ao analisarmos apenas a linguagem né&o verbal, perceberemos um naufrago
em uma ilha que apresenta uma expresséo desesperada ao abanar intensamente os
bracos a fim de conseguir ser resgatado pelo navio que passa perto da ilha onde ele
esta, mas pensa nao ter sido avistado, pois ndo obtém sucesso em sua abordagem,
ja que o navio passa direto.

Observando a linguagem verba! do texto de Martins, o leitor € levado a uma
interpretagdo completamente diferente, ja que o confronto da frase “Simpatico o
morador dessa ilha, toda vez acena pra gente!”, provavelmente pronunciada por um
dos ocupantes do navio que conseguia avistar o naufrago. Com a ilustragéo o autor
nos leva a crer que nao esta havendo uma.interacdo entre a linguagem utilizada por
ambos os personagens do quadrinho, o que da um tom humoristico a situagéo (que
somente € possivel através da combinagéo das linguagens verbal e n&o verbal).
Essa tira esta exposta no livro didatico em questédo de maneira mais contextualizada,
sendo que o autor do livro abriu margens para a interpretag&o do aluno, ao utiliza-la
como atividade de comunicagdo e expressdo. Em ambas as tiras podemos encontrar
a linguagem segundo os conceitos de Santos (2005), pois os dois trabalhos
representam sifuagﬁes que revelam o ser e estar no mundo, a linguagem como
representagdo do mundo e do pensamento, a linguagem como instrumento de
comunicagdo e a linguagem como forma de agéo e interac&o entre os leitores e 0
autor do texto.

3. 3. 2- 0O livro didatico “Portugués de olho na mundo do trabalho”

O Segundo livro didatico, o qual é utilizado atuaimente pelos professores da
escola contemplada nessa pesquisa se apresenta como um material bastante
dinamico e traz textos geralmente repreduzidos com base em questdes de
vestibulares de universidades conceituadas, sendo complementados com dados
veridicos retirados de reportagens sérias de algumas revistas também conceituadas.
Tais textos sdo bastante inovadores embora carregados de ideologias e criticas.

No anexo 2, no texto “A regressdo da redassao”, do autor Carlos Eduardo
Novaes, o mesmo tece criticas ao ensino brasileiro, 0 qual tem se apresentado de
maneira bastante deficiente, isso nos é evidenciado desde o titulo do texto, o fato &
que os brasileiros perderam o habito de ler .e conseglentemente escrevem mal.
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Segundo dados do MEC?, no ENEN (Exame Nacional do Ensino Médio) em 2005,
900 mil alunos concorreram a boisas do PROUNI, e apenas 6 mil foram
beneficiados, comprovando que o indice de bolsas oferecidas ainda & baixo em
relagédo a grande demanda. E ainda, dados referente a prova de leitura do Ultimo
SAEB, realizado em 2003 demonstram que a média nacional dos alunos de 4? série
foi de 169.4 pontos numa escala que vai até 500. Esses indicadores nacionais
apontam para o fato de que os alunos realmente trazem problemas de
aprendizagem desde o inicio de sua vida escolar. Novaes inicia seu texto tecendo
uma critica ao ensino brasileiro que nao tém conseguido alfabetizar devidamente os
alunos na maioria das escolas e que além de néao conseguir interpretar, apresentam
sérias deficiéncias também na escrita. O autor enfatiza, que esse problema deixou
de ser preocupagao apenas das séries efou ciclos iniciais, tendo em vista que alguns
alunos chegam ao Ensino Médio e até a universidade escrevendo e lendo mal.
Vejamos:

Semana passada eu recebi um telefonema era uma senhora que me deixou

surpreso. Pedia encarecidamente que ensinasse seu filho a escrever.

— Mas, minha senhora - desculpei-me, eu ndo sou professor.

— Eu'sei. Por isso mesmo. Os professores nio estio conseguindo muito.

— A culpa ndo é deles. A falha é do ensino.

— Pode ser, mas gostaria que o senhor ensinasse o menino. O senhor

escreve muito bem.

— Obrigado — agradeci, mas ndo acredite muito.nisso. N3o coloco virgulas

e nunca sei onde botar os acentos. A senhora precisa ver o trabalho que

dou ao revisor.

— Néo faz mal — insistiu, o senhor vem e traz um revisor.

— N&o da, minha senhora — tornei a me desculpar, eu ndo tenho © menor

jeito com criangas. )
— E quem falou em criangas? Meu filho tem 17 anos. ( p. 10 -11)

Através da citac@o acima é possivel notar também, a falta de credibilidade da
populacdo quanto ao ensino, € que a atribuicdo dessa situagdo educacional
geralmente é direcionada aos professores, 6 que nos leva a crer que possivelmente
os pais ndo estejam conseguindo visualizar o panorama escolar como um todo
(escola, aluno, professor, material didatico, etc.), dessa maneira restringe suas
criticas mais direcionadas ao-educador.

Percebemos também, que o proprio escritor (protagonista do texto), néo tinha
um habito diario de leitura informativa, haja vista que somente depois de passar pela

3030
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situagdo dialogada acima, o mesmo procurou se informar através do jornal, dos
amigos e de outros educadores que foram unanimes em _a_ﬁrmar ‘O estudante
brasileiro escreve muito mal’. Novaes ainda aponta a alienagédo do és;;ritgr no
seguinte trecho do texto:

... Pelo menos diminui a concorréncia e me garante emprego por mais dez
anos.

— Engano seu — disse ele. — A continuar assim, dentro de cinco anos
vocé ferd de mudar de profisséo.

— Por qué? — espantei-me. — Quanto menos gente sabendo escrever,
mais chance eu tento de sobreviver.

— E vocé sabe por que essa geragdo ndo sabe escrever?

— Sei Ja — dei com os ombros, vai ver & porque ndo pega direito no lapis.
— Nao senhor. N&o sabe escrever porque esta perdendo o habito de leitura.
E quando perder completamente, vocé vai escrever para‘quem? {TERRA e
NICOLA, 2006, p.11).

No paragrafo acima, o autor pode estar se referindo a esperteza do povo
brasileiro, o individualismo e a faita de preocupagdo com o contexto social,
representada no escritor, que nem sempre |é e ndo escreve bem, no entanto se
sobressai aos olhos da sociedade, haja vista que aqueles que iéem seus textos
quase sempre desconhecem que 0 mesmo precisa de um revisor para auxilia-lo
durante o processo de escrita dos mesmos.

Novaes (In: TERRA e NICOLA, 2008, p. 10-11), traz a tona conceitos de leitura que

estao impregnados na sociedade, o que torna mais dificil uma possivel mudancga,
pois teria que ser trabalhada a mentalidade das pessoas que agem com espanto e
por vezes depreciam a leitura, vejamos:

— Por favor, amigo, leia — disse , puxando um cidadao pelo paletd.

— Ni#o obrigado. N3o estou interessado. Nos Gtimos cinco anos a Unica

coisa que leio é bula de remédio.

— E a senhorita néo quer ler? perguntei acompanhando os passos de uma

universitaria— A senhorita vai gostar. E um texto muito curioso.

— O senhor s6 tem escrito? Entdo ndo quero. Por que o senhor néo grava o

texto? Fica mais facil ouvi-lo'no meu gravador.

—E o senhor, n3o esta interessado nuns textos?

— E sobre o que? Ensina a ganhar dinheiro?

— E o senhor, vai? Leva trés e paga um.

— Deixa eu ver o tamanho — pediu ele.

Assustou-se com o tamanho do texto:

— O qué? Tudo isso? O senhor esta pensando que eu sou algum
vagabundo? Que tenho tempo para ler tudo isso? Nao d4 para resumir
tudo em cinco linhas? (TERRA e NICOLA, 2006, p.11)
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Na citagdo acima & perceptivel também uma critica do autor ac mundo
capitalista, pois todas as pessoas abordadas pelo protagonista que queria vender
alguns fextos, aparentemente preocupavam-se apenas com aquilo que Ihe
interessava, e todos os motivos apresentados para n&o adquirir o livro estavam
direta ou indiretamente ligados a eterna busca de aumentar o poder aquisitivo € o
prestigio social, ainda que se tenha que anular etapas importantes para a adquirir
conhecimento como o simples ato de ler.

O segundo texto “Estudantes léem, mas nac entendem’, € um textc
informativo o qual traz dados atuais e importantes a respeito da educagio no Brasil.
O que nos chama a atengéo ao tratarmos desse texto € a maneira como os autores
do livro didatico “Portugués de olho no mundo do trabalho” constroem a obra, haja
vista a consideravel riqueza de contetido que & construida ao trazé-lo em seq(:éncia
ao primeiro texto, o qual se apresenta carregado de criticas, e trata da real situagéo
em que se encontra o Brasil, o que permite ao aluno perceber uma intertextualidade
e da a oportunidade de trazer as situagées apresentadas para dentro da realidade
do aluno, provocando nele mesmo um pensamento mais informativo e reflexivo, o
que facilita a aquisicdo do conhecimento e prende mais a atencio desses alunos no
assunto, trazendo um ensino significativo.

E pertinente ainda citar um terceiro texto, o qual € um trecho de uma
reportagem retirado da revista “Veja” que afirma o seguinte:

As escaolas poderiam ensinar a escrever, mas ngo o fazem. Nao que as
aulas de redagéo sejam em menor nimero do que o desejado. O problema
€ gue essa matéria & ensinada de forma errada, por meio de assuntos
distantes a vida real. ‘'Em vez de escrever redagdes sobre temas vagos,
come ‘minhas férias’ ou ‘meu cachorro', o aluno deveria ser adestrado nos
diferentes géneros da escrita: a carta, o memorando, a ficgdo, a conferéncia

e até o e-mail’, opina o professor Luiz Marcuschi, da Universidade Federal
de Pernambuco (TERRA e NICOLA, 2006, p.12)

Atravées das afirmacbes feitas pela reportagem acima citada, podemos
perceber criticas a algumas instituigbes de ensino que permanecem paradas no
tradicionalismo e nZo estio trabalhando para formar cidaddos de fato preparados
para enfrentar o mercado de trabalho, pelo contrario, continuam afastando o
educando da realidade em que vivem. No entanto ao se referir ao ensino enquanto
adestramento, marcushi também apresenta o ensino de maneira equivocada, j& que,
enquanto animais racionais nés n&o temos apenas a capacidade de repetir, mas de
nos apossar efetivamente do saber.
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Notemos entdo, que os trés textos contidos no livro em questdo, contemplam
a mesma tematica e sdo expostos de maneira diferenciada, sendo que dois deles
tém teor informativo e criticam a cultura brasileira que é regida por um baixissimo
nivel educacional se comparado a outros paises mais desenvolvidos.

Esse assunto é bastante polémico, e a obra “Portugués de olho no mundo do
trabalho™ proporciona nas atividades de interpreta¢do um espacgo para que o aluno
se posicione criticamente a partir de sua visdo individual de mundo, e apresente
propostas para possiveis solugdes. O PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
prop&e que: “Pensar o0 ensino se Lingua Portuguesa no ensino médio significa dirigir
a atencdo ndo sé para a literatura ou para a gramatica, mas também para a
producio de textos e para a oralidade” ( PCN, 2000).

O livro didatico “Portugués de olho no mundo do trabalho”, contempla esses
“eixos” possibilitando uma aula bastante rica e proveitosa para a formagao
educacional do aluno, o qual sofre um bombardseio diario de informag¢des novas que
chegam a todo o momento, seja através de uma simples conversa com 0s amigos
ou através dos mais variados meios de comunicacédo. Por esse motivo esse aluno
necessita ter espago para expor suas opinibes e a escola precisa assumir esse
papel. Em suma, os livros analisados, néo se desprendem dos objetivos propostos
na pagina de apresentagéo da obra, as quais rezam que:

...aproveitamos a presente reedicdo para fazer alguns ajustes na
distribuicio dos topicos gramaticais, para intensificar o trabalho de analise e
interpretacao de textos, valorizando, cada vez mais, atividades que criem

condiges para a formagdo de leitores atentos € competentes produtores de
textos (TERRA e NICOLA, 2006, p.apresentagéo)

Os autores apontam ainda que:

...0 livro foi concebido sob o signo a objetividade e da praticidade sem,
contudo, abrir mao do rigor da informagéo e de um contetido abrangente.
Nele, os professores e estudantes do Ensino Médio enconfrardo todos os
itens tradicionalmente estudados nas aulas de Portugués{ TERRA e
NICOLA, 2008, p. apresentacao)

O paragrafo acima se torna verossimil, se analisarmos as atividades de
interpretacéo de textos do material didatico produzido por Terra e Nicola, 0s quais
sdo voltados para a construgdo do conhecimento do aluno e contemplam tanto o
desenvolvimento do senso critico quanto a interagdo com a gramatica normativa.

Vejamos um dos exercicios propostos:
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Com base no texto 01, f aga o0 que se pede.

a)Que conclusdo vocé pode tirar, a partir do efeito do sentido provocado pelo
seu titulo, a respeito do ato de escrever?

b) Retire dois argumentos que comprovem a sua conclusdo.

¢) Modificando os elementos verbais, em destague, de forma que nao haja
alteragdo de sentido, reestruture o periodo “Quanto menos gente sabendo
escrever, mais chance eu tenho de sobreviver’ (TERRA e NICOLA, 2006, p.12)

Notemos que apesar dos autores darem margem para a interpretagéo, eles
cobram do aluno um amparo tedrico. Essa atitude evita que os educandos escrevam
qualquer coisa somente para desviar a atencdo do professor em relagdo a sua falta
de participacdo na aula. As atividades gramaticais sdo propostas como
complemento, com o intuito de manter o conhecimento das normas gramaticais que
tanto amedrontam os alunos.

O Livro didatico "Portugués de olho no mundo do trabalho”, traz tambem uma
grande variedade de textos, os quais tem a finalidade de enriquecé-lo ainda mais,
haja vista que os autores elaboram pelo menos trés textos diferentes relacionados
ao mesmo assunto criando para o aluno um leque de possiveis interpretagbes e
vis@es diferentes a respeito de um Unico tema. Observemos o trabalho dos autores
Bill Watterson, Calvin e Haroldo, no qual encontramos a linguagem verbal mais
acentuada que a linguagem n&o verbal:
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Se analisarmos apenas a ilustragdo de modo geral perceberemos apenas um
adolescente com uma expresséo de superioridade que escreve algo e entrega a um
segundo personagem que & a escrita e fica aparentemente espantado, com a
atitude do menino. O que nos chama atengdo realmente € a ilustragdo do terceiro
quadro, ja que este tem uma estrutura diferente dos outros sendo aberto o que nos
levou a crer que os autores quiseram expressar que o pensamento do menino néo é
fechado ao mundo dele, mas & comum a todos que quiserem ver 0 mundo a partir da
sua otica.
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Quando o leitor passa a considerar a linguagem verbal, a concepgao do texto
muda completamente, observemos:

Quadro1:
Antigamente eu nao gostava de fazer redagbes, mas agora eu adoro.

Quadro 2:
Descobri que o processo da criagdo da escrita @ insuflar idéias débeis,
obscurecer o raciccinio e suprimir a clareza.

Quadro 3:
Com um pouco de prética, qualquer texto pode se tornar uma ceisa
intimidante e hermética! Quer ver minha redagao?

Quadro 4: .

“Dinamica interpesscal e soliléquios imperativos em Jodo e Maria; um
estudo sobre 0s modos de género psico-transrelacionais’. Meio académico
aqui vou eu! (TERRA e NICOLA, 2006, p.12)

-

A tirinha cdmica de Bill, Calvin e Haroldo faz uma critica a erudicdo
desnecessaria e ironiza algumas pessoas que utilizam a gramatica como sua “biblia”
pessoal.

No primeiro quadrinho, presenciamos uma situagao inicial a qual n&o causa
estranhamento ao leitor, trata-se de alguém que ndo gostava e fazer redagbes mas
por algum motivo, até entdo desconhecido passou a gostar. Em seguida, no
segundo quadrinho, o leitor & informado do motivo pelo qual o adolescente passou a
gostar de escrever, dando origem a uma agio perturbadora, a qual faz séria critica
ao ensino de lingua portuguesa que geralmente exige que os alunos saibam
somente aquilo que € necessario para perpetuar a “ideologia das caixinhas”, onde os
alunos sdo divididos em caixas, e aguele aluno que ndo cabe exatamente dentro da
caixa & moldado até que consiga entrar, ou seja, o aluno deve saber apenas o que 0
professor acha pertinente que ele saiba; conjugar verbos, ter boa ortografia, saber
fazer a famosa redac&do “Minhas férias” e assim por diante.

No terceiro guadrinho temos o desenlace do pensamento do menino, do qual
pode-se analisar uma possivel interpretagdo, em que expressa que assim como
aprender a gramatica, escrever qualquer texto & perfeitamente possivel, basta
apenas algum tempo de pratica. Finaimente o quarto quadrinho apresenta a situagéo
final. Neste os autores apresentam o resultado da inculcagdo do menino,
apresentando no titulo da redacdo do mesmo, uma combinacdo de palavras
rebuscadas que tendem a confundir e embaracgar o leitor. Os autores tecem ainda
uma nova critica direcionada ao meio académico, o qual & visto pela sociedade
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como uma comunidade que deve ser extremamente intelectualizada, o que provoca
uma visdo distorcida do ato de escrever e falar bem.

A segunda charge analisada, do livro “Portugués de olho no mercado de
trabalho”, foi criada por Ivan Consenza de Souza. Nela ha uma harmonia entre
linguagem verbal e linguagem nao verbal, que torna possivel uma analise reflexiva
que entre varias outras possibilidades pode estar se referindo a juventude brasileira
frente ao preconceito dos adultos ou do comportamento dos governantes em relagéo
a classe trabalhadora, assim sendo, essa pesquisa pretende partir dessas duas

maximas. Observe atentamente a tira:
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Fig. 08

Conforme a ilustragcdo, temos apenas dois personagens (um c3o e uma
grauna), sendo que o cdo nos remete ao adulto ou a classe que representa o
governo do pais, isso pode ser constatado devido a cartola usada pelo mesmo, a
maneira conclusiva e autoritaria que ele se refere a gralina e a expressdo corporal
que durante a conversa indica uma expressdo de superioridade e ao dar as costas
para a grauna indica o descomprometimento em relagdo ao “problema” do seu
interlocutor. Esse comportamento nos leva a crer que o propésito do cdo era
conformar a grauna diante da sua situagcéo e convencer a mesma do seu sonho sem
solugdo.

A grauna, desde o inicio apresenta um perfil despreocupado (exatamente

como a maioria os jovens e alguns trabalhadores que se conformam com sua
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jornada de até doze horas de trabalho por um saldrio suficiente para comer). Esse
personagem €& responsavel pela comicidade da tira, haja vista que sua aparéncia
inicialmente sem asas nos trés primeiros quadrinhos leva o leitor a crer no
“problema” apresentado pelo cdo, no entanto o quarto quadrinho apresenta a
“epifania” da graina e desconstréi todo o pensamento do cdo provocando uma
inversao de valores que da um aspecto de ingenuidade e alienacao ao cio.

Passamos agora a considerar também a linguagem verbal da tira, vejamos os
dialogos:

Quadro 1:
Gratina tem outra coisita mas que torna inviavel teu sonho de voar..

Quadro 2:
Vocé & da geragao das gralinas que j& nasceu sem asas.

Quadro 5:
A juventude & uma caixinha de segredos...

Notemos que durante a fala do cio, quando o-mesmo diz “tem outra coisita
mas”, pode estar indicando que ja houveram outras tentativas anteriores a essa, por
parte dele para tentar convencer a graina quanto a inviabilidade do seu sonho, sem
sucesso o c&o procura a conformidade da gradna como melhor saida para resolver a
questdo. Entretanto durante o desenlace do texto percebe-se que o “problema”,
apresentado pelo cdo é na verdade uma perturbagdo do cao.

A frase dita pela gradna no ultimo quadro, torna verdadeira a idéia transmitida
pela linguagem n&o verbal durante toda a tira, ja que no infcio a gratina aparenta
n&o ter asas, durante o desenlace ela sofre uma evolugdo e no final do texto ela se
apresenta exatamente conforme sua aparéncia inicial, o que ndo coloca em duvida
sua postura real j& que o leitor teve a oportunidade de ver que o ato de voar
dependia s6 e simplesmente dela.

Ao observar o texto a partir de uma perspectiva analitica, & como se um
adulto (que pode ser o pai, a mde, o professor, etc.) estivesse tentando colar no
jovem uma ideologia a fim de limitar e dosar o seu desenvoivimento, como se ele
né&o tivesse capacidade para resolver problemas ou para assumir sozinho um lugar
na sociedade. E perceptive! que o adutto, principaimente quando se trata dos pais,
tenta maquiar a realidade do mundo que cerca os jovens, 0 que causa nesses
mesmos adultos uma sensacao de estranhamento quando as vezes eles percebem

0s jovens, assim como a grauna, “abrirem as asas”, e brigarem por seus direitos,
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inclusive pelo direito de ser ndo apenas mais um componente da sociedade, mas ser
alguém que realmente vai fazer a diferenga para a sociedade em que vive.

Se olharmos a tira novamente, mas agora por um angulo diferente, porém ndo
menos critico, podemos colocar o cdo com sua postura autoritéria na representagéo
da "maquina” que governa o pais e a graina, que apresenta uma certa obediéncia,
porém se revela dotada de espertezas representando a classe trabalhadora.

E pertinente lembrar nesse momento das campanhas langadas pelo Governo
Federal via radio e TV, a quais trazem a seguinte informag&o “O melhor do Brasil € o
brasileiro®, ao fazer uma analise mais critica, & possivel perceber a semelhanca
entre essa campanha do governo e a ideologia velada da tira de lvan Consenza de
Souza, pois ambas trabalham no sentido de conformar e vendar os olhos do
trabalhador brasileiro em relagdo ao mundo injusto e opressor que € alimentado
pelas manobras politicas dos nossos governantes. Ao dizer “O melhor do Brasil € o
brasileiro”, 0 governo tenta expressar que este sim & um povo trabalhador e de fibra,
quando na verdade pensa; — Vamos! Trabalhem, encham os cofres publicos.

Essas campanhas mediocres do governo s3o lancgadas por que o0s
governantes ja levaram todos os sustos possiveis e ja perceberam que a sociedade
civil organizada, assim como a graina ja tem suas proprias asas, embora nem
sempre utilizem. Prova disso sdo as freqlentes greves que atualmente abalam
quase todo o mercado de trabalho.

Independente da interpretagdo que o leitor venha a fazer da tira em questao,
o que realmente importa é que ela é de grande valia para a aquisicao do
conhecimento do educando. Pois esse recurso didatico abre espago para a
interpretagdo do aluno, além de estar muito bem situada no livro didatico, o qual
explora essa tira de maneira consciente da necessidade dessas atividades para o
meio educacional. Esse estilo desprendido da obra de Nicola e Terra atende & linha
de pensamento de Pfeiffer (1998) que defende:

Enguanto continuarmos a simplificar o gesto interpretativo como uma mera
ida ao codigo linglistico — o que s6 diz respeito a rigueza sintatica

vocabutar... a fim de buscar verdades sedimentadas, ndo iremos conseguir
criar reais espagos interpretativos. (PFEIFFER, 1998, p.103)

Durante todas as atividades analisadas na presente pesquisa, fica bastante
claro ¢ comprometimento dos autores do livro didatico “Portugués de olho no mundo
do trabalho” com a real aprendizagem do aiuno.
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3.3.3 - As divergéncias e convergéncias existentes entre as obras

Portugués Maia” e “Portugués de Olho no mundo do Trabalho”

As atividades de ambos os materiais didaticos apresentam algumas
divergéncias principalmente no que diz respeito aos exercicios e atividades
propostas. O Livro “Portugués de olho no mercado de trabalho” apresenta uma
proposta aparentemente mais produtiva do que o livro “Portugués Maia®, pela maior
variedade de textos e pela maior possibilidade interpretativa, além da maneira de
situar e explorar as propriedades de cada texto na composi¢éo do livro didatico.

Quanto as tiras analisadas podemos afirmar gque em ambas as obras
pesquisadas, elas sdo bastante interessantes e contemplam tanto a linguagem
verbal quanto a linguagem n3o verbal de maneira bastante rica e proveitosa, o que
diferencia os dois livros nesse aspecto, & a maneira como s&o organizadas essas
tiras e a fungdo delas dentro dos livros, ja que O livro “Portugués Maia™ trabalha mais
o aspecto gramatical das tiras enquanto que o livro “Portugués de olho no mundo do
trabalho” da mais atengdo ao aspecto interpretativo.

Em relagdo a construgdo e organizagdo dos temas, ambos os livros
apreseniam um perfil divergente ja que o livro “Portugués Maia® & um pouco mais
conservador na escolha dos textos, pois € mais voltado para a gramatica normativa,
possui um espaco reservado a literatura que & explorada com exercicios gramaticais
e producio textual. Apesar de utilizar textos exigidos no mercado de trabalho na
composicéo o livro, como o e-mail, ndo faz nenhuma abordagem explicativa sobre o
mesmo. Nesse material didatico encontramos apenas um tipo de texto devidamente
explicado e voitado para o mercado profissional, trata-se do oficio.

Diferentemente, o livro “Portugués de olho no mundo do trabalho™ da mais
importancia a interpretagdo textual e contém um leque de textos variados, embora
ainda possua um grande percentual de atividades ligadas & gramatica. Esse livro
também apresenta explicagdes minuciosas em relagdo aos principais tipos de textos
que sdo utilizados no mercado de trabalho e no cotidiano como: o bilhete, o
requerimento, o telegrama, o e-mail, bulas de remédio e recortes de jornal.

Nas entrevistas fizemos aos educadores a seguinte pergunta em relagdo ao
livro “Portugués de Olho no mundo do trabalho” O que te chamou atenggo nesse
material? Confira as respostas:
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Professor 1;
As interpretagdes e produgtes de textos.

Professor 2:
O fato do mesmo trazer textos atuais, atividades e exercicios de fixacio
voltados para o vestibular, ENEN e mercado de trabatho.

Professor 3:
O enfoque dado & leitura, a produgao e a exposigio da gramatica de modo
reflexivo apresentada através da variedade de tipos de texios. (ANEXO 2)

Percebemos entao que o motivo que levou a substituicdo do material didatico
foi o fato de que esses educadores procuravam um material mais voltado para a
pratica da leitura, interpretacdo e producio de textos e esse campo era um pouco
restrito no livro de Jodo Domingues Maia e mais amplo no livro “Portugués de Olho
no mundo do trabatho”.

Outro aspecto interessante que é contemplado tanto no livro “Portugués
Maia”, quanto no livro “Portugués de olho no mundo do trabalho” é a utilizagdo de
diferentes estruturas de textos, sendo que o que nos chamou mais a atengdo foi a
grande freqliéncia de tiras (charges), que através da linguagem exposta em
quadrinhos nos revela um universo enorme de possiveis interpretagfes. Assim,
achamos importante para a condugdo da nossa pesquisa, investigar essas
estruturas textuais.
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4 - OBSERVAGOES DE PRATICAS DE UTILIZAGAO DO LIVRO DIDATICO

Os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da escola pesquisada
ja lecionam a vérios anos, e seguem uma linha pedagégica tradicional, entretanto
tivemos a oportunidade de perceber durante suas aulas, atitudes com alguns tragos
inovadores, possivelmente fruto de cursinhos de formagdo e capacitacao
profissional.

E relevante pontuar que durante a observacdo das aulas de Lingua
Portuguesa, tivemos a oportunidade de observar que apesar da proposta menos
impositiva do livro didatico durante a explica¢@o das atividades, os professores se
posicionaram com seguranga, clareza e seguiram passo a passo o livro didatico, o
qual é o unico material utilizado durante todas as aulas observadas uma vez que
néo foi utilizado nenhum outro recurso didatico.

Durante a corregdo de alguns exercicios os professores corrigiam as
respostas dos alunos, ditando a maneira “correta” a ser seguida, fazendo com que
as interpretagcdes que deveriam ser um ato individual se tormassem quase unificadas
em “modelos” a serem seguidos, o que interfere de maneira negativa na construgio
do conhecimento do aluno. Esse comportamento talvez seja uma resisténcia do
educador devido a falta de orientagZo na utilizagdo do livro didatico. J

Os educadores exploram a leitura e a socializagdo das idéias entre os
alunos, os quais ao serem convocados a fazer a leitura de alguns textos presentes
no livro didatico, apresentaram dificuldades de leitura, levando-nos a crer que os
mesmos n&o possuem o habito de ler como uma atividade extraciasse. Qutro.ponto
em que os alunos apresentaram dificuldades, diz respeito a gramatica normativa,
pois os mesmos ndo conseguiram usar corretamente as conjugacfes verbais
durante a resolucdo das atividades propostas.

Principalmente em se tratando das atividades de interpretacio, era nitida a
inseguranca dos alunos, pois os mesmos ndo pareciam seguros o suficiente para
responder a questdes que ndo estavam prontas no texto.

E relevante esclarecer que as aulas foram observadas nos periodos diurno.e
noturno, dessa maneira, tivemos a oportunidade de conhecer essas duas realidades
que apesar de atenderem a turmas diferenciadas, (pois os alunos que freqiientam o
periodo notumo em sua maioria trabalham durante todo o dia e chegam na escola
mais cansados, se comparados aos que estudam durante o dia), no apresentam
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diferengas significativas em relagdo a qualidade das aulas, ja que os professores
respeitam e acompanham o processo de aprendizagem dos alunos em ambos os
periodos, e as aulas noturnas tem um grau de aproveitamento maior em relag&o ao
tempo (as aulas tem uma quantidade menor de pausas), o que ajuda na aquisi¢éo
do conhecimento dos alunos e compensa O cansago € conseqientemente a
necessidade de um tempo maior para a resolucio de atividades.

E interessante pontuar também, que as dificuldades apresentadas pelos
alunos diante do novo material foram basicamente as mesmas (leitura, interpretagdo
e gramatica) o que nos leva a crer que essas dificuldades realmente perseguem a
maioria dos estudantes, ndo sendo restrita acs alunos que precisam trabalhar e
estudar, ja que aqueles que somente estudam apresentam dificuldades
semelhantes. Esse quadro mostra que ha uma falha no processo educacionai que
afeta a maijoria dos alunos e faz com que eles ndo cheguem ao Ensino Médio
devidamente preparados.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar da grande motivacao e efetiva dedicagédo para conseguirmos chegar
ao resultado dessa pesquisa, houve muitas barreiras e obstaculos durante esta
etapa do trabalho, principalmente no que diz respeito a bibliografias recentes a fim
de construir um amparo tedrico mais rico e consistente, j& que a maioria das
publicacdes na area da educagdo, mais especificamente no ensino de Lingua
Portuguesa, que tivemos acesso estdo ultrapassadas trazendo dados
desatualizados.

Entretanto é relevante ressaltar que essas obras, apesar de ndo serem atuais
trazem idéias de grande importancia como, por exemplo, a abordagem comunicativa
do autor Almeida Filho (1998) e os conceitos de pedagogia de Freire (2000), que

nos conduziram na tentativa e detectar o método e ensino dos educadores
pesquisados.

Tivemos também um apoio importante buscado na constituicdo do sujeito
leitor segundo Ciaudia Castelhanos Pfeiffer (1998), a qual basicamente conduz
nossa pesquisa, utilizamos também conceitos sobre leitura do educador Paulo Freire
(1982), entre outras obras que direta ou indiretamente nos conduziram durante a
reflexdo a respeito do ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa do aluno do
Ensino Médio através do livro didatico.

O que nos chamou a atengdo é a falta de publicagdes atuais e acessiveis a
noés, académicos de Letras do Campus de Pontes e Lacerda nessa area da
educacio, e a falta de incentivo & pesquisa por parte da biblioteca académica e das
revistarias da cidade que n&o investem em novas obras. Essa situag&o nos levou a
fazer &rdua procura por materiais através de sites disponiveis na internet. Tais
consideragtes deixam a impressdo que as pessoas estéo se interessando cada vez
menos pelo nivel da educaco que esta sendo oferecido pela escola na educagéo
basica.

Tento em vista a relevancia do livro didatico para essa pesquisa, vimos a
necessidade, de saber como se da o processo de escolha desse material no ambito
escolar, sendo assim apuramos através de informagdes colhidas na escola que os
livros didaticos geralmente sdo selecionados através de reuniées de professores, os

quais se dividem em grupos e analisam os materiais disponiveis.
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O livro “Portugués de olho no mundo de trabalho” em especial, foi indicado,
por uma das professoras do Ensino Médio da escola em questdo, a qual ja havia
trabalhado anteriormente com esse material em uma escola de Cuiaba.

Um dos aspectos importantes analisados pelos educadores que escolheram
tal material didatico & o fato de que ele tem a base voltada para temas atuais e
dinamicos e contempla uma variedade de atividades de leitura, interpretagao e
produgdo textual, (que representam as maiores dificuldades dos alunos do Ensino
Médio), sem desprender-se das raizes pedagogicas.

Durante o deseniace da presente pesquisa, pontuamos varios autores e obras
trazendo uma série de abordagens em relagéo ao ensino de Lingua Portuguesa e a
importancia de despertar no aluno o habito de leitura que faga parte do seu
cotidiano. Esses referenciais tedricos foram imprescindiveis para chegarmos a um
ponto comum em relagdo ao livro didatico “Portugués de olho no mundo do
trabalho®.

O livro obedece a uma série de requisitos basicos para um ensino de
qualidade como, por exemplo, a variedade de textos que despertam a curiosidade
do leitor por suas estruturas diversificadas seus temas atuais e interessantes, o que
proporciona um ensino mais contextualizado, sem deixar de obedecer as propbstas
dos PCNs .

Tivemos a oportunidade de perceber também, que esse livro tem um grande
potencial e caminha para uma evolugio significativa no ensino, e que conforme a
maneira como s&o conduzidas as aulas pelos professores entrevistados e
observados durante nossa pesquisa, possivelmente dentro de algum tempo essas
evolugGes vao acontecer com maior sucesso na préatica educativa diara, uma vez
que esse material é novo e ainda vai demorar algum tempo para que haja total
adequaco.

Constatamos através da entrevista no anexo 1 e da observagio das aulas,
que todos os professores que atuam na area de Lingua Portuguesa nesse
Estabelecimento de Ensino, estdo devidamente qualificados para exercer tal fungdo
e s8o conscientes de seus papéis enquanto educadores, e que eles tem como meta
consequir resgatar os principios da leitura, despertar nos alunos o senso critico e dar
a eles condigdes para conseguir realizar atividades de interpretacdo de textos.

Durante a pesquisa de campo notamos alguns deslizes dos professores,
como tentar unificar as respostas dos alunos em algumas atividades interpretativas,



45

se opondo &s propostas do livro didatico, pois apesar dos educadores adotarem uma
postura dinamica tal qual a do livro, eles acabam voltando as raizes do
tradicionalismo.

Através da observacéo do funcionamento desse material didatico na sala de
aula, tivemos a oportunidade de perceber também que as propostas do livro didatico
de Nicola e Terra vém sendo utilizadas com coeréncia pelos professores da escola
pesquisada e trazem boas perspectivas para a formagdo do conhecimento dos
alunos e que mesmo de maneira timida, apresentam um resulitado de entendimento
e carga critica satisfatéria, que podem meihorar futuramente, haja vista que esses
alunos ndo chegam ao Ensino Médio com a bagagem que deveriam trazer do
Ensino Fundamental, dessa maneira, é possivel gue eles ndo estejam preparados
para a proposta inovadora do novo material didatico.

Antes de julgarmos enquanto bom ou ruim o aprendizado dos alunos,
devemos nos ater a realidade da educag&o no pais, pois a maioria das escolas néo
oferece as condigfes necessérias para um ensino de qualidade, desde a parte
fisica, {que oferece aos estudantes carteiras valhas e pouco confortaveis, iluminagéo
precaria, falta de ventilagéo entre outros sérios problemas) até a parte pedagagica,
que ndo oferece material de pesquisa adequado, ja que a maioria das bibliotecas
das escolas ndo dispdem de um acervo bibliografico suficiente e algumas escolas
nem se quer possuem bibliotecas, poucas escolas possuem um laboratorio de
informatica a disposi¢do do aluno e quando o tem, assim como a pesquisada, as
maquinas ndo sdo suficientes para atender a demanda de alunos, impossibilitando,
por exemplo, que 0 professor possa levar toda a turma para desenvolver uma
atividade ao mesmo tempo, a falta de materiais de audio e video para a utilizagéo da
videoteca, efc.

O govemo nao investe na qualificagdo dos profissicnais da educacio, ja que
ndo ha oferta de cursos de atualizacido aos professores e estes ndo recebem um
maior incentivo financeiro para procurar a melhora da qualificagdo em instituicées
pariiculares.

Partindo de uma vis&o mais critica e realista, veremos que para haver uma
melhora significativa em todo o ambito educacional é necessaria uma reestruturacéo
em todo o quadro educacional, social e politico do pais.

Assim podemos afirmar que apesar de alguns contratempos emrelagdoa
pratica educacional, o livro didatico “Portugués de olho no mundo do trabalho”, assim
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como os educadores, conseguem atender a idéia central expressa no PCN de
Lingua Portuguesa, que tem a finalidade de orientar a transformagéo soffida pelos

estudantes mediante o atual panorama social do pais.
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AS CARIDADES OBIDSAS
Clarice Lispector

%oi uma tarde de sensibilidade ou de suscetibilidade? Eu pas-
sava pela rua depressa, emaranhada nos meus pensamentos,
como as vezes acontece. Foi quando meu vestido me reteve:
alguma coisa se enganchara na minha saia.Voltei-me e vi que se
tratava de uma mao peguena e escura. Pertencia a um menino

'a que a sujeira e o sangue interno davam um tom quente de
pele.O menino estava de pé no degrau da grande confeitaria.
Seus olhos, mais do que suas palavras meio engolidas, informa-

. vam-me de sua paciente aflicdo. Paciente demais. Percebi vaga-
mente um pedido, antes de compreender o seu sentido con-
creto. Um pouco aturdida eu o olhava, ainda em ddvida se fora
a mao da crianga o que me ceifara os pensamentos.

— Um doce, maga, compre um doce para mim.

Acordei finalmente. O que estivera eu pensando antes de
encontrar c menino? O fato é que o pedido deste pareceu cumu-
lar uma lacuna, dar urna resposta que podia servir para qualquer
pergunta, assim como uma grande chuva pode matar a sede de
quem queria uns goles de dgua.

Sem ofhar para os lados, por pudor talvez, sem querer espiar as mesas da confeitaria onde possivelmente al-
gum canhecido tomava sorvete, entrei, fui ao balcdo e disse com uffa dureza que s6 Deus sabe explicar:um doce
para 0 menino.

De que tinha eu medo? Fu ndo olhava a crianca, queria que a cena, humilhante para
rim, terminasse logo. Perguntei-lhe: que doce vocé..

Antes de terminar, 0 menino disse apontando depressa com o dedozaquelezinhoall,  gycetibilidade:
com chocolate por cima. Por umn instante perplexa, eu me recompus logo e ordenei,com Disposico para se
aspereza, a caixeira que o servisse. ofender ou se ressentiy

— Que outro doce vocé quer? perguntei a0 menino escuro. — Comelgo; melindre.

Este, que mexendo as maos e a boca ainda esperava com ansiedade pelo primeiro, ~ 2tordida: Perturbads;

. desnorteada.

interrompeu-se, olhou-me um instante e disse com delicadeza insuportavel, mostrando PR

0s dentes:nf":o p.recisa dt_a outro ndo. E poupava a minha bondade. cumular: Acumular,
— Precisa sim, cortei eu ofegante, empurrando-o para a frente. O menine hesitou e dis- pudar; Vergonha,

sezaquele amarelo de ovo.Recebeu um doce em cada mao, levantando as duas acima da ca- timidez, mal-estar.

bega,com medo talvez de apenté-los.Mesmo os doces estavam téo acima do menino escuro. perplexa: espantada,

E foi sem olhar para mim que ele, mais do que foi embora, fugiu. A caixeirinha olhava tudo: :;‘;Tzz':izc::: -
—- Afinal uma alma caridosa apareceu. Esse menino estava nesta porta hd mais de auﬂeﬁda&e rispidez.

uma hora, puxando todas as pessoas que passavam, mas ninguém quis dar.




UNIDADE 4 2 AS PALAVRAS NO TEXTO (!) " . 31

Fui embora,com o rosto corado de vergonha. De vergonha mesmo? Era indtit querer voltar aos pensamentos
anteriores, Eu estava cheia de um sentimento de amor, gratidio, revolta e vergonha. Mas como se costuma dizer,o
Sol parecia brithar com mais forca. Eu tivera a oportunidade de...E para isso fora necessario um menino. magro e
escuro...E para isso fora necessério que outros nao lhe tivessem dado um doce.

LISPECTCR, Clarice."As caridades odiosasiir: A descaberta do mundo. Ric de Janeiro, Rocco, 1959, p.249.

1. Que forma de expressdo do menino comunicava a sua aflicao? .

2. De que maneira a humildade e a timidez do menino se manifestam no primeiro con-
tato com a cronista? ’

3. Que afirmacio da cronista melhor traduz o seu mal-estar causado pela presenca do
rmenino? '

4. Que afirmagcio da cronista, no Gltimo parégrafo, sugere um sentimento de satisfagéo e
plenitude com a experiéncia vivida?

5. No texio, a linguagem da cronista e do menino ora expressa sentimentos, ora trans-
mite apenas informagdes, ora ¢ utilizada para dar uma ordem. Exemplifique essas afir-
magoes.

E para isso fora néessdrio que outros néo lhe tivessem dado um doce.

Podemos atribuir um sentido simbdlico 2 palavra doce no texto. Muitas coisas ndo fo-
ram dadas ao menmo Essas coisas que ele nunca teve o tornaram um menino de rua.
Discuta com os seus colegas de classe:

» Que coisas essenciais deveriam ser"dadas” pela sociedade para que ndo houvesse me-
ninos de rua?
» Devemnos dar esmolas aos pobres na rua?

Procure ler a reportagem da revista Vefa, de 23 de janeiro de 2002, sobre a miséria no Brasil:
wwsvejaonline.uol.com.br

Lefa 0 seguinte pardgrafo, extraido de uma crdnica de Fernando Sabino:

Um menino sem pai nem mde, sem 0 que comer nem onde dormir: ista é um menor aban-
donado — haje em dia designado eufemisticamente menino de rua, Parg entender, sG mesmo
imaginando meu fitho largado no mundo aos seis, oita, dez anos de fidade, sem ter para onde ir nem
para quem dpelar. imagino que ele venha a ser um desses que se esgueiram como ratos em.tomo
aos botequins e fanchonetes  nos importunam cutucanda-nos de leve — gesto que nos desperta
mal contida irritagdo — para nos pedir um trocado. Ndo temos disposicio sequer para ofhd-lo e
simplesmente o atendemos (ou ndo) para nos iviarmos depressa de sua incmoda presenga.
SABIKO, Femando."Protesto tiido? [n-A virdri da infincia.6. ed, S50 Paulo, Atica, 1999.p.103.

P Que elementos contidos no trecho de Femando Sabino reforcam contetidos também expressos na ardnica de Clarice Lispector?




A

sl

_As palavras no
texto (I1)

LIS ﬁ&‘e'&%ﬁ“ﬁﬁlﬁm

3ot

W e oy

o T el

ANTES QGUE ELAS CRESCAM

Affonso Romano de Sant’Anna

i ha a um perfodo em que os pais vao ficando 6rfaos dos préprios filhos.

- Ndo mais as colheremos nas portas das discotecas e festas, quando surgiam entre girias e cangdes. Passou 0 tempc
do balé, da cultura francesa e inglesa’. Sairam do banco de trés e passaram para o volante de suas préprias vidas
56 nos resta dizer *bonne route, bonne route; como naquela cangdo francesa narrando a emocao do pai quando

Longe j& vai o momento em que o primeiro ménstruo fol recebidoe como um |mpacto de rosas vermelhas.

filha oferece o primeiro jantar no apartamento dela.

Deverfamos ter ido mais vezes & cama delas ao anoitecer para ouvir sua alma respirando conversas e cor
fideéncias entre os lengéis da infancia, e os adolescentes cobertores daquele quarto cheio de colagens, pdsteres

agendas coloridas de pild. Nao, nédo as levamos suficientemente ao maldito “drive-in” ac
Tablado para verPluft; no lhes demos suficientes hambuirgueres e cocas, ndo lhes com-
pramos todos os sorvetes e roupas merecidas.

mésntruo: 0 mesmo que

Elas cresceram sem que esgotassemos nelas todo o nosso afeto, mestruagio,

No principio subiam a serra ou iam & casa de praia entre embrulhos, comidas, engar-  ponme route:"Boa
rafamentos, natais, pdscoas, piscinas e amiguinhas. Sim, havia as brigas dentro do carro,a  Viagem;em francés.
disputa pela janela, os pedidos de sorvetes e sanduiches infantis. Depois chegou a idade l‘.’:f'mq"ema doar
em que subir para a casa de campo com os pais comegou a ser um esforco, um soffimen-  fablado: Teatro infantil,
to, pois era impossivel deixar a turma aqui na praia e os primeiros namorados. Esse exflio  loclizado no Ria de
dos pais, esse divércio dos filhos, vai durar sete anos biblicos. Agora é hora de os pais na ﬁ::;’%l‘;”r:::::hgﬁg
montanha terem a solidao que queriam, mas, de repente, exalarem contagiosa saudade Pluft: Pluft 0 ’
daquelas pestes. fantasminha, pega infantil

de Maria Clara Machado,

Q jeito € esperar. Qualquer hora podem nos dar netos. O neto ¢ a hora do carinho
ocioso e estocado, nao exercido nos préprios filhos e que ndo pode morrer conosco. Por

exalar: (ffg.) debxar surgir,
manifestar.

iS50, 05 avos sao tdo desmesurados e distribuem tdo incontrotével afeicio. Os netos sio a ocioso: Desocupado;
ultima oportunidade de reeditar 0 nosso afeto. inativo.
desmosyrado:

Por isso, € necessario fazer alguma coisa a mais, antes que elas crescam.
SANTANNA, Affonso Ramano de. Excerto de “Antes que elas cresgam: L fizemos bern em resistir, Rio de Yaneiro, Recco, 1994.p. 41.

Desmedido; exagerado.

1 O cronista sefere-se ags qursos de linguas Alianca Francese e Culture Inglesa.
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O especialista pode, a qualquer momento, ser surpreendido pela pouca utili-
dade do seu saber, como o soldador foi substituido pelo robé e o arteséo grdfico
pelo computador.

A rapidez com que as mudangas sociais estdo se processando e alterando a
nossa vida cotidiana impde como prioridade o-ensino da Lingua Portuguesa. A
prdtica da leitura, da reflexdo e da produgao de textos é reconhecidamente a ma-
neira de desenvolver competéncias para que os alunos possam assimilar infor-
macgdes e utilizd-las em contextos variados.

A repeticdo e a padronizagdo jd ndo tém mais espago na sala de aula. Ao
contrdrio, busca-se estimular a criatividade, o espirito inventivo e a curiosidade,
obfetivando-se uma diversificagdo com qualidade para que os individuos.estejam
aptos as constantes mudancas de rumo profissional na era da.globalizacéo-

Além disso, as autoridades educacionais reconhecem que “a escola estd re-
pleta de jovens que anseiam trabalhar e trabalhadores que precisam estudar para
dominar habilidades que lhes permitam assimilar e utilizar produtivamente recur-

_ sos tecnoldgicos novos e em acelerada transformagéo; os quais néo podem mais

ser reféns do vestibular gerador de uma padronizacdo desqualificada. Em seu
lugar temos os Exames Nacionais do Ensino Médio.

Por tudo isso dd-se hoje, e cada vez mais, ateng@o a Lingua Portuguesa e suas
manifestagdes criativas, devendo-se priorizar no processo ensino-aprendizado os
recursos que conduzam o estudante a:

* compreender os significados em lugar de adquirir conhecimentos factuais;

* ser capaz de continuar aprendendo;

* preparar-se para o trabatho e o exercicio da cidadania;

* ter autonomia intelectual e pensamento critico;

* ter flexibilidade para adaptar-se a novas condigées de ocupagéo;

» compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos;
« inferir a teoria a partir da prdtica.

Estes principios nortearam esta obra, que certamente serd enriquecida pelas
atividades dos professores, além dos questionamentos e pesquisas dos estudantes.

O autor

Para saber mais sobre o Exame Nacional do Ensino Médio e os Parametros Curriculares visite:
http://www.inep.gov.br :
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Buscou-se em todas as unidades a simplicidade, a clareza e a objetividade. Evita-se
com isso o excesso de Preocupacdo em “terminar o livro” com o prejuizo de outros
tipos de trabalho. Como as unidades n3o sio longas, o professor poders desen-
volver acoes e atividades paralelas que enriquesam o curso e 3 vivéncia-cuftural.dos
estudantes: visitas a museus e bibliotecas,:_apreci,agaq de filmes_ e pecas de teatro,
debates em sala de aula, trabalhos emhgrupo € com a comunidade, audicdo de
palestras. O professor podera convidar outros professores, pais, Jjulzes, adirogados,
médicos, psicélogos, presidentes de associagdes comunitérias, policiais, escritores,
Jornalistas e outros profissionais e figuras publicas da comunidade que possam dis-
cutir temas relacionados com o contetido do livro.

sem tastigé-lo

Possam causar-the a falsz impressio de que nao entende o

que Ié e que, portanto, ndo vale a pena ler, pois a leitura, que deveria trazer prazer,
traz-lhe frustracoes de interpretacdo e compreensao,

i Fazendo apenas perguntas fundamenta{s sobre o texto lido evitam-se as “armadilhas”

r

- de interpretacio que decepcionam os jovens:Nesta fase,o professor podera propor

A literatura € um reflexo do homem e da saciedade. Neste t6pico, um tema & pro-
PoOsto para discussio, As propostas dos debates estio relacionadas 3 realidade e
questionamentos dos jovens em fase da formacio e transformagdo. Levantam-se
questdes que muitas vezes os pais ndo podem responder sem o auxflio da Escola e
dos Professores, os quais — mais do que transrmissores de informacées e contelidos
Programéticos — 530 agentes _9_d_ucadgres e formadores de opinido.

T e Ea parte mais viva e estimulante da aula, O momento em que a aula esquental- Os.




N\

RODUCAO DE TEXTOS

T L

Reproduzimos, a seguir, questdes de um vestibular da Universidade Federal do Amapa {Unifap), cuijo tera
é a producdo de textos.

Texto 1
A REGRECAO DA REDASSAQ

&
é & Semana passada recebi um telefonema de uma senhora que me deixou surpreso. Pedia
encarecidamente que ensinasse seu filho a escrever.

- Mas, minha senhora - desculpei-me -, eu nao sou professor.

_ Eu sei. Por isso mesmo. Os professores ndo tém conseguido muito.

- A culpa nio ¢ deles. A falha ¢ do ensino.

— Pode ser, mas gostaria que o senhor ensinasse o menino. 0 senhor escreve muito bem.

— Obrigado - agradeci -, mas n3o acredite muito nisso. Nio coloco virgulas e nunca sei
onde botar os acentos. A senhora precisa ver o trabalho que dou ao revisor.

— Nio faz mal - insistiu -, 0 senhor vem e traz um revisor.

- Nio d4, minha senhora - tornei a me desculpar -, eu nio tenho o menor jeito com
criangas.

-~ E quem falou em criancas? Meu filho tem 17 anos.

Comentei o fato com um professor, meu amigo, que me respondeu: “Voct néo
deve se assustar, 0 estudante brasileiro nfo sabe escrever”. No g
dia seguinte, ouvi de outro educador: ‘O estudante brasilei-
1o ndo sabe escrever. Depois 1i no jornal as decla-
racdes de um diretor da faculdade: ‘O estudan- %%t
te brasileiro escreve muito mal’ Impressionado, %% ,Eg
sai a procura de outros educadores. Todos me dis- 3
seram: acredite, o estudante brasileiro ndo sabe escrever.
Passei a observar e notei que ja ndo se escreve mais como
antigamente. Ninguém mais faz didrio, ninguém escreve
em portas de banheiros, em muros, em paredes.

Nio tenho visto nem aquelas 1nscrigges, geralmen-
te acompanhadas de um coragdo, feitas em casca de arvore.
Bem, ¢ verdade que ndo tenho visto nem arvore.

— Quer dizer - disse a um amigo enquanto iamos pela rua
~ que o estudante brasileiro ndo sabe escrever? Isto ¢ d6timo
para mim. Pelo menos diminui a concorréncia e me garante
emprego por mais dez anos.
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- Engano seu - disse ele. - A continuar assim, dentro de cinco anos vocé tera que mudar
de profisséo.

- Por qué? - espantei-me. ~ Quanto menos gente sabendo escrever, mais chance eu
tenho de sobreviver. :
- E vocé sabe por que essa geracio nio sabe escrever? e

— Sei 14 - dei com os ombros -, vai ver que é porque nio pega direito no lapis.

- Nio senhor. Nio sabe escrever porque esti perdendo o habito da leitura. E quando o
perder completamente, vocé vai escrever para quem?

Tai um dado novo que eu nio havia considerade. Imediatamente pensei quais as utili-
dades que teria um jormal no futuro: embrulhar carne? Entdo vou trabalhar num agougue.
Serviria para fazer barquinhos, para fazer fogueira nas arquibancadas do Maracana, para for- e
rar sapato furado ou para quebrar um gatho em banheiro de estrada? Imaginei-me com uns
textos na mio, correndo pelas ruas para oferecer s pessoas, assim como quem oferece hoje
bilhete de loteria:

— Por favor amigo, leia - disse, puxando um cidadéc pelo paleto.

- Nio, obrigado. Nio eston interessado. Nos tltimos cinco anos a tinica coisa que leio
¢ a bula de remédio.

- E a senhorita nio quer ler? - perguntei, acompanhando os passos de uma universita-
ria. - A senhorita vai gostar. E um texto muito curioso.

- 0 senhor s6 tem escrito? Entdc ndo quero. Por que o senhor néo grava o texto? Fica
mais facil ouvi-lo no meu gravadar.

~ E o senhor, nio esta interessado nuns textos?

- E sobre o qué? Ensina como ganhar dinheiro?

- E o senhor, vai? Leva trés e paga um.

- Deixa eu ver o tamanho - pediu ele,

Assustou-se com o tamanho do texto:

- 0 qué&? Tudo isso? O senhor esta pensando que sou vagabundo? Que tenho tempo para
ler tudo isso? Nio da para resumir tudo em cinco linhas? %E %

Carlos Eduardo Novaes

Texto 2
ESTUDANTES LEEM, MAS NAO ENTENDEM :

&

w é‘ Brasilia (Agéncia Estado) - O aluno brasileiro nfo compreende o que 1é, revela o pro-
grama Internacional de Avaliacio de Alunos (Pisa), divulgado ontem. Enire 32 paises subme-
tidos ao teste, o Brasil ficou em dltimo lugar. A prova mediu a capacidade de leitura de estu-
dantes de 15 anos, independentemente da série em que estio matriculados.

‘Esperava um desasire pior’, disse o ministro da Educacdo, Paulo Renate Souza, ao
anunciar o resultado. Em primeiro lugar ficou a Finldndia. Em pendltimo, 4 frente do Brasil. o
Meéxico. Dos 32 paises avaliados, 29 fazem parte da Organizacio para Cooperacido e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) - entidade que refine nacdes desenvolvidas, como os y
Estados Unidos ou o Reino Unido, e outras nem tanto, como a Poldnia e a Republica Checa.
Também participaram Brasil, Letdnia e Russia.

A prova foi aplicada no ano passado, envolvendo ac todo 265 mil estudantes de esco-

las piiblicas e privadas. No Brasil, participaram 4,8 mil alunos de 72 e 82 séries do ensino fun- _ k"“
damental e do 12 e 22 anos do ensino médio. O ohjetivo foi verificar o preparo escolar de ado- ~
lescentes de 15 anos, tendo em vista os desafios que terdo pela frente na vida adulta. ? 5?,‘ -
v Dliberatcom.briasguivolnoticiasfatualidadef 2

n05122001index4.htm :
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% As escolas poderiam ensinar a escrever, mas
ndo o fazem. Nio que as aulas de redagdo sejam em
menor nimero do que o desejado. O problema ¢ que
essa matéria é ensinada de forma errada, por meio
de assuntos distantes da vida real. ‘Em vez de escre-
ver redacdes sobre temas vagos, COmo ‘Minhas
férias’ ou ‘Meu cachorro’, o aluno deveria ser ades-
trado nos diferentes géneros da escrita: a carta, o
memorando, a ficgdo, a conferéncia e até o e-mail,
opina o professor Luiz Marcuschi, da Universidade
Federal de Pernambuco. #

Falar e escrever, eis a questdo. In: Vejo, .
7 nov. 2001, p. 104-12. N i

Texto 4
ANTIGAMENTE EV Nzo COM UM POUCO bE PRATICA 'DMMCA INTERPESSOAL E :‘
OSTAVA DE FAZER REDAGOES] | DESCOBRIQUE O OBJETIVO ' | SOLTLOQUIGS IMPERATIVOS
DA CRIAGAQ ESCRITAE QUALQUER TEXTOPODE | 'B4477520 E MARTA: UM ESTY-

MAS AGORA EU
INSUFLAR IOETAS DEBEIS, SE TORNAR UMA COLSA
oascu%éqcm o Magmo TNTIMIDANTE E HERMETICA!

E SUPRIMIR A CLAREZA.

DO SOBRE OS5 MODOS

DE 6E-
ACTO-

Bill Watterson. Calvin e Harofdo.

Escrever e falar bem, atualmente, tem sido uma das maiores preocupagdes do brasilei- ¥
ro. Segundo a edigiio 1.725 de Veja, essa preocupagao tem se dado, em grande medida, pela
necessidade da fluéncia no portugués padrio nas interagdes sociais, sobretudo nos estudos, na
profissdo e nos negocios.

Considerando os textos, responda as questdes de 3. (Unifap-AP) Leia os textos 1 e 3 e faca o que se pede.
1a4. a) O que existe em comum, nos textos 1 & 3, com
1. (Unifap-AP) Com base no texto 1, faca o que se pede. relacao a p_osfcura comumente associada ao pro-
a) Que conclusdo vocé pode tirar, a partir do efel- fessor brasileiro?
1o de sentido provocado pelo seu titulo, a res- b) De acordo com o texto 3, dé um sinbnimo a
peito do ato de escrever? expressao “adestrado”, utilizada pelo professor
b) Retire dois argumentos que comprovem a sua da Universidade Federal de Pernambuco.
conciusao, 4. (Unifap-AP) Escrever de forma "dificl” héd muito
o) Modificando os elementos verbais, em desta- vem permeando o imaginario do brasileiro de que
que, de forma que nao haja alteracao de senti- ascrever dessa forma & sinénimo de escrever bem.
do, reestruture o periodo "Quanto menos gen- O texto 4 desconstrdi, em parte, esse imaginario.
te sabendo escrever, mais chance eu tenho de Para isso, 0 autor da tira langou méo de uma figu-
sobreviver”, ra de linguagem. Qual foi a figura utilizada pelo
2. (Unifap-AP) Transcreva o paragrafo, do texto 2, em autor para desconstruir o ideal da "boa escritura "7
que se pode comprovar a tese de que os estudan-

tes brasilelros [éem, mas ndo entendem o que |éem. 4
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RESENTACAO

Passados sete anos de seu lancamento, esta obra, que sempre teve uma carinhosa recepti-
vidade por parte de professores e alunos, pedia uma atualizacdo. Afinal, nesse periodo, a prati-
ca de ensino de contetidos gramaticais, das escolas literarias e de seus autores mais repre-
sentativos e, principalmente, de leitura e producdo de textos passou por significativas mudancas.

Dessa forma, aproveitamos a presente reedicao para fazer alguns ajustes na distribui¢ao dos
topicos gramaticais, para intensificar o trabalho de anélise e interpretacao de textos, valorizando,
cada vez mais, atividades que criem condicdes para a formagdo de leitores atentos e compe-
tentes produtores de texto. Assim, modificamos uma ou outra abordagem, introduzimos novos

S

textos e novas atividades. Uma nova apresentagdo grafica também se fez necessaria.  * #7 . -

Mas o livro ndo perdeu uma caracteristica essencial, gue gostarfamos de reafirmar: ele foi
concebido sob o signo da objetividade e da praticidade sem, contudo, abrir méo do rigor da
informacéao e de um contelido abrangente. Nele, os professores e estudantes do Ensino Médio
encontrardo todos os itens tradicionalmente estudados e aulas de Portugués. .

Atendendo a inimeras solicitacbes de professores, incluimos, nesta reedicdo, a literatura
portuguesa, desde as origens medievais até os mais representativos autores do século XX.
Aproveitamos também para intensificar atividades que exploram as relagdes de intertextuali-
dade, tanto entre textos lusitanos e brasileiros, como entre textos de diferentes épocas.

Na parte de leitura e producdo de texto, enfatizamos o trabalho com a linguagem, j& que
ela representa, organiza e transmite nosso pensamento. Novos capitulos foram incluidos abor-
dando a linguagem verbal e seus diferentes niveis, os recursos persuasivos e argumentativos, a
coesdo e coeréncia textuais.

Ao final de cada uma das trés partes em que se estrutura o livro, apresentamos uma bate-
ria de exercicios dos mais recentes vestibulares e do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem).
Assim, além de permitir a revisdo dos contelidos estudados, essas questdes colocam 0s alunos
a par das tendéncias atuais desses exames.

Por Gltimo, um agradecimento especial a todos que participaram deste trabalho, através de
incentivos ou de colaboracao direta.

OS AUTORES
primavera de 2002
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ESTADO DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE CIENCIA E TECNOLOGIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

Questionario

1- A guanto tempo vocé leciona no ensino médio?

(Ccf QGLAJQ‘:U\E Chan D «

2~ Qual é a sua formagdo profissional?

OP){;I;\:% (et \‘pé;;g?mhm L0 ’Q J:.-Lcm\ma;cm“el}\&‘é .
| |9

3- E a primeira vez que vocé trabalha com o livio Portugués de olho no mundo do
trabalho?
N

4- Qual foi o critério utilizado para a escolha desse livro didatico como

seu instrumento de trabalho?

5- O quete chamo mais atencdo nesse material ?

-'\9 X\f. X M s f\&u&\. 'hnftn—: c\j’;,cwb.

& \r%ﬂlmlo,\ E‘NEN\ £ mma,oh,” chi M&W\m

s

6- Ha alguma proposta de ensino neste livro que vocé ndo concorda plenamente, ou utiliza

de maneira diferenciada em suas aulas? Qual ?



i*dw: G W«b e ,QL‘,»\,&- Lvvn, AL L\.C(x‘f a:mph }_8’

. j J . ~ o) & 2
Cals -ponc- aﬂ(t(«m ik, 26
7- Vocé concorda que o livro didatico deve ser o principal norteador das aulas de Lingua

- Portuguesa? Por que?,C cecker G 3 | e chvum"u']ff‘.u "

. = Mea a .

A s ’ VIO ﬂ.sm% SO et /t‘- ﬂﬂ S8z Mmg‘g &
.JL'K_.J.&AJMVG‘ G,, ‘?"""%LYW\. cﬁw\a{, M’.L. MW y(:;g:,_
/,z,wl}b & Al
Sx&'aﬁe voce nmdei’ﬁ mais m mportante pafa que o aluno CoNsiga aprendéa’ fato a b

produzir textos e interpretar a Lingua Portuguesa?
a) Gramatica ( )
b) Leitura ()

¢) Exercitar a escrita ( )

d) Conhecer a gramatica com perfeigdo e exercitar um pouco de leitura e escrita ( )
e) Ter habito de leitura, exercitar a escrita ¢ conhecer a gramatica basica, sabendo

pesquisar quando necessério (X)

9- A que vocé atribui ao fracasso escolar de alguns alunos que nfio conseguem se
desenvolver seu senso critico e sua capacidade de interpretago durante as aulas?

a) Falta de material didatico adequado ( )

b) Falta de interesse por parte dos alunos ( )

¢) Falta de condigBes na estrutura da escola ( )

d) Problemas sociais e econdmicos dos alunos ( )

¢) Nenhuma das alternativas ( ) _

Obs: (S)ed;o;:) o oMo lios serfibum OO & Ww L e
u@\w\, oty G AXE Cpanie LAV, (\,L\A mmp&b‘a C\M'L
~nolFvos RS A O rklchJ/\'.qus:uw “rno\.L. '\]A.J\:c.-., (el @)
10- Vocé acha dificil ensinar a Lingua Portuguesa?

a) Sim ()

b) Nao()

¢) Mais ou menos (X)




11-Vocé acha que a utiliza¢@io da variedade ndo padrio na sala de aula é:

a) Importante ( )

b) Prejudicial ac bom desenvolvimento do aluno ( )

¢) Na sala de aula deve- se apenas ensinar a ler e escrever corretamente segundo a
gramatica normativa ( )

d) Aceitavel, porém nio deve ser considerada importante (X)



ESTADO DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE CIENCIA E TECNOLOGIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTOQ DE LETRAS

Questionario

ja—
1

A quanto tempo vocé leciona no ensino médio?

Hot 10 oumery

8]
v

Qual ¢ a sua formagiio profissional?

‘@bﬂ 2cicksacie

IJ J

3- E a primeira vez que vocé trabalha com o livro Portugués de olho no mundo do
trabalho?
O oy

Qual foi o critério utilizado para a escolha desse livro didatico como

4

seu instrumento de trabalho?

jﬁnc,'t% QJCI»&CL% ) Qk};wcm,u\,ou D‘Vﬂm dm»chQ/C\, jﬂ‘ﬂ“’"
OnoomnGioco. o Jejaw wmm&hf Slh J\'ym& u,w'%cka,
Pocke .

5- O que te chamou mais-atengdo nesse material ?

Uﬁf A LW&Q@&S ¥ W’\J de tndo

6- Ha alguma proposta de ensino neste livro que vocé ndo concorda plenamente, ou utiliza

de maneira diferenciada em suas aulas? Qual ?
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7- Vocé concorda que o livro didatico deve ser o principal norteador das aulas de Lingua

et o O (e e g i ot _pase v

vax,&»e m% }m & m&mggm qmyie na,\cue C&Aw»e

8- O que vocé considera mais importante para que o aluno consiga aprender de fato a

produzir textos e interpretar a Lingua Portuguesa?

a) Gramatica ( )

b) Leitura ()

¢) Exercitar a escrita ( )

d) Conhecer a gramatica com perfeicio e exercitar um pouco de leitura e escrita ()
e) Ter habito de leitura, exercitar a escrita e conhecer a gramatica basica, sabendo

pesquisar quando necessario (X)

9- A que voce atribui ao fracasso escolar de alguns alunos que ndio conseguem se
desenvolver seu senso critico e sua capacidade de interpretagio durante as aulas?

a) Falta de material didatico adequado ( )

b) Falta de interesse por parte dos alunos ()

¢) Falta de condigGes na estrutura da escola ()

d) Problemas sociais e econdmicos dos alunos ()

e) Nenhuma das alternativas ()

Obs: C\KJ\N& o\(\w AU rnOus conile %E(%z\-\ QQM 10@/3

MRy RSV &Y g O fCL’\’\dLCO..u “NO Q/ﬁﬂi\ﬁ:m &@m YA
")J)\"*C& O‘%c\a\uﬁ‘ ‘M«W\u A Ay & LV\E\»% e
AC AT

e

10- Vocé acha dificil ensmaraﬂmgua Ponu%&efi{/ A dinanoshien, P Brppse
a) Sim ()
b) Nio()

¢) Mais ou menos (X)




11-Vocé acha que a utilizagdo da variedade ndio padrio na sala de aula é:

a) Importante ( )
b) Prejudicial ao bom desenvolvimento do aluno ( )

¢) Na sala de aunla deve- se apenas ensinar a ler e escrever corretamente segundo a

gramatica normativa ( )
d) Aceitavel, porém nfio deve ser considerada importante (X)
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Questionario

1- A quanto tempo vocé leciona no ensino médio?

| Y O Qo

2- Qual € a sua formag3o profissional?

M:.Ma ean Dl

3- E a primeira vez que vocé trabalha com o livro Portugués de olho no mundo do

trabalho?

B

~ Qual foi o critério utilizado para a escolha desse livro didatico como

seu i ?strumento de trabalho?

_ﬁ,aZL /’m@ﬂﬂﬂa;ﬁm ﬂ)\rﬂdzc\, ds /Zz)m&

5- O que te chamou mais atencdo nesse material ?

Ippmjﬁ-a.up rfac{& Mm a. Ij.l/wa(zu&n e_a PJ:MJ

cdo : anwmﬂLm de_ mopde ﬂeﬂfuwe C}MWA(MKP ai?mm

Q/a. U‘a/u,ufa,afﬂ c;/e ﬁm a’e

- Ha alguma proposta de ensino neste livro que vocé nfo concorda plenamente, ou utiliza

de maneira diferenciada em suas aulas? Qual ?
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7- Vocé concorda que o livro didatico deve ser o principal norteador das aulas de Lingua

P i’ P ? L3 X
Mao Py o nving Jueon g eﬂﬁﬁ_a._vnda_gmm
7
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8- O que vocé considera mais importante para que o aluno consiga aprender de fato a

produgir textos ¢ interpretar a Lingua Portuguesa?

a) Gramdtica ( )

b) Leitura ()

c) Exercitar a escrita ( )

d) Conhecer a gramética com perfeicdo e exercitar um pouco de leitura e escrita ( )
e) Ter habito de leitura, exercitar a escrita e conhecer a gramética basica, sabendo

pesquisar quando necessario (X)

9- A que vocé atribui ao fracasso escolar de alguns alunos que nfio conseguem se _
desenvolver seu senso critico e sua capacidade de interpretagdio durante as aulas?

a) Falta de material didatico adequado ()

b) Falta de interesse por parte dos alunos 80

c) Falta de condigGes na estrutura da escola ()

d) Problemas sociais e econdmicos dos alunos 00

e) Nenhuma das alternativas ( )

Obs:_Huts zﬂac:rnmjfrc@ rzo]omz. ~Ag. w(mw«{e») ﬁp/u,@cﬁ&

nolms

10- Vocé acha dificil ensinar a Lingua Portuguesa?
a) Sim ()
b) Nio ()

¢) Mais ou menos {X)




11-Vocé acha que a utilizagdo da variedade nfio padrdo na sala de aula é:

a) Importante ( )
b) Prejudicial ao bom desenvolvimento do aluno ( )

c) Na sala de aula deve- se apenas ensinar a ler e escrever corretamente segundo a
gramatica normativa ( )
d) Aceitavel, porém ndo deve ser considerada importante {x)

t- ey Tmats QML e &M¥M de  acsude com
& codixds e o Mengrde- u{me/u_da,cbs, B Qua Mum
A?/ws_ram_ & Hove D2d s Qm{fum,r&a



