L]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

LUCIENE CASTILHO QUEIROZ

HISTORIAE CULTURA DIGITAL: NARRATIVAS SOBRE ENSINO DE
HISTORIA EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DE
CACERES-MT

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

Caceres-MT
2020




LUCIENE CASTILHO QUEIROZ

HISTORIA E CULTURA DIGITAL: NARRATIVAS SOBRE ENSINO DE HISTORIA
EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DE CACERES-MT

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Historia da
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat),
Cémpus Universitario “Jane Vanini”, como
requisito parcial a obtencéo de Titulo de Mestra em
Ensino de Historia.

Orientador: Prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcéo

Caceres-MT
2020



CIP — CATALOGACAO NA PUBLICACAO

Q3h Queiroz, Luciene Castilho.
Histéria e Cultura Digital: narrativas sobre Ensino de Histéria em uma
Escola de Educagio Basica de Caceres-MT / Luciene Castilho Queiroz. -
Caceres. 2021.
205 £; 30 cm. (ilustracdes) Il. color. (sim).

Trabalho de Conclusdo de Curso (Dissertacio/Mestrado) ~ Curso de Pos-
graduagdo Stricto Sensu (Mestrado Profissional) Profhistoria, Faculdade de

Ciéncias Humanas, Campus de Caceres, Universidade do Estado de Mato
Grosso, 2021.

Orientador: Dr. Jairo Luis Fleck Falcdo.

l. Profhistoria. 2. Ensino de Histéria. 3. Cultura Digital. 4. Educacdo
Historica. 1. Falcdo, J. L. F,, Dr. IL. Titulo. I1L. Titulo: narrativas sobre Ensino de
Historia em uma Escola de Educacdo Basica de Caceres-MT.

CDU 94(07)

Ficha catalografica confeccionada pelo bibliotecario Luiz Kenji Umeno Alencar ~ CRBI1 2037.



LUCIENE CASTILHO QUEIROZ

HISTORIA E CULTURA DIGITAL: NARRATIVAS SOBRE ENSINO DE HISTORIA
EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DE CACERES-MT

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria da Universidade
do Estado de Mato Grosso (Unemat), Campus
Universitario “Jane Vanini”, como requisito parcial
a obtencdo de Titulo de Mestra em Ensino de
Historia.

Defesa da Dissertacdo em 10 de dezembro de 2020.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcao
Orientador (Unemat/Juara)

Prof. Dr. Marcelo Fronza
Membro Externo (UFMT/Cuiabd)

Profa. Dra. Maria do Socorro de Sousa Araujo
Membro Interno (Unemat/Céceres)

Profa. Dra. Regiane Cristina Custédio
Membro Interno Suplente (Unemat/Tangara da Serra)

APROVADA EM: 10/12/2020



GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSS0
CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
MESTRADO PROFISSIOMAL EM ENSING DE HISTORIA -
PROFHISTORLA

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAQ DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA

Aoz dez dias do més de dezembro de dois mil & vinte 45 8 horas, ocorren a Defesa de
Dissertagdo de Mestrado de Luciene Castilho Queiroz com a produgso mtitulada Histoma
& Cultura Digital Narrativas sobre Edneacio Histonica em uma Escola de Ensino Médio
de Caceres- MT. A defesa ocomren de forma remota, a distincia via Google Meet. A
Comussio Examimadora foi composta por Jairo Luis Fleck Falcdo (Orentador), Marcelo
Fronza— UFMT, Examinador{a) Externo, Mana do Socorro de Sousa Araijo — UNEMAT,
exnmnadume:m}eReglam[hsthustudm,S@mte Cmchuﬂaee:qm-ganea
arguicio dofa) candidato(a), a Comuss3o Examunadora considerou o candidato{a)
Aprovada. Para fazer jus ao titulo de Mestre em Ensino de Histdna, a wersio final da
dissertacio com os ajustes sugeridos pela Comissio Examinadora devera ser entregue a
Secretama do ProfHisténa no prazo de sessenta dias, a partir da data da defesa A
dissertacio e o Produto deverio ser entregues em PDF e uma versio em capa dura. O
exemplar definitive sera homologado pele Conselho do Mestrado Profissional em Ensino
de Histona — ProfHistona da Unmiversidade do Estado de Mato Grosso, conferindo titulo
de validade nacional ao aprovado. E. para constar, foi lavrada a presente Atfa que serd
assinada pelo(a) presidente da Comissio Examinadora.

Comissio Examinadora:

I
LA FFER |

-

Prof Dr_ Jairo Luis Fleck Faledo - UNEMAT (Presidente da Banca)

o, 1, g

Prof Dr. Marcelo Fronza — UFMT, Exammador Externo (Participagio a distineia)

Prof. Dra. Mana do Socomo de Sousa Aramjo - UNEMAT, Examinadora Interno
(Participagiio a distincia)

Prof Dr. Regiane Cnstina Custodio - UNEMAT (Suplente)



FILHA... o amor é a nossa conexdo, a forga que
te traz sempre presente, essa nenhuma distancia separa.

Dedico esse trabalho a minha filha Lais, minha
princesa linda, de sorriso encantador, que no processo de
desenvolvimento  dessa  pesquisa  partiu  tdo
repentinamente.

Hoje o céun tem mais um anjo!
Saundades, meu amor! @




AGRADECIMENTOS

A Deus pelas gracas recebidas, pela forca espiritual para superacdo sobre a perda da
minha filha, me fazendo forte o suficiente para o término deste trabalho.

Ao meu esposo Marcos Roberto, por todo incentivo e companheirismo em cada etapa
de desenvolvimento da pesquisa. Ao meu filho Jodo Vitor, que muitas vezes ficou esperando
para ir dormir no seu entender (de crianga), a minha auséncia. Aos dois que tiveram presentes
em todos 0s momentos e presenciaram o misto de sentimentos que marcaram esse processo.

Ao meu Orientador, Jairo Luis Fleck Falcdo, pela paciéncia, incentivo pelos textos e
livros indicados e compartilhados, o meu especial agradecimento pela humildade,
generosidade, por todo aprendizado e por compartilhar conhecimentos.

A minha familia, em especial minha mae, pelas oracées, pela fé compartilhada, aos meus
irmdos que nem sempre compreendiam o distanciamento, mas que torceram e vibram por cada
uma das minhas conquistas.

Aos alunos e professores, colaboradores da pesquisa, por aceitarem fazer parte desse
trabalho, pelos momentos agradaveis das entrevistas, de rememoracdo dos tempos de escola,
de vida e formagdo, por toda contribuicdo para compreensdo do processo de
ensino/aprendizagem de historia.

Aos meus companheiros de mestrado, pelos momentos de aprendizagem, os cafezinhos,
almocos, os risos, 0s conhecimentos e materiais compartilhados.

Aos professores que participaram da Banca, bem como os do Programa
PROFHISTORIA, por toda aprendizagem, pela dedicacdo na elaboragdo das aulas, dicas de
leitura e materiais compartilhados.

Agradeco a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pela concessdo da bolsa, pois por meio dela consegui ampliar de forma significativa a minha
tdo sonhada biblioteca, enriquecendo com o saber proporcionado a cada leitura.

A Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer (Seduc-MT) que autorizou a
licenca para qualificacdo profissional, proporcionando tempo para dedicacdo integral ao
desenvolvimento da pesquisa.

Obrigada a todos!



O presente reinveste o passado de um horizonte histérico separado dele. Transforma a

distancia temporal morta em “transmissdo geradora de sentido”.

(RICOEUR, 1991, p. 399).



RESUMO

Esta Dissertacdo, vinculada a Linha de pesquisa Linguagens e Narrativas Historicas: Producéo
e Difusdo, teve o apoio da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, por meio de bolsa e tem como tema o Ensino de Historia e a Cultura Digital. Teve seu
inicio permeado por algumas inquietagdes sobre as formas de ensino/aprendizagem de histdria
mediante o reflexo da cibercultura nesse processo. Para responder essas inquietacdes
recorremos ao aporte tedrico da Educacdo Historica e das Tecnologias da Comunicagdo e
Informacéo e sua relacdo com a Educacdo, dos aportes metodoldgicos da Historia Oral e da
Pesquisa Interpretativista e na anélise das narrativas de professores e alunos, planejamentos
docentes e projetos desenvolvidos, para que pudéssemos averiguar, como 0s professores de
histdria trabalham ensino de histdria no universo da cultura digital e como os estudantes do
ensino médio da Escola Unido e Forca do municipio de Caceres/MT elaboram suas
compreensdes histdricas neste contexto. Assim, analisamos como os professores de historia
trabalham com a formacé&o historica no universo da cibercultura, no Ensino Médio. E também
procuramos perceber quais os impactos da cultura digital exercem no ensino de histéria e como
ela interfere no processo de ensino aprendizagem dos alunos, identificando por meio das
narrativas dos professores de histéria que atuam no ensino médio na escola Unido e Forca 0s
desafios e limites do ensino de historia na era digital; além disso, a analise do conhecimento,
concepgdes e cultura histérica por meio de narrativas dos estudantes do ensino médio da escola
Unido e Forca. Por fim, elaboramos um Produto Pedagdgico para professores de historia da
Educacdo Baésica, e estabelecemos dialogo por meio de referéncias na area da Educacdo
Historica. Autores como: JOorn Risen, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli. Autores referéncias no Ensino de Historia, entre eles: Circe Bittencourt, Selva
Guimardes e Ana Maria Monteiro gque estabelecem conexdes sobre a cultura digital, auxiliando
a refletir sobre a complexidade do ensino no contexto atual. Autores que tratam da cibercultura,
como Pierre Lévy e Manuel Castells que tratam sobre organizacdo da sociedade permitindo
compreender aspectos sociais e culturais. Na histéria oral, Verena Albert, Jose Carlos Meihy e
Fabiola Holanda que contribuiram com a discussao sobre o0 uso da oralidade como metodologia
para o ensino de histéria. E autores que tratam sobre memdria, como: Ecléa Bosi, Maurice
Halbwachs, Durval Muniz e Jacques Le Goff. Os dados apresentados na pesquisa trouxeram
contribuigdes para o fortalecimento do processo de ensino/aprendizagem na cultura digital. A
sala de aula como espaco proficuo para desenvolvimento de pesquisa com o uso de tecnologias,
destacando que as mesmas, incluem as tecnologias digitais e ndo digitais, contribuindo para os
alunos construirem suas aprendizagens, proporcionando acesso a diversas fontes para o ensino
de histéria, ampliando conhecimento. A investigacdo por meio da Unidade Tematica
Investigativa, como produto desenvolvido desta Dissertacdo, as narrativas de alunos e
professores trouxeram subsidio para conhecimento das concepcdes historica dos mesmos, para
gue atuem como agentes de construcdo do préprio pensamento histérico. Como campo de
pesquisa, a Educacdo Histdrica contribuiu a proposta do material pedagdgico por meio da
Micro-Histdria e proporcionou conhecimento de aspectos histdricos e atuais do cotidiano da
Escola Estadual Unido e Forca, (re) significando o Ensino de Histdria na etapa do Ensino
Médio. O trabalho com projetos, pesquisa em sala de aula por meio de fontes possibilita
investigar, problematizar e conceber aprendizado historico, destacando a escola como local de
conhecimento socializado. Porém, a complexidade desse processo exige formacdo de forma
continua e pesquisa para que se possa cada vez mais compreender melhor aspectos amplos de
forma a proporcionar conhecimento que contribua para a construcéo da consciéncia historica e
de alunos e professores.

Palavras-chave: ProfHistoria; Ensino de Histdria; Cultura Digital; Educacéo Historica.



ABSTRACT

This Dissertation, linked to the Research Line Languages and Historical Narratives: Production
and Dissemination, was supported by the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel - CAPES, through a scholarship and has the theme of Teaching History
and Digital Culture. Its beginning was permeated by some concerns about the ways of teaching
/ learning history through the reflection of cyberculture in this process. To answer these
concerns, we resort to the theoretical contribution of History Education and Communication
and Information Technologies and their relationship with Education, the methodological
contributions of Oral History and Interpretivist Research and in the analysis of the narratives of
teachers and students, teaching plans and projects, so that we could find out, how history
teachers work with history education in the universe of digital culture and how high school
students from School Unido e Forca in the municipality of Caceres / MT elaborate their
historical understandings in this context. Thus, we analyze how history teachers work with
historical formation in the universe of cyberculture, in high school. And we also try to
understand what the impacts of digital culture have on the teaching of history and how it
interferes in the teaching learning process of students, identifying through the narratives of
history teachers who work in high school at Unido e Forga school, the challenges and limits
teaching history in the digital age; in addition, the analysis of knowledge, concepts and
historical culture through the narratives of high school students from the Uni&o e Forga school.
Finally, we developed a Pedagogical Product for history teachers of Basic Education, and
established dialogue through references in the field of History Education. Authors such as: Jorn
Rusen, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt and Marlene Cainelli. Reference authors in
History Teaching, among them: Circe Bittencourt, Selva Guimaraes and Ana Maria Monteiro
who establish connections about digital culture, helping to reflect on the complexity of teaching
in the current context. Authors who deal with cyberculture, such as Pierre Lévy and Manuel
Castells who deal with the organization of society, allowing the understanding of social and
cultural aspects. In oral history, Verena Albert, Jose Carlos Meihy and Fabiola Holanda
contributed to the discussion on the use of orality as a methodology for teaching history. And
authors dealing with memory, such as: Ecléa Bosi, Maurice Halbwachs, Durval Muniz and
Jacques Le Goff. The data presented in the survey brought contributions to the strengthening
of the teaching / learning process in digital culture. The classroom as a useful space for research
development with the use of technologies, highlighting that they include digital and non-digital
technologies, helping students to build their learning, providing access to various sources for
teaching history, expanding knowledge. The investigation through the Investigative Thematic
Unit, as a product developed from this Dissertation, the narratives of students and teachers
brought subsidy for knowledge of their historical conceptions, so that they act as agents of
construction of their own historical thought. As a research field, History Education contributed
to the proposal of pedagogical material through Micro-History and provided knowledge of
historical and current aspects of the everyday life of the State School Unido e Forca, (re)
signifying History Teaching in the High School stage. The work with projects, research in the
classroom through sources makes it possible to investigate, problematize and conceive
historical learning, highlighting the school as a place of socialized knowledge. However, the
complexity of this process requires continuous training and research so that more and more
broad aspects can be better understood in order to provide knowledge that contributes to the
construction of historical awareness and of students and teachers.

Keywords: ProfHistoria; History Teaching; Digital Culture; History Education.
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INTRODUCAO

“Antes de Ensinar Historia a Jodo, é preciso entender de Ensino, de
Histdria e de Jodo .
Provérbio.

Essa Dissertacdo parte da inquietacdo quanto ao processo de ensino/aprendizagem de
historia, sobretudo, no que se refere aos desdobramentos sociais da cultura digital, pois trazem
consigo uma infinidade de significacdes que repercutem no Ensino de Historia. E ser professor
(a) em tempos em que a cibercultura reflete nos comportamentos e opinides das pessoas impacta
significativamente neste processo.

Pautados em Guimardes Neto (2014), que postula a respeito da analise dos
acontecimentos e dos discursos que sdo construidos a partir de dispositivos politicos, é relevante
como pesquisadora criar novas maneiras de pensar, de instituir novos olhares, perspectivas e,
acima de tudo, perceber este universo da cultura digital no qual estamos inseridos.

Enquanto professora de histdria, referimos as inquietacdes da experiéncia docente no
contexto atual, e também aspectos da trajetéria de formacao em Escola Publica. Vida pessoal e
profissional entrelagam, duas dimensdes, uma refletindo sobre a outra.

A estrutura financeira influenciou fortemente na minha entrada “tardia” na
Universidade, catorze anos apds o término da formacdo no curso Técnico em Contabilidade.
Nesse periodo, ndo tinha a intencdo de seguir carreira docente, a pedagogia nédo era algo que
me atraia naquele momento. O que mais pesava era a necessidade de trabalhar para me
sustentar.

A distancia foi outra barreira que ocasionou o ingresso tardio na universidade. Para o
deslocamento, seria necessario sair do trabalho mais cedo e ir para um trajeto de quase 80 km
até a faculdade. O trabalho seguia com jornada até as 19:00h, horario do expediente comercial.
Esse periodo durou longos nove anos, o suficiente para o amadurecimento e, também para saber
0 que realmente queria para a vida, certamente o que estava fazendo néo era o que tanto sonhei.

Logo, com o ingresso no Conselho Tutelar, com funcdo de Conselheira, mudou o
direcionamento da minha trajetoria profissional. Esse novo trabalho fez sentir-me bem mais
consciente da minha realidade e fez-me conhecer outras tantas experiéncias vividas por criangas
e adolescentes, em meio suas familias, com duras violagGes de direitos. Iniciava, ali, 0 contato
com escolas, pais, ambientes e situacfes estruturais familiares muito dificeis, o que, a partir de

entdo, levou-me a direcionar os estudos ateé o ingresso no curso de Licenciatura em Histdria.
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Foram quatro anos fazendo um trajeto de 80 quilébmetros diariamente para frequentar a
universidade.

No periodo de graduacdo tive que conciliar trabalho e estudo. Desse modo, fiquei sem
tempo para participacdo em projetos de pesquisa e leituras extras, além das indicadas para as
aulas das disciplinas. O periodo de estagio supervisionado realizado, a carga horéria destinada,
ndo foram suficientes para capacitar-me para a pratica docente. Senti um distanciamento entre
a Universidade e a Educacéo Basica.

Terminei minha graduacdo no segundo semestre de 2008, com colacdo de grau em
marc¢o de 2009. Em 2010 passei no concurso em Mirassol D’Oeste para professor da Educacéo
Bésica do Estado de Mato Grosso, assumindo em janeiro de 2011. Logo ap6s, fui transferida
para o municipio de Céceres com lotagdo na Escola Unido e Forca.

Ao relembrar a minha trajetoria escolar/académica, me senti olhando para o espelho.
Visualizei o reflexo do meu eu pessoal no profissional. Expor sobre a minha trajetéria me da
sensacdo de aproximagdo com o espelho, vejo o reflexo do meu eu, da minha trajetéria sendo
observada.

O inicio dessa trajetdria, como professora da educacdo basica, experimentei e percebi
as limitacOes e potencialidades no oficio de ser Professor de Historia no contexto da cultura
digital. Ao remeter as memdrias sobre a estrutura do curso de graduacéo para formacéao docente,
percebo as lacunas deixadas na preparacdo para o exercicio da préatica docente.

No espaco escolar, a formacao continuada ofertada para professores da educacéo basica
trouxe contribuicBes, mas, muitas vezes, as que surtiam resultados positivos ndo eram
continuadas por parte da Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC). Percebo e comparo a
construcdo dos saberes a construcdo de uma casa, desde a base a estrutura das paredes, etc.
Pensar a execucgdo dessa construcdo me remete a um alicerce que quando ndo bem planejado e
executado leva a rachaduras futuras.

Ao pensar espacgo escolar, a sala de aula, remeto as dificuldades vividas como por
exemplo, as resisténcias para articular trabalhos interdisciplinares, e isso acaba levando a
direcionar atividades individuais das disciplinas calcadas na dindmica e estrutura dos manuais
didaticos, seguindo a sequéncia do modelo tradicional de ensino de historia por insuficiéncia
de uma formacéo continuada de pesquisa.

A burocracia dos trabalhos, as mudancas de regras e normas impostas pela Secretaria
de Educacéo, tendem a tomar muito tempo a a¢des de cunho ndo pedagdgico, o que dificulta o

trabalho docente. A rotatividade de professores interinos também é uma situacdo que gera
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descontinuidades no desenvolvimento de projetos e desarticula o trabalho desenvolvido por
grupos de professores.

A pratica em sala de aula nos leva a desenvolver algumas técnicas e habilidades que
auxiliam nas rotinas diarias. As muitas “bagagens”, no sentido literal da palavra, que
carregamos como ferramentas para pratica do oficio de ser Professor de Historia.

Trago aqui um exemplo dessa experiéncia, em minha mochila que levo todos os dias
para sala de aula, ha utensilios/ferramentas que auxiliam na minha préatica pedagogica. Por
muitas vezes deparei-me com situaces inesperadas e tive que mudar de estratégia
didatica/metodoldgica e partir para um plano B por um néo funcionamento de uma tomada na
sala de aula e n&o ter suporte para o executar o planejamento inicial. Assim, nasceu o termo,
por mim utilizado, de “tralhas”, que além do material didatico/pedagdgico, também carrego na
mochila (adaptador de tomada, fio de extensdo, cabo de som, de data Show, HDMI etc.)
utensilios “meus”, para que ndo ocorra mais tal situacao.

Também ja vivenciei conflitos sobre a utilizacao de recursos como o Datashow. Cheguei
a ser tachada como professora que monopoliza material didatico, fazendo agendamentos
consecutivos do material enquanto outros necessitam e ndo tém acesso, por ndo terem
equipamentos disponiveis para todos os que querem utilizar tal recurso. Por isso, muitas vezes,
professores preferem seguir o livro didatico ou utilizar somente o quadro branco para ndo
enfrentar esse tipo de problema. As experiéncias citadas, bem como também a falta e falha no
acesso a internet no cotidiano docente, sdo situa¢fes que ocorrem no dia a dia do professor e
que nos fazem, de certa forma, mais habilidosos, organizados e com experiéncias que sé a
pratica nos traz.

Parcerias entre professores, coordenadores, diretor e pais também fortalecem lagos que
vao sendo construidos. Mdos que vdo sendo dadas e nos salvam em varios momentos no
cotidiano escolar. A partir de determinada situacdo, sentamos, dialogamos e vamos tracando
estratégias para que possamos melhorar o suporte técnico e humano nos mais amplos aspectos
do processo de ensino/aprendizagem na escola.

Em quase dez anos de oficio docente, senti muita a necessidade de direcionamento em
pesquisa que me subsidiasse na pratica, bem como melhor conhecimento do meu campo de
atuacdo. A inquietacdo sobre o fazer docente levou-me a ingressar no mestrado em Ensino de
Historia.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia esta sendo um divisor de &guas na minha

pratica docente. Entender esse contexto se torna necessario no meu oficio. O interesse sobre 0
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tema da dissertacdo, da propria pesquisa, se da pela complexidade da pratica docente em
Historia. As préticas metodoldgicas desenvolvidas, a estrutura do local para o uso de recursos
tecnoldgicos no meu espacgo de atuacdo, as relagfes aluno e professor, enfim, o Ensino de
Histdria me direcionam na busca de uma melhor formacéo e de pesquisa.

A forma como os alunos aprendem, a forma como os professores ensinam, 0s saberes
que esses sujeitos tém e aqueles que precisam ser desenvolvidos, presumo serem a dire¢do para
a aquisicdo de conhecimentos que irdo contribuir para resultados mais eficientes no processo
de ensino/aprendizagem de historia.

Como especificidades desta dissertacdo, analisamos como os professores de Histdria
trabalham com o Ensino de Hist6ria no universo da cibercultura, mais especificamente, no
Ensino Médio, na Escola Unido e Forca, em Caceres-MT; percebemos e analisamos quais 0s
impactos da cultura digital no Ensino de Histéria e como ela interfere no processo de
ensino/aprendizagem.

Sabe-se que no contexto da cultura digital, ndo é uma tarefa facil “formar
politicamente”, fazer com que o processo de ensino/aprendizagem de Historia acontega de
forma efetiva. A luz da pesquisa em Ensino de Histdria e das complexidades e desafios do
processo do ensinar e aprender contemporaneo € que se “exige a convicgdo de que a mudanga
¢ possivel” (FREIRE, 2018, p. 74).

A partir dessa premissa, nos questionamos: como os professores de Histéria trabalham
a Educacdo Histdrica no universo da cibercultura? E, como os estudantes elaboram suas
compreensdes historicas das tematicas trabalhadas? A partir dessas questdes/reflexdes,
objetivamos compreender como os professores de Historia trabalham a Educacéo Historica no
universo da cibercultura e como os estudantes elaboram suas compreensdes historicas na Escola
Estadual Unido e Forca, situada no municipio de Caceres-MT.

Identificamos por meio das narrativas dos Professores de Historia que atuam no Ensino
Meédio, na Escola Unido e Forca, os desafios e limites do Ensino de Historia na era digital;
analisamos por meio dessas narrativas dos Estudantes do Ensino Médio da Escola Unido e Forga
0s conhecimentos, as concepg¢des e a Cultura Histdrica, bem como, elaboramos um produto
pedagdgico para mediar o ensino de historia para os estudantes.

Como Mestranda e Bolsista do Programa de Mestrado Profissional de Ensino de
Histdria (ProfHistoria), da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) e Professora da
Educacdo Basica, no municipio de Caceres, realizamos uma pesquisa qualitativa

interpretativista com alunos e professores do Ensino Médio da Escola Unido e Forgca do
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Municipio de Céceres-MT, por meio da metodologia da Historia Oral, com entrevistas aos
professores e alunos, anélise e interpretacdo das narrativas e documentos oficiais da escola, tais
como: planejamento anual docente de histdria, projeto politico-pedagdgico, fotografias, e logo
comparamos as narrativas com dados documentais e projetos desenvolvidos no espaco escolar.
Dessa forma, é por meio do processo de ensino/aprendizagem da disciplina, frente aos desafios
tecnoldgicos, bem como de aprimorar habilidades no contexto da cultura digital em que Nativos
e Imigrantes Digitais!, de tempos virtuais (que se assemelham e, a0 mesmo tempo, entram em
conflito), mas que consiga dialogar e desenvolver o processo ensino/aprendizagem que desperte
interesse e contribua para o desenvolvimento de uma Consciéncia Histérica. Os participantes
da pesquisa séo estudantes e professores do Ensino Médio da Escola Unido e Forga, com recorte
temporal de 2012, 2014, 2015 e 2017.

As autoras Bittencourt (2009) e Guimardes (2012a; 2012b) séo referéncia ao tratarmos
dos debates e processos de pesquisa sobre o Ensino de Historia. E utilizado o conceito de
cibercultura de Lévy (2010), que trata dos impactos da tecnologia na vida social e a aceleracao
das alteracOes técnicas e a inteligéncia coletiva. A perspectiva teérica de Castells (2018),
fundamenta as abordagens da organizacao da sociedade e a estruturacdo dos processos e suas
relacOes historicamente determinadas, bem como outros autores que também contribuiram para
dialogar com as narrativas de alunos e professores e fontes para pensar e desenvolver a educagéo
Historica na Escola Unido e For¢a no contexto da cultura digital.

Com o levantamento das informac@es, a proposta de pesquisa aplicada no meu espaco
de atuacdo, enquanto professora regente da disciplina de Historia, visa proporcionar a producéo
de conhecimento e melhores condi¢des para o processo de ensino/aprendizagem de Histdria na
Escola Estadual Uni&o e Forga.

Na contemporaneidade, podemos pesquisar e ter acesso a uma infinidade de
informacBes mediante a disponibilidade de recursos proporcionados pelas tecnologias.
Diariamente, somos bombardeados e, consequentemente nossos alunos também por meio de
memes e imagens com abordagens historicas veiculadas a uma velocidade espantosa que nos
deixam “perplexos” e, muitas vezes, sem saber como lidar com tal situacdo, pois, a veiculacdo

de informagGes de cunho politico/ideologico pelas midias sociais afetam em cheio alunos e

! Nativos digitais, segundo a definicdo de Palfrey, sdo todos aqueles que nasceram depois de 1980, quando as
tecnologias, como Usenet e os Bulletin Board Susten, chegaram on-line, com habilidades para usar essas
tecnologias. Imigrantes digitais, sdo pessoas que aprenderam tarde na vida a mandar e-mails e usar as redes sociais.
(PALFREY, 2011, p. 11-13). Porém, cabe salientar, que ainda ocorre a exclusdo digital, portanto, ndo s&o todos
dessa geracdo do qual Palfrey identifica que estdo inseridos na cultura digital, por outro lado, as exigéncias dessa
inclusdo sdo cada dia mais necessarias.
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professores. Em funcdo disso vem ocorrendo uma série de discussdes no ambito da ANPUH e
de diversos Programas P6s-Graduagdo e Cursos de Historia em todo o Brasil e no mundo sobre
0s Usos politicos do passado, da Historia Publica, da Historia Digital e também do papel do
historiador com relacéo as essas discussdes e demandas da contemporaneidade.

H& uma preocupagdo de como a Histdria vem sendo abordada no ambito da sala de aula,
e é nessa condicdo, nas tentativas de manipulacdo, de estereotipos, de uma identidade global
sobrepondo a outras, de informac6es e visbes distorcidas que o papel da pesquisa sobre o
processo do ensino e as aprendizagens de Historia podem vir a contribuir na formagédo dos
alunos, no desenvolvimento de habilidades para vivéncias nesse contexto, bem como, novas
metodologias que também podem vir a contribuir no processo de formacéo dos sujeitos para o
exercicio da cidadania. Segundo Freire (2018), ndo ha ensino sem pesquisa, tampouco ha
pesquisa sem ensino, por essa razdo, posso dizer que a pesquisa nos trara uma maior autonomia
para direcionar novos meétodos que possibilitem contribuir para um Ensino de Histdria mais
efetivo.

Na condicéo de Professora Pesquisadora, se faz emergente a pesquisa sobre didatica da
historia e metodologia para o Ensino de Histdria, pois a pratica docente, as indagacdes e a busca
de respostas para os desafios do processo de ensino/aprendizagem podem ser alcancadas pela e
através da (s) pesquisa (s). O proprio ato da pesquisa nos da a percepc¢ao do caminho que precisa
ser construido e/ou (re) construido por meio da investigacdo. Dessa forma, constatamos e
intervimos na nossa realidade escolar e proporcionamos, ao mesmo tempo, o aperfeicoamento
da prética docente.

E ainda, como professora da disciplina de Histéria na Educacdo Bésica, pudemos
desenvolver e participar de alguns projetos voltados a tematica politica, principalmente com a
participacdo e o resultado do Programa Jovem Senador, projeto de maior destaque no qual a
Escola Estadual Unido e Forca pdde ser representada por seus alunos, e nessa oportunidade,
representando também, o Estado de Mato Grosso no Senado Federal em Brasilia, em quatro
edi¢des, quais sejam: 2012, 2014, 2015 e 2017.

A minha participacdo como professora orientadora de alunos finalistas em duas das
quatro edi¢Bes despertou ainda mais o interesse pela temaética e pela verificacdo da necessidade
de trabalhar a formacéo dos alunos e possibilitar uma participacdo mais efetiva das discussoes
politicas que influenciam a educagdo como um todo e a vida de toda a comunidade escolar.

Assim, a participacdo em projetos voltados a temaética politica, bem como outras

tematicas, estimulou pesquisas por meio da internet e de sites, ou seja, com busca de
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informagdes que permitissem aprimorar o conhecimento em Ensino de Historia e que
contribuisse a formacé&o critica dos alunos, ampliando a conscientizagdo historica de tematicas
que contribuiram de forma efetiva e significativa a formacéo e exercicio da cidadania.

Por isso, é necessario conhecer melhor o ambiente de atuacdo e o contexto local no
sentido de promover um Ensino de Historia que possua um olhar sensivel e voltado a formagao
de uma Consciéncia Historica, pois, segundo Silva e Guimardes (2012): “[...] quando
perguntamos o que ensinar e de que forma ensinar, em uma sociedade multicultural,
preocupamo-nos em situar o tempo e 0 espago em que estamos vivendo, bem como, definir que
multiculturalismo falamos” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 44).

Historicamente, o Ensino de Historia nos mostra que a estrutura da verticalizacdo do
ensino esta baseada em curriculos fechados, ndo flexiveis, que contribuem a homogeneizagédo
do ensino sem considerar as especificidades locais. Arroyo (2011) nos permite expandir esse
pensamento, uma vez que enfatiza que h& nos curriculos uma visdo Unica, de certo modo
generalista e abstrata de igualdade pautada nas politicas publicas que entram em vigor no
sistema educacional brasileiro.

O autor salienta que os dispositivos de politicas publicas, nesse ambito, funcionam como
instrumentos de acesso e permanéncia, assim como de igualdade, quando, na verdade, deveriam
objetivar curriculos mais diversificados e adaptados a realidade local e ndo de uma
homogeneizacdo curricular vertical e Unica, mas sim, plural e diversificada, a medida que
atende aos anseios da comunidade escolar.

Por isso, enquanto parte integrante que compde a comunidade escolar, tanto professores,
como gestores podem refletir e questionar a respeito do funcionamento dos “curriculos Unicos,
percursos, tempos e ritmos unicos, avaliacBes e resultados Unicos, parametros Unicos de
qualidade unica” (ARROYO, 2011, p. 88), pois 0s documentos das politicas educacionais atuais
que regem a educacdo brasileira refletem em um movimento que se repete e se atualiza no
tempo, de “ideal de unicidade como sindnimo de igualdade de direitos” (ARROYO, 2011, p.
88).

Assim, a pesquisa em Ensino de Historia, no qual o conhecimento é construido a partir
do que se conhece melhor, por meio da perspectiva dos olhares dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem, possibilita tanto uma melhor qualificacdo do ambiente
pesquisado quanto do pesquisador. A pesquisa, no meu campo de atuacao, traz possibilidades
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de conhecimentos e me coloca na dinamica do “meu fazer”, de levantar e construir saberes, de
acdes que contribuam a construcédo de um Raciocinio Historico?.

Partimos da contribuicio de metodologias a eficacia do processo de
ensino/aprendizagem e a construcao de uma investigacdo por meio da pesquisa qualitativa, que
contribui para um melhor conhecimento do local, pois temos a oportunidade de perceber,
analisar e apreender por meio do contexto no qual a escola esta inserida.

Bortoni-Ricardo (2008), contribui a pesquisa, uma vez que discorre a respeito da
aprendizagem em sala de aula. A autora diz que esse ambiente pode dialogar com dispositivos
de ordem da “natureza macrossocial” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41), e que os autores
envolvidos no mundo da “perspectiva interpretativa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41),
buscam a compreensdo e a contribui¢do no processo de constru¢do do conhecimento coletivo
entre alunos e professores, no espaco de investigacao, pois os agentes envolvidos estdo em
constante busca pelas “perspectivas significativas que os atores sociais envolvidos conferem as
suas agoes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41).

Deste modo, com o comprometimento de proporcionar mecanismos que Vvisam
contribuir para uma melhor compreensdo de fatores que implicam no resultado das préaticas
educacionais no espaco ao qual faco parte, buscamos compreender, nesta pesquisa, quais 0s
saberes existentes de professores e alunos que estdo presentes no ambiente escolar, para que
possamos direcionar melhor nossas agdes e obter resultados que contemplem os desafios do
Ensino de Histéria contemporaneo, de dindmica de atuacdo que contribua para o
desenvolvimento de praticas educacionais que estejam atentas as dinamicas plurais,
diversidades de posicionamentos e ao respeito aos diferentes saberes.

Na Secdo I, analisamos e discutimos o Ensino de Historia na Cultura Digital. No &mbito
escolar, inserimos as discussdes acerca da cibercultura e ciberespaco relacionados a Educacgéo
Histdrica. Esses processos sdo permeados por questdes que se inter-relacionam com o
ensino/aprendizagem que, neste estudo, se trata do Ensino de Historia. Discutimos, ainda, a
Educacdo Histdrica marcada pela tecnologia e a cultura digital, além de trazermos a tona
materiais didaticos para Educacdo Historica.

Pautamo-nos, a analise e discussdo deste capitulo, em Lévy (2010), cibercultura e

avanco das tecnologias no sistema educacional e formacéao na cibercultura; Gomez (2015), que

2 Para poder tratar [da racionalidade especifico do histérico], deve-se comegar da questdo do que € racionalidade
em si. O que é a forma racional do trato interpretativo do homem consigo mesmo e com 0 seu mundo e como esta
se distingue das demais? Na linha Jirgen Habernas, Wolfgang Welsch formulou a seguinte resposta: a
racionalidade esta presente sempre que as assertivas sdo criticaveis e fundamentaveis com base nas suas proprias
pretensdes de validade. (RUSEN, 2011, p. 151 apud MARRERA; SOUZA, 2013, p. 1071.)
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trata do Ensino de Historia e o olhar do professor em relagdo aos aspectos centrais no contexto
escolar, da estrutura da escola e do respeito a democratizacdo do acesso a rede mundial de
computadores; Schmidt e Urban (2018), que proporcionam um didlogo entre Ciéncia Historica
e a préatica de ensino, valorizando o sujeito na sua subjetividade; Cerri (2011), sobre o uso que
é feito da Historia.

Trazemos ainda, Lévy (2011), que postula sobre a cibercultura e o avanco das
tecnologias e seus reflexos no sistema educacional; Risen (1992; 2001; 2007a; 2007b; 2010a;
2010b e 2012), que aborda o ensino de Histdria na perspectiva da Didatica da Historia, que no
Brasil se convergiu com a Educacao Historica; e Schmidt e Fronza (2016), que tratam a escola
como espago social da relagdo com conhecimentos e teorias e a relacdo de ensino e
aprendizagem numa perspectiva inclusiva e democratica. E autores como Ramos e Cainelli
(2015), Oliveira et al. (2012), Monteiro (2007), e Rojo e Moura (2012), abordando aspectos do
ensino de histéria na cultura e na tecnologia digital e, por Gltimo, autores diversos que
mobilizam uma discusséo sobre os materiais didaticos do ensino de historia na atualidade.

Na Secdo Il, analisamos questdes concernentes ao contexto historico do locus de
pesquisa, assim como a metodologia adotada. Fazemos uma contextualizacdo dos dados da
Escola-Campo, métodos e técnicas, relatamos 0s sujeitos da pesquisa e mobilizamos a
discussdo da Narrativa de Si, aspecto relevante a realizacdo deste trabalho, além de abarcar o
Ensino de Historia nos projetos desenvolvidos na Escola-Campo e discutimos e analisamos
alguns projetos dos anos de 2012, 2014, 2015, 2016 (especificados no corpo do texto) e 2017.

Na Secdo 11, analisamos o Ensino de Historia e a Cultura Digital na contemporaneidade.
Nesta Secdo, unimos as discussdes apresentadas e refletidas nas Secdes I e |1 com os desafios
e limites dessas perspectivas percebidas pelos alunos e professores da Escola-campo, por meio
das entrevistas realizadas. Discutimos ainda, o Ensino de Histdria in loco, bem como o0s
conhecimentos e concepcdes da Cultura Histérica que conectam teoria e pratica em um
movimento de construcdo do sujeito por meio da Historia no espaco escolar.

E na Secdo IV, analisamos o produto pedagdgico de forma a mediar o Ensino de
Histdria, visando proporcionar um gesto de Consciéncia Histérica partindo dos conhecimentos
e concepcOes acerca da Cultura Histdrica percebidas nas narrativas dos alunos e professores

que compdem a comunidade escolar do Ensino Médio.
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1. ENSINO DE HISTORIA NA CULTURA DIGITAL

Esta primeira secao tem por objetivo abordar os impactos da Cultura Digital no Ensino
de Historia por meio de autores como Lévy (2010), que pontua, por exemplo, a respeito dos
aspectos da Cibercultura, bem como aborda também sobre o avanco das tecnologias e suas
interconexdes com o sistema educacional e de formacéo no universo da Cibercultura.

Gomez (2015) traz concepcbes, bem como sua interferéncia no Ensino de Historia,
pontuando sobre o olhar do professor a maneira como 0 oficio docente “tera que experimentar
uma transformacdo tdo radical quanto o resto dos componentes do sistema educacional”
(GOMEZ, 2015), pontuando sobre o papel da Escola neste contexto, e mecanismos que podem
ser usados para que possamos suprir a necessidade que emerge neste contexto. Traz, também,
reflexdes a respeito dos aspectos centrais do/no contexto escolar, por estrutura da Escola,
Formacdo Docente, enquanto novo contexto e o respeito a democratizacdo do acesso a rede
mundial de computadores.

Nos referenciais da epistemologia da Histdria, sdo definidos e recortados os objetos de
investigacdo da Educacdo Histdrica como o estudo das ideias relacionadas a formagdo do
pensamento histérico dos alunos. Schmidt e Urban (2018) apontam a tradi¢do do dialogo entre
Ciéncia Historica e a préatica de ensino, caracteristica essencial da Educacdo Histdrica, e
incluem importantes ideias dessas duas dimens@es valorizando o sujeito na sua subjetividade,
seus saberes, seu cotidiano, cultura e experiéncia, bem como o pensamento do ato de aprender,
ndo desvinculado ao do ensinar no contexto da Cultura Digital.

Pesquisas tém mostrado a importancia do saber escolar em didlogo com o conhecimento
cientifico. Gomes (1995) traz caracteristicas mais evidentes dos “fendmenos praticos:
complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e conflitos de valores” (GOMES, 1995),
que professores e alunos sdo portadores de visdes de mundo e interesses diferenciados,
multiplos, diversos que estabelecem relagdes entre si e também com multiplas possibilidades
de apropriacéo.

Monteiro (2003) mostra a pesquisa em ensino de histéria como um caminho possivel
que visa proporcionar essa construcdo de pensar a educacdo de forma que ela possa vislumbrar
as dimensdes de ambito social, politico e técnico, considerando aspectos da cultura que
emergem dentro do contexto da escola.

Cainelli e Barca (2018), por exemplo, pontuam que a Escola pode interferir de forma

efetiva e significativa na formacgéo dos jovens, pois ela pode trabalhar capacidades de pensar
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historicamente com o uso de suportes e de metodologias ativas que vém auxiliar nesse processo
de construgéo.

Assim, por meio do pensamento de Santaella (2014), vem a tona algumas licdes da
relacdo do passado frente a dimenséo tecnoldgica, da necessidade de ressignificar a Escola, o
Ensino e as estratégias de todos os fatores nela implicados, cabendo ao professor, manter-se
alerta a essa transformacao e preparar-se para o enfrentamento de tais desafios.

Em suma, na contemporaneidade, somos chamados enquanto professores de Historia a
contribuir com nossas acgdes e significacdes para uma atmosfera de conhecimento que seja mais
fluida, construindo conhecimentos criticos e de qualidade social, com erros e acertos,

juntamente com nossos pares e alunos.

1.1  Cibercultura, Ciberespaco e a Educacao

As abordagens na sequéncia trazem aspectos na relacdo da educacdo e a da cibercultura,
da competéncia do profissional da educacdo, formacdo e pesquisa. Destaca sobre as
competéncias digitais na atualidade como necessaria para compreensdo e desenvolvimento do
saber e da natureza do trabalho docente como formador de opinides. Os propdsitos que a Escola
deve satisfazer para preparar os cidadaos da Era Digital.

No contexto do Ciberespaco, proporcionado pelo avango das tecnologias digitais, na
perspectiva de Lévy (2010), ha de se fazer uma reflexdo sobre a relacdo entre educacéo e a
formacdo na Cibercultura. Nesse sentido, é importante considerar nesse exercicio a
competéncia do profissional da educacdo no processo de ensino/aprendizagem. Destacamos a
formacao e a pesquisa como fundamentais para que o docente possa ter a maxima compreensdo
desse processo, pois o0 saber e a natureza do trabalho docente estdo ambas ligadas. A
competéncia necessaria para compreender 0s meios tecnologicos e saber utilizar as informac6es
envolve competéncias digitais amplas e complexas. E necessario o professor ter esses
conhecimentos para conseguir se comunicar, expressar de maneira fluida com os alunos e para
que o saber no contexto da cibercultura possa acontecer de forma efetiva.

Nessa perspectiva, a educacdo deve ser fundada na analise prévia da mutacéo
contemporanea da relacdo possivel e efetiva com o saber. Nas palavras de Lévy (2010, p. 159),
“constata-se a velocidade de surgimento e de renovacdo dos saberes, o ‘savoir-faire’ o saber
fazer”.

Como agente facilitador, o saber fazer do profissional da educagdo tem grande peso no

processo de ensino de histdria e de renovagdo no contexto da cibercultura. Podemos destacar
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as redes sociais virtuais e o blog como exemplos, ou seja, como potencializadores para as aulas,
forma de interacdo entre professor e aluno decorrente de novas linguagens e de local que se
constroem conhecimento. Nesse sentido, as competéncias digitais sdo dinamicas e a atualizagédo
€ necessaria.

Outro ponto a ser discutido € a natureza do trabalho, neste sentido, trabalhar quer dizer
aprender a transmitir saberes e produzir conhecimento. Em sintese, o ciberespaco suporta
tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas funcdes
cognitivas humanas (LEVY, 2010, p. 159).

A natureza do trabalho docente como formador de opinides deve considerar 0 aluno na
sua totalidade, pois € caminho para inferir de forma positiva, transformadora e de leva-lo a
refletir sobre as tematicas cotidianas, locais e 0 mundo. A ampliacdo desses espacos de
aprendizagem promovido pelo ciberespaco exige atencdo. Quando destacamos o conhecimento
docente, destacamos a préatica do profissional de seguir com a pesquisa, exercitar e colocar em
pratica o aprender fazendo, experimentando, construindo, etc.

Nesse sentido, é necessaria uma mobilizacdo efetiva da competéncia para levar o aluno
a pensar, trabalhando essas ideias, informacdes e direcionar as possibilidades de construcdo dos
saberes pautado sempre na ética, independente de contextos, seja virtual ou presencial.
Conhecimento, habilidade e atitude séo requisitos para uso da TIDICs, isto €, fundamental para
a sociedade brasileira, para a cidade de Céceres e para a exploracdo das tecnologias e producgéo
do conhecimento.

Pensando no que as tecnologias possibilitam, principalmente sobre a capacidade de
pensar do ser humano, ela acaba por ampliar a capacidade intelectual dos sujeitos, pela
disponibilidade de informag&o e acesso das mais variadas formas, no qual afeta em cheio as
instituices de ensino, alunos e professores.

E importante pensar no “acesso”, mas também no “excesso” de informagdes, pois
podem ocasionar em confusées mediante o nao filtro a historicidade e veracidade dos fatos,
porém, pode ser e é uma ferramenta expressiva e efetiva que nos da, enquanto professores
formadores, subsidios que possibilitam promover o conhecimento histérico mediado pelo
digital.

Desse modo, ressalta-se a importancia dos planejamentos, das estratégias e
metodologias que venham a acrescentar no processo de ensino/aprendizagem ocasionando

beneficios intelectuais ao pensamento critico dos sujeitos.
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Por isso, ir ao encontro de alternativas por meio da perspectiva da modernidade e do
proprio desenvolvimento para que a educagao possa ser capaz de produzir conhecimentos, e
dessa forma, proporcionar caminhos para a construcdo de pessoas mais preparadas para as
mudancas e transformacdes, e que também sejam capazes de sobressair melhores nas suas
atividades, sendo capazes de tomar decisdes, cuidar de si, respeitar o outro, cuidar da natureza
e do mundo a qual pertence.

Nesse contexto da sociedade contemporanea as novas tecnologias da inteligéncia,
individual e coletiva, mudaram profundamente os dados dos problemas da educacdo e da
formagcéo.

No lugar de uma representacdo de escalas lineares e paralelas, em pirdmides
estruturada em niveis, nogdo de pré-requisitos e convergindo para saberes
superiores, agora devemos preferir imagens de espagos de conhecimentos
emergentes, abertos e continuos, em fluxo, ndo lineares se reorganizando de
acordo com os objetivos e contextos (LEV'Y, 2010, p. 160).

Lévy (2010) denota que esta posto o reconhecimento das experiéncias adquiridas, pois
as pessoas aprendem com as atividades sociais e profissionais. Dessa forma, se a escola e as
universidades perdem progressivamente 0 monopdlio da criagdo e do conhecimento, 0s
sistemas publicos de educacdo podem orientar os percursos individuais do saber e contribuir
para 0 reconhecimento dos conjuntos dos saberes pertencentes as pessoas, incluidos, nesse
processo, 0s saberes ndo académicos. Assim, podemos questionar, entdo, que as conectividades
tém essas relacdes estruturais com as experiéncias adquiridas e vivenciadas na atuacdo docente,
e as formas que estamos desenvolvendo nossas acfes por meio de conhecimentos até aqui
adquiridos.

Destaca Schmidt (2011) sobre a preocupac¢do com o uso da multimidia como ferramenta
didatica e a formacdo de professores. Estudos brasileiros revelam sobre a incorporacdo das
novas tecnologias nas escolas publicas, que ao serem usadas corretamente constituem
ferramentas de apoio, possibilitando novas formas de apreensdo, pois esses recursos
audiovisuais despertam a atencdo dos alunos, estimulando o interesse e contribuindo para a
melhoria da aprendizagem.

A modalidade remota, ¢ um exemplo no qual os professores estdo usando com mais
intensidade este mecanismo para o desenvolvimento do conhecimento que podem potencializar
0 aprendizado, pois, por meio da internet, o uso do computador, aplicativos, professores e
alunos estdo aperfeicoando a essa modalidade. Contudo, h& limites e potencialidades dessas

interfaces.
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Dessa forma, Schmidt (2011) chama atencédo sobre a necessidade de acompanhamento
sistematico a partir de critérios que possibilitam analises sobre o impacto desse tipo de formacao
na relacdo da melhoria da motivacéo dos professores, valorizacdo da incorporacdo das novas
tecnologias da comunicacéo e da informacéo nas aulas de historia, bem como na aprendizagens
dos alunos, destacando sobre realizagdo de atividades, experiéncias relacionadas ao uso das
multimidias no ensino de histéria, exemplificando a¢Bes de professores que trabalham e
acreditam no uso desses recursos integrados a dindmicas especificas de atividades de
aprendizagem de Historia, como por exemplo, jogos de computadores com tematica de historia.

Gobmez (2015) pontua que o oficio docente “tera que experimentar uma transformagao
téo radical quanto o resto dos componentes do sistema educacional”. Nesse sentido, o papel do
professor no contexto da cultura digital quanto a sua pratica é de estar preparado para atuar
neste ambiente complexo.

Quanto a mudanca, olhar atento como profissionais, o docente € capaz de:

[...] diagnosticar as situagdes e as pessoas; elaborar curriculo ad hoc e preparar
materiais; desenvolver atividades, experiéncias e projetos de aprendizagem;
configurar e criar os contextos de aprendizagem; avaliar processos e monitorar
o desenvolvimento integral dos individuos e dos grupos. (GOMEZ, 2015, p.
141).

Assim, vale refletir ndo s6 sobre a competéncia do professor, mas sobre os aspectos
centrais no contexto educacional, por exemplo, quanto ao suporte técnico e a formacéo, bem
como o funcionamento e o uso dos computadores disponibilizados para os alunos e professores
encontrados no espaco escolar. O acesso ao World Wide Web® é um exemplo a demanda por
essa conexao proporcionada pelas estruturas postas nas escolas, de maneira efetiva, € um dos
pontos que possibilitam o acesso a pesquisa e & interconectividade com a diversidade de
saberes, bem como, suporte de atualizacdo/capacitacdo para um bom desenvolvimento da
funcdo docente

A reflexdo, cabe também, no que diz respeito a democratizagdo do acesso a rede mundial
de computadores nas escolas publicas como campo de pesquisa e de conhecimento. Assim,
langcamos e pensamos, como ser um (a) professor (a) animador (a) da inteligéncia coletiva sem
que tenha esse acesso democratizado para alunos (as) e professores (as)? Se devemos preferir
espacos de conhecimento abertos e continuos de acordo com objetivos e contextos, temos que

primeiro, estruturarmo-nos. Isso demanda um certo investimento para com a estrutura das

3 A World Wide Web (WWW), definido por Palfrey é a fungdo da internet que junta em um e imenso hipertexto ou
hiperdocumento (compreendido imagens e sons) todos os documentos e hipertextos que a alimentam.
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escolas publicas, bem como, reformas nos sistemas de educacdo e formacdo dos (as)
profissionais da educacéo.

Cabe-nos, entdo, utilizar da significativa contribuicdo de Lévy (2010), pois todos tém a
(s) necessidade (s) de familiaridade, no qual cada um pode construir totalidades parciais de

acordo com seus proprios critérios e pertinéncias:

Nas zonas de significacBes apropriadas deverdo ser mdveis em devir substituir
imagem da grande arca, por frota de pequenas arcas, pequenas totalidades,
diferentes, abertas e provisorias, permanente reconstruidas, pelos coletivos
inteligentes (LEV'Y, 2010, p. 163).

Dessa forma, cabe aqui, pontuar o papel de professora pesquisadora que visa contribuir
para o levantamento de informagdes do ambiente de atuacdo profissional para promover
conhecimento local e reflexdo necesséria para intervir com acgdes que construam, contribuam e
(re) construam conhecimentos e saberes.

Quais sdo as novas finalidades e propoésitos que a Escola deve satisfazer para preparar
os cidaddos da Era Digital? E com esse questionamento, pautada na referéncia de Gomez
(2015), que pontuamos sobre o papel da Escola neste contexto, quais mecanismos devem ser
usados para que possamos suprir a necessidade que emerge da dicotomia geracional de alunos
e professores, quanto ao uso das tecnologias digitais que visam contribuir para a construcéo de

uma Consciéncia Historica no contexto escolar.

1.2 A Educagéo Historica e a Era Digital

Nesta subsecdo abordamos a respeito da Educacdo Historica frente aos desafios
emergidos na contemporaneidade, investigacOes e reflexdes acerca desta area que aportam
tedrica e metodologicamente na epistemologia da Histéria como campo a fornecer
entendimentos e que permita o jovem pensar historicamente. E também, desenvolver préaticas e
dominio dos letramentos digitais que tem o potencial de auxiliar na producéo de conhecimentos
como potencialidade como formacéo no desafio educacional na cultura digital.

Era digital estd posta como um novo desafio educacional, pois precisamos nos apropriar
das referéncias e potencialidades das informacdes, conteudos e interfaces que estao disponiveis
na rede mundial de computadores e construir um repertério de conhecimentos inerentes a
pratica e dominio dos letramentos digitais que tem o potencial de auxiliar na producéo de
conhecimentos criticos para uma pratica docente que consiga integrar esses diversos saberes

que desafiam a educacdo no mundo contemporaneo.
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Uma das estratégias pode ser pensada a partir da construcdo da autonomia dos

estudantes, por isso, nossa busca pela Educagdo Historica, no sentido de uma referéncia ao

desenvolvimento de conhecimentos préprios da disciplina de histéria como elemento construtor

do conhecimento dos estudantes.

Conforme Germinari e Barbosa a Educacao Historia enquanto campo de investigacao e

proposta educativa,

[...] estuda as ideias histéricas dos sujeitos em contextos de escolarizagdo, e
tem como principio que as intervencbes didaticas significativas na
aprendizagem historica exigem o conhecimento das ideias historicas de alunos
e professores, tendo como referéncia principal a propria epistemologia da
Historia (GERMINARI; BARBOSA, 2012, p. 743).

Da mesma forma, para Schmidt e Urban (2018), a Educacdo Histérica vem se

consolidando nas linhas de pesquisa com suas raizes nos anos de 1960, na Inglaterra, periodo

este de uma reestruturacdo curricular, pois:

[...] havia receio que os estudantes, deixassem de estudar historia, uma vez
que era uma disciplina optativa e os estudantes preferiam as “estorias” que
apareciam na televisdo. A partir de entdo, a Educagdo Histdrica, vem se
consolidando nas linhas de pesquisas de cursos de pés-graduagdo e em eventos
gue congregam pesquisadores que se dedicam a investigar 0os processos de
ensino e aprendizagem em Historia, distinguindo-se de outras linhas de
pesquisa sobre ensino e aprendizado histdrico, por marcar sua fundamentagao
no campo da historia, e ndo na educagdo, pedagogia e psicologia (SCHMIDT,;
URBAN, 2018, p. 9).

Pontuam ainda, as autoras, que had um consenso entre as investigacdes e reflexdes acerca

desta area que aportam teodrica e metodologicamente na epistemologia da Histéria, na

metodologia da investigacdo das Ciéncias Sociais e na Historiografia, em que:

[...] nos referenciais da epistemologia da historia, sdo definidos e recortados
0s objetos de investigacdo da Educacdo Histérica como o estudo das ideias
relacionadas a formacdo do pensamento histérico dos alunos, no ambito da
metodologia das Ciéncias Sociais, como a Sociologia e Antropologia, sdo
referenciados o0s principios metodoldgicos da investigagdo, como 0s
elementos da investigacdo qualitativa e quantitativa que permitem olhar a
escola e os sujeitos no universo escolar. Finalmente, na historiografia, em
sentido amplo, podem ser selecionados e analisados os contetidos que seréo
investigados, por exemplo, aqueles pertinentes a educacdo histérica de jovem
e crianca. Nesse sentido, a Educacdo Historica tem se constituido, por
exemplo, como teoria e aplicagdo & educacdo em geral e, ao ensino de historia,
em particular, de principios da cognicdo Histérica, pois parte-se do
pressuposto de que existe uma cogni¢do propria em Histéria. (SCHMIDT;
URBAN, 2018, p. 9).
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Dessa forma, esse pressuposto nos esclarece a importancia do didlogo com a Ciéncia
Histdrica, pois € necessario se ter um conceito do que ¢é a Evidéncia Histdrica* para podermos
trabalhar, nos sujeitos, essa “competéncia do pensamento historico” (SCHMIDT; URBAN,
2018). As autoras enfatizam, ainda, por outro lado, que a aprendizagem e o desenvolvimento
do pensamento historico pressupdem a aquisicdo de especificos contetdos da historia,
articulando-se, sempre, “o que se aprende” com o “como se aprende” (SCHMIDT; URBAN,
2018, p. 10).

Segundo Leal (2011), as pesquisas na area de Ensino de Histdria vém florescendo e
ganhando legitimidade em todo o mundo. Isso se deve, em grande parte, ao que Risen (1987)
vai denominar de uma grande “mudancga de paradigmas” nos estudos de HistOria da Alemanha
Ocidental, que a partir dos anos sessenta, desenvolveram transformacdes em todo o mundo.

No Brasil, segundo a autora, esse processo vem se despontando no numero de producdes
de pesquisas com a “retomada de debates acerca da Didatica da Hist6ria no &mbito académico,
no que diz respeito as utilidades da Hist6ria ganham lécus cientifico, abrindo assim espaco para
pesquisas com foco sobre os processos de ensino e aprendizagem em histéria” (LEAL, 2011,
p. 1).

Para Leal, a tendéncia de pesquisa (s) em Educacgdo Histdrica objetiva (m) por meio de
dados empiricos, encontrar um melhor entendimento dos usos das ideias dos jovens no que diz
respeito aos usos da Historia “embasados em apontamentos feitos por Jorn Risen desde a
década de 1970, no qual esses diagndsticos tém contribuido para demonstrar a construcdo da
Consciéncia Histdrica dos jovens — dentro e fora — do ambiente escolar” (LEAL, 2011, p. 1).

A Educacdo Historica, como campo de investigacdo, tem desenvolvido e mostrado
resultados e contribuicdes por meio de pesquisas com abordagens, marcando caracteristicas
especificas, neste campo, que segundo Ramos e Cainelli (2015), ao dizerem “campo
investigativo”, “a proposi¢cdo de Bourdieu que tem o campo como espaco simbdlico, na qual
luta dos agentes determinam, validam e legitimam representacGes, concepcdes, projetos e
interesses” (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 12).

Nas palavras de Barca (2009), no que se refere a Educacdo Historica na

contemporaneidade:

4 Baseada na Epistemologia da Histéria. “Fundamentada na ideia de constitui¢io de aprendizagens histéricas do
passado humano reconstituido pela historiografia, isso implica na capacidade de produzir conhecimentos a partir
da consciéncia de que o conhecimento sobre o passado é realizado perante a evidéncia historica” (CAINELLI;
BARCA, 2018 p. 1).
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Na pesquisa recente em Educacdo Historica a busca de elementos para a
compreensao da consciéncia historica, em especial a dos jovens, constitui-se
como um dos objetos centrais de pesquisa com a intencdo de reunir dados
empiricos que possibilitem um melhor entendimento acerca das ideias e usos
de histdria, no quotidiano das pessoas mais ou menos letradas historicamente
(BARCA, 2009, p. 53).

A autora enfatiza que o ensino da Educagéo Historica frente aos desafios emergidos na
contemporaneidade aos jovens é uma tarefa que possui a intencdo de reunir dados empiricos
que possam fornecer entendimentos multiplos no que concernem a histéria, mas que esses
conhecimentos possam empreender nos jovens um pensar historicamente para que o0s sujeitos
permeiem a formacao historica e, até mesmo, da constitui¢do de si por meio dos conhecimentos
acerca da Histdria.

A mesma autora destaca, ainda, a respeito da pesquisa em Educacao Historica, que desde
os anos de 1970, tem se desenvolvido em varios paises, tais como a Inglaterra, os Estados
Unidos e o Canada. Portugal, Espanha e Brasil também marcam presenca neste campo
investigativo. Destacam-se como autores iniciais, Peter Lee, Martin Booth, Denis Shemilt,
Peter Seixas, James Wertsch e Alaric Dickison (BARCA, 2007).

Destacam-se, também, na area de pesquisa em Educacdo Histdrica, Maria Auxiliadora
Schmidt, da Universidade Federal do Parana (UFPR) e Marlene Cainelli, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Importante ressaltar que o Laboratorio de Pesquisa de Educacédo
Histérica (LAPEDUH), sob a coordenagdo da Professora Maria Auxiliadora Schmidt, bem
como o Grupo de Pesquisa e Ensino de Histdria tem como lideranca a Professora Marlene
Cainelli (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 14-15).

As autoras apontam que as pesquisas na area da Educacdo Histérica vém se
desenvolvendo em varios paises e consolidando resultados que possibilitam olhar para o
processo de ensino/aprendizagem de Historia com novos horizontes, embalados pela pesquisa,
renovando possibilidades para o fazer docente em sala de aula. Assim, no que concerne a
Educacdo Histérica, em especifico, no Brasil, 0 ensino e o aprendizado histérico vém se
consolidando, principalmente no aprofundamento de novas perspectivas nas diversas areas e
linhas de pesquisa das pos-graduacéo (6es), marcado com caracteristicas proprias, de estudos
que evoluiram com um ndmero significativo de produgdo de saberes, experiéncias e
observacdes in loco.

A Educacdo Historica como area do conhecimento para Ramos e Cainelli (2015),
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[...] ao abordar questéo epistemoldgica de uma cognicdo de histéria® situada
que privilegia a construgdo do pensamento dos individuos a partir dos
conceitos da natureza do conhecimento histérico, esta criando um caminho
em busca da construgdo de um novo paradigma para o Ensino de Historia e
para as formas de lidar com o passado (RAMOS; CAINELLLI, 2015, p. 16).

Desse modo, Ramos e Cainelli (2015) por meio da contribuicdo de Barca (2007)

pontuam que:

A educacao histérica é um campo de investigacdo que pressupde ndo autoriza
a que, em Histdria, se legitime toda e qualquer interpretacdo do passado: o
compromisso com as fontes disponiveis e a coeréncia com o contexto
constituem principios em que se baseia a validacdo de uma “conclusao”
historica [...] A mobilizacdo desses principios ajudard também a distinguir
entre niveis de discurso sobre o passado — especulativo, historico ou de senso
comum. Os jovens, tal como os adultos, precisam de exercitar essas
competéncias de selecdo e avaliacdo da informagdo com base em critérios
racionais, sem esquecer do sentido humano da vida. (RAMOS; CAINELLI,
2015, p. 13).

Destacam ainda, que a partir desses pressupostos, a Educacdo Historica “atribui uma

utilidade e um sentido social ao conhecimento historico que é a formacdo da Consciéncia

Historica”. Por meio dessa convengdo, a Educagdo Historica tem-se debrucado em pesquisas

sobre conceitos, tais como: “significancia, mudanga, evidéncia, Consciéncia Histérica e
Narrativa Historica” (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 13).

Vérias pesquisas procuram investigar os:

[...] processos de aprendizagem em Educagdo Historica, procurando responder
como acontece 0 processo de producgdo de narrativas histéricas pelos alunos,
através das aulas de historia e do uso de livros didaticos, tendo como suporte
o significado do ensino de histéria (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 14).

Nas palavras de Ramos e Cainelli (2015), alguns dos objetivos especificos dessas

investigacdes tém como foco:

[...] analisar a producdo das narrativas historicas pelos alunos, procurando
entender a sua compreensdo historica, tendo como referéncia a funcdo da
explicagdo em historia na produgdo de narrativas historicas”. (RAMOS;
CAINELLI, 2015, p. 14).

Como ja dissemos anteriormente, a Educacdo Historica marca seu campo de pesquisa

sobre o0 ensino e aprendizado historico “por sua fundamentagdo no campo da Historia e ndo na

educacéo, pedagogia e/ou psicologia, embora recorra a interdisciplinaridade na medida em que

5 Compreender os processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem em historia; examinar as relaces entre as ideias
tacitas e 0s conceitos historicos; e explorar a compreensdo dos alunos quanto aos conceitos historicos quer de
natureza substantiva quer de natureza epistemolégica (cf. BARCA; GAGO, 2001 apud BORGES, 2018, p. 39).
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uma disciplina escolar, tal como a historia”, esta [...] na encruzilhada de diversas disciplinas
humanas, entre as quais estdo, por um lado, as que se ocupam tradicionalmente da
aprendizagem e, por outro, as que constituem a base do conhecimento que se pretende ensinar
(PRATS, 2002, p. 81).

Conforme Ramos e Cainelli (2015), ao referenciar o estudo de Isabel Barca (2011),
afirmam que a Educagdo Histdérica tem realizado pesquisas que contrapde a corrente
determinista que se valeu da teoria de Jean Piaget para naturalizar um pensamento

evolucionista, em que:

[...] a crianca teria 0 pensamento concreto, por isso seria incapaz de entender
historia, o que s seria atingido apds 16 anos com o pensamento abstrato. A
historia brasileira mostrou que esta concepcao foi usada como uma das
justificativas para substituicdo das disciplinas escolares de historia e
geografia, pela disciplina de estudos sociais no periodo do regime militar.
Também em outros paises, 0 mesmo se sucedeu e permanece até os dias atuais,
como na Espanha e nos Estados Unidos [...]. Diferente deste tipo de
perspectiva, a Educacdo Historica procura perceber a complexidade da
cogni¢do histérica rompendo com a visdo estereotipada das “fases” de
desenvolvimento cognitivo que segue parametros de “progresso” pautados na
esfera biologica, e passa a considerar a cognicdo, historicamente, ou seja,
como situada conforme os contextos histérico-culturais de sua producgao
(RAMOS; CAINELLLI, 2015, p. 15).

Assim, explica Barca (2011), que isso resultou na concepcéo de niveis de progressao do

pensamento historico,

[...] por “niveis de elabora¢ao” que sdo oscilantes — Uma crianga pode ter uma
explicacdo mais elaborada que um adolescente e, conforme a tematica, um
sujeito pode em um momento ter uma explicacdo histérica descritiva e em
outro momento mais elaborada. Mas, principalmente, as noc¢bes de historia
dos sujeitos sdo compreendidas, analisadas e categorizadas por intermédio da
epistemologia, teoria e metodologia da histéria (RAMOS; CAINELLI, 2015,
p. 16).

A autora acrescenta que a Educacdo Histdrica tem como caracteristica que melhor
distingue seu campo investigativo, o fato de ter, como pressuposto tedrico, “a natureza do
conhecimento historico” e, como pressuposto metodologico, a “analise dos ideais que 0s
sujeitos manifestam em e acerca da Historia” (BARCA, 2011 apud RAMOS; CAINELLLI,
2015, p. 16). “Os pesquisadores tendem a privilegiar os agentes diretos da aprendizagem e do
ensino, mas também, tem como foco os documentos como livro didatico, curriculo, legislagdo
etc.” (BARCA, 2011 apud RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 7).

A pesquisa em Educacdo Histdrica visa entender o ensino e o aprendizado historico

onde os:
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[...] sujeitos passaram a ser considerados relevantes na pesquisa Historica, no
ensino e na aprendizagem. Passaram a valorizar o sujeito, a sua subjetividade,
seus saberes, seu cotidiano, cultura (s) e experiéncias. A0 mesmo tempo um
sujeito contextualizado que em movimento recursivo é produtor do processo
histérico que produz (RAMOS; CAINELLLI, 2015, p. 16).

O processo desencadeado pela pesquisa em Educacdo Historica pode conduzir os
agentes diretos do ensino e da aprendizagem e atingir seu éxito que € a producdo do
conhecimento historico critico. Dessa forma, ao pensar na acdo pedagogica como ato de
intencionalidade, por parte do professor, nos damos conta do seu papel fundamental em sala de
aula, na formulacdo dos planejamentos para o Ensino da Histdria. Por isso, torna-se expressivo
e importante a realizacdo de trabalhos e atividades com o uso de fontes. As informacdes
proporcionadas acerca do passado por meio das fontes é relevante, bem como essencial na sua
conducdo a superacdo a respeito da negagdo do conhecimento do passado nos acontecimentos
do presente.

O trabalho com documentos propicia ao professor e ao aluno refletirem juntos sobre o
oficio do Historiador no trabalho de investigacdo. A utilizacdo de documentos histéricos em
sala de aula pode possibilitar ao aluno o contato com outras temporalidades e sociedades por
meio de trabalho com diversas fontes, sejam elas registros textuais, materiais ou iconogréficos,
bem como a oralidade.

No caso da oralidade, que pode ser viabilizada também como fonte, como registro de
memoOria, oportuniza, especialmente, o conhecimento da histéria local, recuperando
informacdes a respeito dos acontecimentos e processos, além de possibilitar versdes alternativas
da Histdria e da Memdria. Nesse sentido, podemos pontuar sobre as pesquisas realizadas neste
campo que envolvem as disputas de Memoria, bem como o estabelecimento de versodes.

Assim, ao pensarmos sobre as informacdes proporcionadas acerca do nosso passado, é
importante destacar, no que se refere ao papel do Professor de Historia no processo de ensino,
como essencial a superacao sobre a negacdo do conhecimento do passado nos acontecimentos
do presente. Podemos citar, como exemplo, o curso da historia tradicional, sobre o
silenciamento, sobrepondo a historia dos “vencedores” sobre os “vencidos”.

FRONZA (2016) nos traz contribui¢cBes por meio de pesquisas para compreensdo das
narrativas historicas audiovisuais, tais como historias em quadrinhos, games, filmes de sites e
internet, que abordam temas historicos. A perspectiva se da no intuito de desenvolver a
consciéncia histdrica dos jovens do ensino fundamental e médio, com efeito ao enfrentamento
no que tange a problematica “da verdade historica e da intersubjetividade nas narrativas

histéricas audiovisuais”. (FRONZA, 2016 p. 156)
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Seguindo na esteira do pensamento do autor, a escola como espaco de experiéncia social
com o conhecimento em que a cultura se manifesta, a cultura juvenil contemporénea abre
possibilidade dos artefatos da cultura histérica como as narrativas historicas visuais possam
participar desse seguimento. Nesse sentido, pressupde que as fontes audiovisuais supracitadas,
sdo formas de narrar que podem revelar ampliacdo da consciéncia histérica dos jovens.

O exemplo do caminho percorrido pela pesquisa® permite investigacGes sobre a
percepcdo dos jovens e suas interpretacbes quanto a orientacdo temporal entre passado e
presente e expectativas de futuro. Isso possibilita investigar diferentes perspectivas existente na
relacdo entre narrativas histéricas visuais e as aprendizagens dos alunos.

A partir da teoria de consciéncia histérica busca-se compreender como se forma a

cognicdo histdrica situada dos sujeitos em escolarizacdo (SCHMIDT, 2009).

Os estudos sobre consciéncia historica abrangem investigagdes sobre ideias
substantivas e ideias de segunda ordem em histéria (LEE&ASHBY, 2000;
LEE, 2006) e as suas articulagbes com os fundamentos sobre a objetividade e
a verdade histdérica (BARCA, 2000; DRAY, 1969, 1980; MARTIN, 1989,
1993; MCCULLAGH, 1984, 1998; WLSH, 1978) e a intersubjetividade e a
sua relacdo com a fungdo didatica da Histéria como um elemento ligado a
cultura histérica (RUSEN, 1994, 2001, 2007, 2015). (FRONZA, 2016, p.157).

Ao trilhar esse seguimento de pesquisa e ao instigar a curiosidade dos alunos, as
narrativas traz a possibilidade que os “jovens construam historicamente seus posicionamentos
politicas, estéticos, cognitivos, éticos perante os desafios que enfrentam em suas praxis vital”.
(RUSEN, 2007 apud FRONZA, 2016 p. 157)

Dessa forma, identificar que a historia para os jovens esta dada de modo objetivo,
sedimentada na vida presente, seja na (tradicdo, memdria) ou artefatos da cultura histérica,
(monumentos, filmes, romances historicos, games, histérias em quadrinhos) os quais se
relacionam com as narrativas que dao sentido as suas vidas. Assim, a sequéncia temporal da
cronologia ou da linearidade ndo fornece significado e orientagéo, (FRONZA, 2016 p.158-159).

O autoconhecimento para o autor ocorre de forma processual de formac&o e autocritica,
abrindo oportunidade de conhecimento do outro. A empatia, alteridade das experiéncias do
passado antes desconhecida séo capacidades nas quais 0s jovens se situam sobre os modos de

ser dos homens de tempos distintos, aumentando compreensao e desenvolvimento humanistico.

6 Pesquisa em Educacdo Histdrica da Universidade Federal do Parana (LAPEDUH/UFPR) faz parte do projeto de
pesquisa Os jovens e as ideias de verdade historica e intersubjetividade na relagdo com as narrativas historicas
visuais vinculado ao Grupo Pesquisador Educacdo Histdrica: Didatica Histdrica, consciéncia histérica e narrativas
visuais da Universidade Federal de Mato Grosso (GPEDUH/UFMT). Insere-se no conjunto de pesquisas relativas
a linha de investigagdo ligada a cogni¢do historica situada (SCHMIDT, 2009).
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Nesse sentido,

[...] aopcdo pela Didatica da Historia e sua relacdo com a verdade historica e
a intersubjetividade com o conhecimento historico, nessa perspectiva,
encontra guarida nos trabalhos de J6rn Risen, seja em sua obra: A Razdo
Historica (Brasilia, UnB, 2001), onde aponta os significados da teoria da
histdria para a formagdo histérica. Isto é, o aprendizado da histéria nas escolas;
seja na obra Histdria Viva (Brasilia: UnB, 2007) na qual faz reflexdes do saber
historico e da sua relagdo com a cultura histérica (RUSEN, 1994). A funcéo
didatica da Historia também € vinculada ao projeto do Novo Humanismo
proposto por Riisen no artigo “Formando consciéncia historica: - Para uma
didatica humanista da histéria”, presente na obra Humanismo e Didatica da
Histéria (RUSEN, 2015). (FRONZA, 2016, p. 161-162).

O autor aborda sobre o uso publico da Historia e a influéncia sofrida a por materiais
didaticos e paradidaticos destacando as narrativas histdricas visuais. A estrutura narrativa é o
que define as histérias em quadrinhos e a “investigacdo desses artefatos da cultura histérica
estdo presentes na cultura escolar”, visto que este dado foi descoberto por (FRONZA, 2007),
e ndo pelo curriculo oficial. (FRONZA, 2016 p. 164).

Outro ponto destacado que um jogo eletrbnico traz em sua narrativa é o discurso
historico, pois sdo produc¢des que cuja preocupacao € captacdo dos sentidos do jogador, contudo
sua “pretensdo de verdade estda impressa na cultura histdrica” na qual o jogo esta posto e
representam uma proporgao politica “que atribui sentido sobre o passado, tornando-0S agentes
historicos”. (FRONZA, 2016 p. 167).

Seguindo esse caminho, o objetivo é identificacdo sobre o reflexo de certos
entendimentos do passado historico retratado qual o sentido atribuido para esse conceito
histérico (RUSEN, 2007), “qual a pretensdo de funcio orientadora para 0 presente, além de
entender a cultura histérica em que este foi produzido, e do mesmo modo perceber como esta
interfere na consciéncia historica de ensino médio”. (FRONZA, 2016 p. 167).

Assim, € possivel identificar os critérios de orientacdo temporal relativo as formas de
aprendizagem histdrica que os jovens estdo construindo ao entrar em contato com estes artefatos
da cultura histérica. Desse modo, “as narrativas visuais sdo fios condutores para a construgao
da narrativa que os estudantes constroem para si na relacao que tem com a escola e a orientacédo
para a praxis da vida humana”, permitindo que construam opera¢Ges mentais da consciéncia
historica que os levam a se posicionar no mundo “em prol do principio da humanidade enquanto
igualdade” (FRONZA, 2016, p.169).

Assim, podemos elevar o claro pensamento no ato de aprender, ndo desvinculado ao ato

de ensinar no contexto da Cultura Digital. Dessa forma, o aspecto descrito por Lévy (2015),
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sobre a virtualizagdo nos leva a refletir sobre o cenario da informac&o e do conhecimento nesse
contexto. O virtual ndo se opde ao real, mas sim, ao atual “[...] € como o complexo e
problematico, o no de tendéncias ou de forgas que acompanha uma situagdo, um acontecimento,
um objeto ou uma entidade qualquer e que chama um processo de revolugdo: a atualizagdo”
(LEVY, 2011, p. 16).

Dessa forma, a atualizagdo para o autor é a criacdo, invencdo de uma nova forma a partir
de uma configuracdo dindmica de forcas e finalidades, um devir que alimenta de volta o virtual.
Compreende-se, assim, a virtualizacdo como dinamica, uma mutacdo de identidade, um

deslocamento do centro de gravidade ontoldgico do objeto considerado:

[...] em vez de se definir principalmente por sua atualidade (uma “solugdo”),
a entidade passa a encontrar sua consisténcia essencial num campo
problematico. Virtualizar uma entidade qualquer consiste em descobrir uma
questdo geral a qual ela se relaciona, em fazer mutar a entidade em direcéo a
essa interrogacdo e em redefinir atualidade de partida como resposta a uma
questdo particular. (LEVY, 2011, p. 18).

Podemos pensar, assim, a virtualiza¢cdo como um dos principais portadores da cria¢do
da realidade, pois, ela fluidifica as distingdes instituidas. Podemos citar, como exemplo, a
organizacgdo de trabalho na contemporaneidade, que € 0 caso do “teletrabalho” e o “home
office”, como forma de substituir a presenga fisica do trabalhador, por exemplo, nas empresas
e nos 6rgdos oficiais. Dessa forma, o processo de organizacdo € favorecido por meio de uma
rede de comunicacao eletrénica que favorecem essa sistematica de forma cooperativa.

E 0 que pontua Lévy (2011), que diz:

[...] no centro de gravidade de organizacédo de trabalho ndo é mais o conjunto
de departamentos, de postos de trabalho, de livros de ponto, mas um processo
de coordenacéo que redistribui sempre diferentemente as coordenadas espago-
temporais da coletividade de trabalho e de cada um de seus membros em
funcéo das diversas exigéncias (LEVY, 2011, p. 18).

H4, entdo, a necessidade de dialogar sobre as competéncias cognitivas para o processo
de Consciéncia Historica no contexto da Cibercultura e da dindmica que envolve a vida dos
sujeitos contemporaneos. O processo de virtualizagdo impacta nos ambitos social, cultural e
intelectual provocados por valores e praticas, bem como, atitudes que foram desenvolvidas
nesse contexto. Assim, com o processo de virtualizacdo, os saberes passam a ser fluidos,
dindmicos, e com condi¢fes que possibilitam ocasides para o desenvolvimento das pessoas e

consequentemente da sociedade.
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Schmidt (2011) chama atengédo sobre o google como instrumento potencial de buscas
de informac6es no ciberespaco, que por ja ter sido considerado como “a maior democratizacao
do conhecimento da historia”, concorda com a contribuicdo de Ginzburg (2010) ao afirmar
sobre o “potencial de democratizacdo, mas que além da exclusdo digital, ele retira o
conhecimento do seu suporte material transferindo para tela do computador” fragmentando
assim, o conhecimento e destacando a sua natureza eminentemente econémica, néo lidando da
mesma forma com o “conhecimento proveniente de diferentes culturas”. Dessa forma, a autora
destaca que a maquina exige uma pergunta para que se possa coloca-la em funcionamento e
indica algumas acOes precisam ser acionadas pelo professor, da necessidade de explicitar sua
intengdo, definir problematicas, tramas a serem trabalhadas e sobretudo que elas sejam
motivadoras para os alunos (SCHMIDT, 2011, p. 6-7).

Segundo Gomez (2015), as rotinas culturais ocorrem dos pontos de tensdo entre 0 que
se deseja e 0 que é possivel em um determinado contexto cultural e vai até o que se percebe
como possivel. Para o autor, “esse compromisso entre o desejavel e o possivel relacionado com
0 que se percebe como possivel em cada momento e a situacdo é o que torna as instituicdes tdo
resistentes & mudanga” (GOMEZ, 2015, p. 156).

O autor destaca que:

[...] sem modificar tais crencas e suposi¢des arraigadas em formas de
comportamentos, ndo serd possivel transformagdo real e a reinvencgdo
necessaria da escola contemporanea, se as praticas socias em que o individuo
viveu desde 0 seu nascimento tem condicionado os esquemas geralmente
inconscientes, de interpretacdo e agdo que usa na vida cotidiana e, se esses
habitos e conhecimentos praticos sdo resistentes a mudanca e, em grande
parte, imune aos discursos e intercambios de significados e conceitos
declarativos que saturam a vida académica da escola. (GOMEZ, 2015, p. 156).

Sobre a transformacdo consciente e a reinvencdo necessaria da Escola contemporanea,

Hartog (2003), chama a atencao:

[...] no contexto de analise das normas e dos principios que regem o fazer e o
comunicar do discurso historiografico” ao ressaltar a necessidade de analise e
compreensdo ndo sé dos usos que se faz do passado, mas também, em uma
acepc¢do mais abrangente, da modalidade de consciéncia que uma comunidade
humana possui de si. (HARTOG, 2003 apud LIMA, 2014, p. 55).
Dessa forma, € importante pontuar sobre a constituicdo de uma Consciéncia Historica
como forma de pensar historicamente e de gerar sentido de orientagéo temporal.

Segundo Risen (1992;2001):
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[...] a consciéncia histérica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (agdo)
em uma narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado
com objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias
individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente, conferindo
uma expectativa futura a essa atividade atual (SCHMIDT; GARCIA,
2005, p. 301).

Assim, a consciéncia histdrica de acordo com o autor, € ter consciéncia entre passado,
presente e futuro de forma a fornecer aos sujeitos dentro da sua dimenséo temporal orientacéo
de forma a conduzir a agdo por meio da memoria histérica. Dessa forma, a escola se faz local
propicio para esse desenvolvimento por meio do ensino de historia.

Consequentemente, as finalidades e propdsitos que a escola deve satisfazer para
preparar os cidaddos da Era Digital devem estar conectadas (0s) para um novo Ensino de
Historia que segundo Cerri (2011), o prdprio significado de produzir histdria e ensina-la, mexe-
se com questdes, tais como: por que, para quem, desde quando e respondendo a que
necessidades? Assim, uma aprendizagem histérica que leve em consideracdo a categoria de
Interculturalidade, segundo Schimdt (2016, p. 22) abre possibilidades a perspectiva de
reconciliacdo com o outro no mundo em sua diversidade no presente e no passado de forma
positiva.

Ensinar Historia de forma que contribua para a formacéo e para o exercicio da cidadania
dos alunos no contexto da Cultura Digital é um desafio, por isso é importante que o
professor/pesquisador possa estar atento a qual (is) cidaddo (s) deseja formar. Nesse sentido, a
funcdo formativa da Historia é complexa e ndo compativel com uma disciplina meramente
prescritiva.

Nesse sentido, é desafiador o ensino de histdria, de maneira que possa tornar consciente
0 passado de forma capaz a orientar ao agir futuro. Rusen (2007) discute sobre finalidade da
didatica, bem como o aprendizado histérico, no qual ao processo formativo cabe a competéncia
de desenvolver a consciéncia histérica fundamental para orientagdo pratica (RUSEN, 2007
apud BAROM; CERRI, 2011 p. 4-5).

Assim, a racionalidade do conhecimento histérico, a historiografia e a formacao
historica sdo constitutivas da racionalidade que no caminho da pesquisa investigativa o saber

historico é contemplado, se expressa.

A formacao histdrica €, antes, a capacidade de uma determinada constituicdo
narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em (re) elaborar
continuamente, e sempre novo, as experiéncias correntes que a vida préatica
faz passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia histérica, e
inserindo-as continuamente, e sempre se novo (ou seja: produtivamente), na
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orientagdo histérica dessa mesma vida. Aprender é a elaboracdo da
experiencia na competéncia interpretativa e ativa, e a formacao histérica nada
mais € do que a capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida. Essa
capacidade histdrica precisa, por sua vez, ser aprendida. (RUSEN, 2007 apud
BAROM; CERRI, 2011, p. 5).

Assim, o autor deixa claro que cabe ao ensino de historia a incumbéncia de identificar
nas narrativas o que elas trazem e propiciam ao desenvolvimento dos alunos dessa competéncia
narrativa para que nesse caminho ndo se perca de vista a racionalidade do conhecimento
historico e a proporcao cientifica propicia para orientacdo futura.

Gobmez (2015), faz alguns questionamentos pertinentes que ajudam a refletir sobre a
finalidade da escola nos diferentes contextos da contemporaneidade quando alunos abandonam
a escola todos os dias e acabam introduzindo a novos cenarios de aprendizagem organizados de
maneira radicalmente diferente.

Na era globalizada, da informacéo digital, 0 acesso ao conhecimento é relativamente
“facil, imediato, onipresente e acessivel”. Dessa forma, 0 aluno pode acessar uma rede de

informacao necessaria e seguir a pesquisa que lhe pareca mais oportuna,

[...] sem o controle de alguém denominado professor; e, se quiser, pode criar
ou participar de varias redes de pessoas e grupos compartilnam interesses, ter
acesso de varias redes de pessoas e grupos que compartilham interesses,
informacdes, projetos e atividades, sem restricbes temporais, institucionais e
geograficas. Em que mundo vivemos? Qual sentido da escola que conhecemos
nesse cenario? (GOMEZ, 2015, p. 14).

Podemos pontuar com esses questionamentos do autor sobre a dimenséo de entendermos
a época gue estamos vivendo na aldeia global, na era da informacdo com rapidas mudancas, de
interdependéncia e de complexidade, de uma mudanca da nossa forma de se comunicar, agir,
pensar e expressar.

A vontade do aluno passa do convencimento ao conhecimento. Encontrar satisfacdo é o
ponto essencial no processo de ensino/aprendizagem. Nossos alunos tém outras formas e fontes
nas quais hoje os docentes podem direcionar de forma muito mais atrativa do que a estrutura
envelhecida dos formatos do processo de ensino/aprendizagem da escola que ainda existem
(SIBILIA, 2011, p. 174).

Ha de se questionar a respeito do papel da escola, porque e para que ela existe. Esse
questionamento feito por Sibilia (2011) mexe na espinha dorsal da escola, pois uma sondagem
complexa que tem como intuito “pensar sobre os tipos, modo de ser e estar no mundo atual”
(SIBILIA, 2011, p. 11).
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Na educacdo contemporanea tem surgido novas possibilidades de ensino, outras formas
de ensinar e aprender, a saber: a Aprendizagem Ubiqua’. Nessa aprendizagem, o acesso as redes
é ponto fundamental, pois a comunicacdo pode ser feita por meio de dispositivos com acesso
ao wi-fi. Dessa forma, o aluno pode ter acesso as informacdes disponiveis de acordo com seu
interesse.

O processo de aprendizagem ubiqua acontece com as circunstancias do dia a dia e
curiosidades dos estudantes e cursos da educacdo moderna. Por meio das ferramentas e técnicas
os alunos podem ter acesso a informacgédo, comunicacao e aquisi¢ao de conhecimento que esta
cada vez mais ubiquo. Sabendo dos desafios existentes, no processo educacional,
principalmente em se tratando da educacdo formal do nosso pais, a educacdo moderna traz
novas possibilidades de forma colaborativa.

Essas mudancas identificam uma transformacdo substancial na vida cotidiana que se
refere a “onipresenca da informagdo como entorno simbolico da socializagao” (CASTELLS,
1994 apud GOMEZ, 2015 p.17). Assim, a distinta posi¢do dos individuos, no que diz respeito
a informacdo, define o potencial produtivo, social e cultural. A capacidade para usar a
tecnologia da informacao € cada vez mais decisiva, pois muitos dos servicos, do trabalho e dos
intercdmbios estdo e estardo cada vez mais acessiveis por meio das redes. Por isso, “aparece
com maior clareza e urgéncia a necessidade de formacao de novos cidadaos para viver em um
novo ambiente digital de possibilidades, mas também, de riscos que ainda ndo conhecemos”
(GOMEZ, 2015, p. 17).

Contudo, pensamos que pesquisas que identificam as formas de como esses eventos
estdo ocorrendo e da busca por formas de como lidar com tais aspectos de efeitos dessas
mudangas no desenvolvimento das qualidades humanas das novas geragdes apontam para
mudancas importantes, pois esse mundo conectado em/por redes e por maltiplas demandas nos
traz a urgéncia de sabermos como os docentes lidam/lidardo com tais aspectos. Esses
conhecimentos sdo ferramentas que possibilitam/possibilitardo o preparo e o planejamento de
acOes para avaliar as consequéncias, os resultados e a qualidade dos processos desencadeados
da Cultura Digital (GOMEZ, 2015, p. 25-26).

Schmidt e Urban (2018) destacam investigacdes de pressupostos tedricos e
metodologicos sobre a Educacdo Historica. Assim, tais perspectivas oferecem novas

possibilidades de “nexo ente passado e presente, historias individuais e coletivas, indicando

7 Aprendizado que desenvolve aberto, individual ou grupal, podendo ser obtido em quaisquer ocasides,
eventualidades, circunstancias e contextos. Sua caracteristica é espontaneidade em qualquer lugar que esteja
brotando curiosidade ocasional serd saciada. (SANTARELLA, 2014, p. 19).
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diferentes matizes na/e para a construcdo da aprendizagem e, portanto, para o Ensino de
Historia” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 16). Além disso, as autoras pontuam ainda, questdes
sobre as finalidades do Ensino da Historia, a construcdo da Consciéncia Historica e
competéncias cognitivas propriamente historicas.

Nesse sentido, “0 reconhecimento historico tem uma funcéo didatica que é a formacéo
da Consciéncia Historica. A concretizagdo dessa fungdo se faz na e pela Narrativa Historica”
(SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 16). Por isso, a Narrativa Historica é expressa por meio de
sentencas historicas, as quais, por exemplo, tm nos conceitos histdricos 0s seus recursos
linguisticos.

Vale destacar, também, as reflexdes de Lee (2005) e Barca (2011), mas que de modo
geral, os trabalhos de Risen (1992; 2001; 2007a; 2007b; 2010a; 2010b e 2012), discutem a
tematica fornecendo-nos embasamento a respeito da problematica. O recorte principal tem sido
questBes sobre aprendizagem historica, pois, em sintese esse autor afirma conforme destacado
por Schmidt e Urban (2018) que:

[...] os processos mentais ou atividades da consciéncia histérica podem ser
considerados os fundamentos da didatica histérica, pois sdo processos de
pensamentos estruturadores do pensamento histérico e, portanto, da
aprendizagem e da formagédo da consciéncia historica, 0s quais se encontram
por tras dos contetdos. (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 16).

Para Risen (2011), o carater processual de aprendizado historico pode ser descrito pelo
“estimulo e a forca pulsional do aprendizado histdrico que se encontram nas necessidades na
orientacdo de individuos agentes e pacientes, necessidades que surgem para tais individuos

quando de desconcertantes experiéncias temporais”. Ou seja, “a partir de experiéncias de agdes

relevantes do presente” (RUSEN, 2011, p. 44).

[...] o potencial experiencial da memdria historica vem entéo a ser relacionado
com o passado de acordo com perspectivas questionadoras prévias: no
horizonte das questdes historicas suscitadas no presente. A experiéncia do
passado transforma-se em experiéncia historica especifica, inico contexto em
que tal experiéncia é efetivamente apropriada, tornando-se conteido préprio
do ordenamento mental do sujeito. (RUSEN, 2011, p. 44).

Podemos pontuar, contudo, para que o aprendizado aconteca deve ser levado em
consideracdo ndo somente o processo cognitivo, mas também os aspectos de interesse do
sujeito, pois:

[...] o aprendizado seria, no entanto, parcial, quando considerado somente
como processo cognitivo. Ele também é determinado através de pontos de
vistas emocionais, estéticos, normativos e de interesses. A seus resultados
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pertence, consequentemente, ndo somente uma competéncia para
interpretacdo do passado humano como histéria, mas também distinguem a
competéncia estética, a qualidade e a particularidade do passado em sua
singularidade e diversidade de circunstancias presentes, e a competéncia
pratica de empregar conhecimento histérico na analise, no julgamento e no
tratamento do problema presente (RUSEN, 2011, p. 44-45).

Segundo Riisen (2011), a aprendizagem histérica “é a consciéncia humana relativa ao
tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo a
competéncia para atribuir significado ao tempo” (RUSEN, 2011, p. 79). Para ele, a defini¢iio é
ampla, abrangendo toda a area em que a Consciéncia Historica € influente e ativa.

Dessa forma, as trés dimens@es do tempo séo temas da Consciéncia Histdrica, pois é por
meio da memoria que o passado se torna presente e assim pode ser entendido, podendo ainda
formar perspectivas de futuro. Ou seja, a perspectiva sobre o passado é dominante, uma vez que
a Consciéncia Histdrica funciona através da Memdria, porém essa consciéncia esta determinada

pelo fato de que a Memodria esta ligada as expectativas futuras.

A Consciéncia Histérica vem a tona ao contar narrativas, isto é, historias, que
sdo uma forma coerente de comunicagdo, pois se referem a identidade
historica de ambos: comunicador e receptor. As narrativas, ou seja, as historias
contadas aqui, sdo produtos da mente humana; com sua ajuda as pessoas
envolvidas localizam-se no tempo de um modo aceitavel para si mesmas.
(RUSEN, 2011, p. 80).

Dessa forma, Gomez (2015) corrobora com o pensamento de Risen (2011), quando diz
que a “qualidade da aprendizagem depende dos contextos de aprendizagem, porque os
aprendizes reagem de acordo com a percepcao que tém das demandas provenientes do contexto
e das situagdes concretas as quais tem a responder” (GOMEZ, 2015, p. 155).

Para o autor, a aprendizagem se da pela participacdo do (S) sujeito (s) nas préaticas
sociais, como parte de um processo com as formas de ser, sentir e pensar o0 ambiente a sua volta,
pois somos seres sociais em que o conhecimento significa envolvimento com esse ambiente,
em praticas, por exemplo, dentro das comunidades sociais diversas e a construcdo de

identidades relacionadas com tais comunidades.

A memoria da consciéncia historica €, portanto, determinada pelas exigéncias
e desejos dos sujeitos — isto €, os historiadores e sua audiéncia. O significado
do presente do passado deve, além disso, ser aceitavel para aqueles que
estavam direta ou indiretamente envolvidos nos acontecimentos narrados. As
narrativas historicas ndo poderiam ser apresentadas para preencher uma
funcdo orientadora se a verdade ndo existisse nelas mesmas — isto €, elementos
de consenso entre as partes envolvidas. Esta verdade transcende o
autointeresse em fazer exigéncias impar a propria vontade: a verdade faz o
interesse relevante se tornar comunicavel em relacdo a outros interesses; a
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verdade forga os interesses relevantes a provarem a si mesmos, orientando-os,
assim, a dar significado ao passado, o qual, é consenso geral, compreende as
relacBes presentes e toma decisfes ou pelo menos, sugestdes para as decisdes
baseadas em perspectivas futuras. (RUSEN, 2011, p. 80-81).

Aprender é um processo dindmico em que a pessoa que aprende é transformada, como
algo é adquirido, conhecimento e habilidade, pois na aprendizagem historica, a historia “é
adquirida: os fatos objetivos, coisas que acontecem no tempo, tornam-se um assunto de
conhecimento consciente, tornam-se subjetivos. Eles comegam a desempenhar um papel na
construgdo mental do sujeito” (RUSEN, 2011, p. 82).

Ainda para Risen (2011):

A aprendizagem histérica € um processo de fatos colocados conscientemente
entre dois polos, no qual pretexto objetivo das mudancas que as pessoas de
seu mundo sofreram em tempos passados por um lado, e por outro, 0 ser
subjetivo e a compreenséo de si mesmo e a sua orientagdo no tempo. (RUSEN,
2011, p. 82).

Por conseguinte, é importante analisar a Escola e o Ensino no &mbito de seus contextos,
pois ambas sdo submetidas a a¢des politicas, sejam as politicas de curriculo, nas condi¢des de
ensino das praticas pedagdgicas, nas politicas de governo, de grupo de pessoas, bem como local
de producéo da construcdo de significado que estdo presas nas relacdes inseparaveis entre a

cultura e poder politico inerente, ou seja, para Gomez (2015):

Analisar o contexto das praticas culturais é imprescindivel para compreender
a natureza dos significados que cada individuo constréi de maneira
inconsciente no principio da existéncia. Por isso, nas praticas educacionais,
ndo devemos bloquear essas restri¢oes e esses condicionantes da capacidade
de reflexdo critica de cada individuo, uma vez que os sistemas com gquais
percebemos, interpretamos e refletimos durante toda vida sdo efeito de viver
imersos em determinados contextos de préaticas sociais, com determinadas
crengas, orientagdes valores e atitudes. (GOMEZ, 2015, p. 156).

A aprendizagem apontada por Gomez (2015), se da pelas condi¢des, contextos e
cenarios criados (as) pelo ensino que oferecem melhores e/ou piores condi¢des para aprender.
Nesse sentido, o Ensino, o Docente e os Materiais sdo recursos que o aprendiz utiliza a
aprendizagem que ¢é intermediada pelo contexto social que constitui a Escola.

Consequentemente, a aprendizagem € uma experiéncia emergente e subjetiva.

Quando a aprendizagem escolar se distancia dos problemas reais da vida e
deixa de interessar ao aprendiz, converte-se na aprendizagem “da” escola e
“para” escola, criando um desenvolvimento paralelo e justaposto, sem valor
de uso para avida cotidiana e apenas com valor de uso para a vida cotidiana e
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apenas com valor de troca por notas, certificacoes ou titulages no mercado
escolar. (GOMEZ, 1993 apud GOMEZ, 2015, p. 157).

Por isso, a “Interculturalidade pode ser considerada como um dos temas mais urgentes
e importantes no campo da educacdo contemporanea” segundo Schmidt e Fronza (2016),
levando em consideragéo a Escola como espaco social da relagdo com conhecimentos e teorias
a serem analisadas, principalmente se considerarmos as interag¢des entre os sujeitos e a “relagao
de ensino e aprendizagem numa perspectiva inclusiva e democratica, sem preconceitos,
estereotipos e violéncia simbolica” (SCHMIDT; FRONZA, 2016, p. 21).

A aprendizagem historica que leva em consideracdo a categoria de interculturalidade
abre perspectiva com o mundo em sua diversidade. Assim, a interculturalidade pensada no fator
conciliacdo e reconciliagdo abre possibilidade e sugere a importancia da prépria relagdo com
nds mesmos e com o outro, enquanto relagdes simbolicas e, portanto, relagdes culturais.

Desse modo, para Schmidt (2016), ao refletirmos sobre a categoria cultura na
perspectiva do filésofo alem&o Jorn Riisen e do educador brasileiro Paulo Freire, possui uma
centralidade e afinidades conceituais e tedricas a serem analisadas que conforme Schmidt
(2016, p. 22), no “didlogo da perspectiva tradicional de cultura” o que propdem cada um dos
dois autores é “trazer essenciais contribuicdes que podem ser apreendidas as categorias de
dialogismo e da humanizacgdo, como constitutiva das relagdes entre sujeitos e povos”. Schmidt
e Fronza (2016, p. 22-23) destaca a cultura como uma categoria fundamental na obra de Paulo
Freire.

Para este autor, é a cultura que da sentido as relagbes humanas. Por isso, a
cultura precisa ser fundamentada na conquista da liberdade, no direito
assegurado de cada cultura mover-se no respeito uma da outra, sem medo de
ser diferente, do conflito e da diversidade. Para Paulo Freire, a cultura é
inerente ao existir humano e faz parte do processo de humanizacao, isto é, o
ser humano ao criar a cultura faz a si mesmo e a sua historia, medida em que
é um ser permanente tornar-se e fazer-se. (SCHMIDT; FRONZA, 2016, p. 22-
23).

As contribuicdes para uma Educacdo Historica Intercultural e Humanista em um
trabalho publicado por Schmidt (2011) estabelece uma interlocugéo entre Paulo Freire e Jorn
Risen, tendo como referéncia a relagdo entre cultura e formacéo da Consciéncia Historica.
Pensar a Escola em sua (s) pluralidade (s) e em seu (s) multidimensionamento (s), vem de
encontro de uma educacdo democratica no respeito as diversidades de culturas, ponto
fundamental para o Ensino de Histdria.

Para Schmidt e Fronza (2016), mesmo considerando que Riisen constroi sua tipologia

fundamentalmente a partir do pensamento historiografico (alemé&o), entende-se que a “relagao
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possivel a partir do dialogo entre cultura de alunos e professores, ou seja, a relacéo entre cultura
historica e a cultura escolar permite uma apropriagdo original dessa tipologia” (SCHMIDT;
FRONZA, 2016, p. 23). Nesse sentido, pode ser observado em Riisen (1992) quatro tipos de

Consciéncia Historica, quais sejam:

[...] tradicional (a totalidade temporal é apresentada como continuidade dos
modelos de vida e cultura do passado); exemplar (as experiéncias do passado
S80 casos que representam e personificam regras gerais da mudanca temporal
e da conduta humana); a critica (permite formular ponto de vista historicos,
por negacao de outras posicdes); e genética (diferentes pontos de vista podem
ser aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanca
temporal, e a vida social é vista em toda a sua complexidade). (SCHMIDT,
2016, p. 24).

Ao comparar com a concep¢édo de consciéncia na compreensao de Paulo Freire, quando
teoriza no livro Pedagogia do Oprimido (1970), Schmidt e Fronza (2016, p. 24) apontam que
Freire “afirma uma tipologia da consciéncia, relacionada as visdes de mundo dos educandos e
educadores, dividida em trés tipos: a consciéncia semitransitiva, a consciéncia transitiva
ingénua e consciéncia critica”.

Dessa forma, os autores ao estabelecerem interlocucdes entre Jorn Riisen e Paulo Freire,
pontuam que o pensamento historico para Jorn Rlsen acontece no processo temporal da vida
humana, pois a historia acontece como processo temporal e ela insere temporalidade na vida
humana.

Mas esse processo acontece a posteriori, porque, enquanto a pessoa esta
vivenciando a histéria em sua vida, ela ndo pode ser considerada
historicamente. Essa condi¢do Riisen chama de pré pensamento historico. E
neste nivel que pode ser chamada consciéncia semitransitiva de Paulo Freire,
em que a realidade é percebida de forma a-historica e o sujeito se vé sem
possibilidades da acéo transformadora na vida prética. As visOes fatalistas e
subordinadas aos preceitos de senso comum dominante preenchem a mente
humana e explicam as experiéncias do passado. (SCHMIDT; FRONZA, 2016,
p. 24).

Schmidt e Fronza (2016) pontuam que tanto J6rn Riisen quanto Paulo Freire apresentam
os fundamentos para uma Educacdo Historica de cunho humanista e indicam alguns elementos
a serem considerados para consolidar a pratica da Educacéo Histdrica, especialmente em se
tratando de questdes em relacdo ao método de ensino e orientacfes a aprendizagem historica.

Aqui, os autores destacam a relacdo entre professor e aluno, pois levam em conta a
Consciéncia Histdrica de ambos como ponto de partida e chegada do método de ensino. E
importante destacar ainda as ideias prévias dos alunos como elemento essencial do ensinar na

perspectiva da educacgédo historica, mas tendo como principio, neste caso, o dialogismo, pois
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nesse processo ha a voz do professor e do aluno respeitando a perspectiva do mundo e da cultura
do outro.

Na esteira do pensamento de Paulo Freire, 0 método de ensino deve ser um
ato de compartilhamento solidéario e coletivo, ndo podendo ser imposicao de
um sobre o0 outro ou o despejo de quem supde que tem o poder de dominar o
saber de um conhecimento que, por suposto, o outro ndo possui. (SCHMIDT;
FRONZA, 2016, p. 30).

Contudo, é importante destacar que a didatica humanista da historia, o conhecimento
historico e seus processos de aprendizagem tenham um significado, pois na aprendizagem
historica hd a necessidade de se levar em conta a diversidade e a unidade na sala de aula.
Segundo Risen (2011), a diversidade e a unidade na aprendizagem historica séo a unidade de
tempo historico na diversidade das experiéncias histdricas.

Assim, podemos considerar as perspectivas de Jorn Rusen e Paulo Freire como
contribuidoras & educacdo e a didatica da Historia, bem como, podemos encontrar
possibilidades de superacdo segundo Schmidt e Fronza (2016), de uma interculturalidade
funcional fundamentada no conceito tradicional de cultura e construir uma interculturalidade
critica, uma interculturalidade que direcione a construcdo de uma Consciéncia Historica que
assuma suas diferencas como constitutivas da democracia.

Em outra perspectiva, mas com potencialidades de diadlogos, Rojo e Moura (2012)
trabalnam com a concepcdo de Pedagogia dos Multiletramentos que diz respeito ao
multiculturalismo, isto é, a partir das cole¢bes dos alunos trabalham a diversidade de géneros
discursivos e a diversidade de semioses, ou seja, a diversidade de leituras de rastros e
informacdes contidas em um dado documento da cultura digital, tais como: imagem, som,
letras, sequéncias, luzes, cores, contrastes, imagem e som e também a diversidade de modais,
tais como o impresso, o tele e o digital.

Logo, um letramento histérico na Cultura Digital conduz a superacéo de um Ensino de
Historia como transmissdo de conhecimento que concretiza com sua aplicacdo de forma a fazer
a diferenca, de proporcionar, segundo Cerri (2010, p. 270), a “capacidade do sujeito agir no
mundo em sintonia com a sua progressiva leitura desse mesmo mundo”, de tomar consciéncia
como sujeito histdrico capaz de uma visao critica sobre o passado.

Na contemporaneidade esta uma das dimensdes fundamentais, onde entra em jogo a
transformacdo do mundo humano por ele mesmo. Conforme Lévy (1998, p. 7), “Incidéncia
tecno econémicas sobre todos os aspectos da vida social, bem como deslocamentos menos
visiveis que ocorrem na esfera intelectual obrigam-nos a reconhecer a técnica como um dos

mais importantes temas filosoficos e politicos de nosso tempo”.
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Segundo Lévy (2010), “os sistemas educativos encontram-se hoje submetidos a novas
restrigdes no que diz respeito a quantidade, diversidade e a velocidade de evolugdo de saberes”
(LEVY, 2010, p. 171). O autor destaca sobre as mutacdes da educaco e a economia do saber,
primeiramente, destacando sobre a aprendizagem aberta e a distancia, pois os dispositivos de
formacdo profissional e continuo estdo saturados em plano puramente quantitativos sobre a
demanda da formagé&o.

Para o autor, sobre a demanda de formacdo ndo é possivel aumentar o nimero de
professores proporcionalmente, pois ha uma problematica na questdo do custo do ensino,
sobretudo nos paises mais pobres. A questdo se trata da necessidade na busca de solugdes que
utilizem técnicas capazes de ampliar o esforgco pedagdgico.

Como manter as praticas pedagdgicas atualizadas com esses NOvos processos
de transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar as tecnologias a
qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma
mudanga de civilizacdo que questiona profundamente as formas institucionais,
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os
papéis de professor e de aluno (LEVY, 2010, p. 174).

O autor pontua que a grande questdo da Cibercultura se encontra tanto no plano da
reducdo dos custos quanto no acesso de todos a educacdo, colocando em reflexdo néo tanto a
questdo da passagem do “presencial” a distdncia nem do escrito e do oral tradicionais a
“multimidia”. “E a transicdo de uma educacio e uma formacao estritamente institucionalizadas
(a escola, a universidade), para uma situacdo de troca institucionalizada dos saberes” (LEVY,
2010, p. 174).

Schmidt (2011) traz reflexdes a respeito da mutacéo epistemoldgica na era Google que
transforma profundamente as técnicas de prova e as modalidades de construcéo e validacdo dos
discursos de saber. Utilizando da contribuigcdo de Roger Chartier, que ao abordar sobre 0 mundo
dos impressos como dispositivos classicos da prova histérica como: notas de rodapé, citacdes,
e referéncias bibliograficas, foi modificado, possibilitando o leitor consultar por si mesmo o0s
documentos analisados. Assim, os “usos dessas novas modalidades de produg¢do, organizacao
e validacdo dos discursos do saber mostram a importancia da transformacédo das operagoes
cognitivas causada pelo recurso ao texto eletronico”. Dessa forma, Schmidt (2011) destaca que
a transformacao epistemoldgica “abala as rela¢fes entre a cultura histérica e a cultura escolar,
se for levado em consideracdo, por exemplo, a maneira pela a qual a dimensdo cognitiva,
politica e estética da cultura historica se materializa num artefato da cultura escolar que é o livro

didatico”. Contudo, essas mudancgas “irdo conviver com as praticas de apropriagdo e relagdo
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com o conhecimento historico mais tradicionais e que as investigacdes sdo e serdo condicdo
fundamental para os processos de mudanga” (SCHMIDT, 2011 p.10).

Lévy (2008) diz que na era contemporanea permeada por tecnologia (s) de informacéo
e comunicacao se estabelece novas formas de pensar a respeito das perspectivas diversas do
mundo, muitas delas substituindo valores, processos e produtos e também instrumentos que
mediam as a¢des do homem na sociedade em relagdo aos meios em que se relaciona. Assim,
Carvalho (2009) diz: “pela primeira vez na historia da humanidade a maioria das competéncias
adquiridas por uma pessoa no comeco de seu percurso profissional estara obsoleta ao fim de
sua carreira” (CARVALHO, 2009, p. 9).

Assim, para uma situacdo de troca generalizada dos saberes, propde o ensino da
sociedade por ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, movel e contextual das

competéncias. Desse modo, o papel dos poderes publicos nesse quadro deveria ser:

[...]Joarantir a todos uma formacdo elementar de qualidade; permitir a todos
um acesso aberto e gratuito a midiatecas, a centros de orientacdo, de
documentacéo e de autoformacéo, a pontos de entrada no ciberespago, sem
negligenciar a indispensavel mediacdo humana do acesso ao conhecimento;
regular e animar uma nova economia do conhecimento na qual cada individuo,
cada grupo, cada organizacdo seriam considerados como recursos de
aprendizagem potenciais ao servigo de percursos de formagdo continuos e
personalizados (LEVY, 2010, p. 175).

Quando o autor fala da formacao elementar de qualidade, nos traz informacg6es sobre o
que especialistas da politica da educacdo reconhecem o papel essencial da qualidade e da
universalidade do ensino elementar para o nivel geral de educacdo de uma populacdo. Além de
gue esse ensino elementar atinge todas as criangas e quanto ao ensino publico atinge uma parte
dos jovens. Destaca, também, sobre a questdo do custo do ensino secundario e superior publico
que sdo maiores que 0 ensino elementar, pois séo financiados pelos contribuintes e que em
paises pobres encontram uma fonte de desigualdade.

Contudo, para o autor, atualmente a maioria dos saberes adquiridos no inicio de uma
carreira ficam obsoletos no final de um percurso profissional e/ou até antes, pois as desordens
da economia e o ritmo precipitado das evolucdes cientifica e técnica determinam uma

aceleracdo geral da temporalidade social.

Este fato faz com que os individuos e grupos ndo estejam mais confrontados
a saberes estaveis, e classificacdes de conhecimentos legados e confortados
pela tradicdo, mas sim por saber fluxo cadtico, de curso dificilmente
previsivel, no qual deve-se agora aprender a navegar. A relacéo intensa com a
aprendizagem, a transmisséo e a producdo de conhecimentos ndo sdo mais
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reservadas a uma elite, diz agora respeito a massa de pessoas em suas vidas
cotidianas e seus trabalhos. (LEVY, 2010, p. 175-176).

Por meio das contribui¢des do autor, é importante pensar o ciberespaco ndo como tabua
de salvacdo para o Ensino de Histdria na atualidade, mas como possibilidades amplas de
proporcionar diferentes linguagens e fontes de estudos, de modo a direcionar para 0 avango que
possibilita trabalhos de pesquisa e metodologias no processo de ensino/aprendizagem de
historia, como forma de proporcionar a constru¢cdo de conhecimento historico para que
possamos, como sujeitos, buscar um melhor entendimento e uso, contribuindo a construcdo de

uma Consciéncia Histdrica tanto dentro da escola quanto fora dela.

1.3 A Educagéo Histérica na Cultura Digital

Nesta subsecdo abordamos sobre o uso de diferentes linguagens, limites e possibilidades
da cultura audiovisual para o Ensino de Histdria, ampliando o conceito de fonte histérica por
meio das andlises de temas e fontes proporcionados pela historiografia que desenvolveram
estudos fundamentais para percep¢do e de anélise de novos objetos, bem como a Educacgéo
Histérica como campo expressivo de pressupostos tedricos e metodologicos para o
conhecimento historico.

Com a insercdo da Tecnologia da Comunicacédo Digital no Ensino de Historia, segundo
Fonseca (2003), as metodologias de Histdria tém utilizado diferentes linguagens e fontes no
estudo dessa disciplina. Isso revela a necessidade de pesquisadores e professores de Histéria
dedicarem os estudos sobre a (s) constituicdo (des), “limites e possibilidades de diferentes
linguagens” (PAVANATTI; PEREIRA; SOUSA, 2011, p. 159).

Segundo Germinari (2011):

As pesquisas em Educacdo Historica sustentadas nos pressupostos teorico-
metodoldgicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade, um
conjunto de enfoques que podem ser resumidos em trés nucleos: a) analises
sobre ideias de segunda ordem; b) analises relativas as ideias substantivas; c)
reflexdes sobre o uso do saber histérico. (GERMINARI, 2011, p. 56).

O autor nos diz que a Educacédo Historica € um campo expressivo que se ancora em
pressupostos tedricos e metodoldgicos do conhecimento historico. Assim, esses estudos
possibilitam que pensemos um ensino contemporaneo que provoque reflexdes acerca do uso do
saber historico no espaco escolar para que consigamos formar historicamente 0s sujeitos

contemporaneos.
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Para Rusen (2011):

[...] nenhum historiador pode negar o fato de que existe uma atividade criadora
da mente humana funcionando no processo do pensamento e do
reconhecimento historicos. A narrativa é a maneira como essa atividade é
produzida e “Historia” — mais precisamente, uma histéria — é produto dela
(RUSEN, 2011, p. 94).

Dessa forma, a narrativa histérica € um sistema de operacbes mentais que define o
campo de consciéncia historica e, consequentemente, um processo de constituicdo de sentido
da experiéncia do tempo. Pensar a sociedade contemporanea como grande parte imagética e
muito marcada pela presenca dessa cultura traz uma grande probabilidade de/por meio dessas
representacfes de continuidades de pensamentos e mentalidades fazer através do Ensino de
Histdria a voga democratica por acdo de seus representantes em sala de aula, neste caso, 0
docente, o professor.

Desse modo, ao pensar a cultura audiovisual como possibilidade para o Ensino de
Historia, € importante tomar os devidos cuidados, como professores, para ndo cair nas
contradicGes de narrativas que, muitas vezes, séo carregadas com o olhar do nosso tempo sobre
0 passado, pois as representacdes podem nos fazer cair no contraditorio, por meio das analises
de temas e fontes. Contudo, é importante observar, nessas interpretaces, posicionamentos e
discursos tradicionalmente repetidos como forma de sobrevivéncia de pensamento e
mentalidades de grupos dominantes e de representacdo de poder expressas nos meios sociais.
Na cultura audiovisual, por exemplo, cabe perceber a Histdria entranhada.

No campo da historiografia, desenvolveram-se estudos fundamentais a ampliacdo sobre
o conceito de fonte historica trazendo novos olhares para os estudos histéricos, de percepcéo e
de anélise de novos objetos. “Assim como o documento reflete as opgdes feitas pelos
historiadores, a sua utilizacdo em sala de aula, pelo professor, reflete a intencionalidade e o
carater ndo neutro de sua acdo pedagdgica” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 21). Seguindo o
pensamento dos autores, como ndo somos agentes sociais neutros, hd uma necessidade de
superacdo da ideia positivista de que o documento fala por si e direcionar o papel do professor
na analise dos mesmos. Sabendo-se que estd imerso de intencionalidades, cabe direcionar o
olhar docente as perguntas que gostariamos que fossem respondidas.

Observa Schmidt (2002, p. 12), sobre a visdo a favor do trabalho do professor de historia
a partir de renovacdes tedrico-metodoldgicas deste campo, pois ampliam a nogédo e uso de
documento no estudo da Historia, possibilidades de averiguacéo, ndo apenas para exemplificar

sob a perspectiva tradicional positivista, mas como também a possibilidade para os alunos se
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“apropriarem de uma visdo critica sobre o passado, diminuindo assim, a distancia entre a
Histéria que se ensina e que se escreve” (PAVANATI; PEREIRA; SOUSA, 2011, p. 161).
Assim, o0 uso de imagens, fotografias, cinema e da musica, por exemplo, como possibilidade de
ampliar o uso de fontes em sala de aula para terem uma visdo critica, como ja dissemos
anteriormente, pode ser pensado como forma de apreensdo da Histéria e os efeitos dos
mecanismos audiovisuais utilizados como estratégia de aproximacéo temporal para o Ensino
de Historia, que tem como foco, o jovem imerso na Cultura Digital.

Trabalhos do Ensino de Historia e da Educacdo Historica com foco na cultura digital, a
Dissertacdo de Claudia Senra Caramez (2014) intitulada “Aprendizagem Historica de
Professores mediada pelas tecnologias da Informacdo e Comunicagdo: Perspectivas da
Educacdo Historica”, apoiada na teoria de Jorn Rusen, traz contribuicdes na perspectiva da
Educacdo Historica diante das novas tecnologias e principalmente no ambito da internet. Traz
também contribuicdo dessa relagdo em espacos de formacéo de professores de Historia. Sdo
experiéncias de aprendizagens no ambiente da Sala Digital do LAPEDUH da UFPR® e seus
resultados que culminaram no PoER (Portal da Educacédo Historica) (CARAMEZ, 2014, p. 49).

Séo apresentadas experiéncias de aprendizagens historicas, no qual as transformacdes
epistemoldgicas do ensino de historia precisam estar associadas as necessidades de orientagdo
na vida prética utilizando de diferentes fontes a partir de instrumentos de busca na web. Assim,
0 universo digital sem fronteira de espaco e tempo, permitindo o acesso, traz possibilidade da
Educacdo Historica sob a perspectiva no qual o passado pode adquirir significado para o
presente.

Seguindo o pensamento da autora, a internet, se constitui enquanto ciberespaco
capacidade de armazenamento de arquivos, de documentos histéricos permitindo que se
trabalhe a historia de forma investigativa em sala de aula. A perspectiva abre espaco para que
se possa visitar o passado de forma agil, rapida, permitindo buscar respostas as caréncias de
orientacdo temporal e da vida prética dos alunos, contribuindo para relacionar o passado com
presente de forma significativa.

Nesse sentido, cabe destacar que a revolucdo da web nas aulas de histéria, demanda
reflexdo sobre a didatica das midias embasada na consciéncia historica. Assim, ha exigéncia de
pesquisa relacionadas as novas tecnologias sob a perspectiva da Educacéo Historica para que

se possa entender suas relacdes com a didatica historica.

8 Laboratério de Pesquisa em Educagdo Histdrica da Universidade Federal do Parana (UFPR).
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Trazemos aqui exemplo de experiéncia realizada com professores municipais de
Curitiba, mediadas pelas Tecnologias da informagdo e comunicagéo que utilizam a web como
um espaco em que se alocam fontes historicas primarias e secundarias através de arquivos
digitais que podem ser trabalhas com os alunos em sala de aula.

O Portal da Educagdo Histérica como arquivo digital e seu ambiente de criacéo, a Sala
Digital da Universidade Federal do Parana:

[...] foi local onde o curso “O trabalho com fontes e a produgdo de narrativas
em aulas de histéria: mediacdo das tecnologias da informacdo e da
comunica¢ao” foi ministrado pela Professora Doutora Maria Auxiliadora
Schmidt, através da iniciativa da Coordenacdo de Histéria da Secretaria
Municipal de Educacéo de Curitiba (SME) em parceria com a Universidade
Federal do Parand (UFPR). Dele participaram Professores de Histéria dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, no ano de 2011, dando origem a essa pesquisa. (CARAMEZ, 2014,
p. 52).

A Sala Digital é composta por carteiras informatizadas Desk One e lousa digital, no setor
de Educacdo, sob a responsabilidade do Laboratério de Pesquisa em Educagdo Histérica em
Curitiba- PR, fruto do Projeto Media¢Oes das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na
aprendizagem Historica Situada de Professores: um estudo de caso, aprovado pelo CNPQ.

O exemplo de desenvolvimento de projeto, pesquisa € experiéncia que serve de
estimulo, inspiracdo para a formacdo de professores de histéria, no qual os profissionais
envolvidos sob a perspectiva da Educacdo Histérica tém a possibilidade de atuar como
investigadores de sua prépria acdo pedagogica e desenvolver producdes, debates, publicacdes
em eventos e locais, nacionais e até internacionais.

O projeto trouxe também narrativas de professores que participaram dessa experiéncia,
qgue mostram a possibilidade de o professor aprender a partir das fontes alocadas na Web, da
possibilidade de ensinar historia a partir dessas fontes e transforma-las em evidéncias, no qual
0s alunos sdo capazes de superar 0 senso comum.

Quanto as fontes para o Ensino de Histdria, o cinema, como narrativas audiovisuais, por

meio dos filmes “sdao de alguma forma historicos, pois nos dizem sobre a época em que foram

produzidos” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 35). Os autores complementam que:

[...] um filme que trata de um tema de seu passado carrega um duplo caréater
histérico, pois além de remeter-se a histdria na sua tematica, também pode ser
usado com o documento de sua época”. “A tematica historica aparece de
maneira constante nas cinematografias mundiais desde suas origens. E, nesse
sentido, apresenta ainda mais interesse no Ensino de Histdria, uma vez que
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apresenta tematicas que se relacionam diretamente com o conteudo trabalhado
em aulas (OLIVEIRA et al., 2012, p. 35).

Como professores, muitos de nds trabalhamos com filme (s) em sala de aula ou parte
dele (s) quando trabalhamos nossas tematicas, principalmente atividades referentes a Historia
do Brasil. Podemos encontrar filmes de tematicas histéricas e periodos diversos, tais como:
Descobrimento, Independéncia, Era Vargas, dentre outros.

Ao analisar o filme e expor o objetivo do trabalho, a proposta de utilizacdo como
documento historico é importante que seja de maneira correta, pois ao realizé-la ha a
necessidade de fazer criticamente o que é desconstruido. A analise deve ser feita na sua
narrativa, cenario e texto. Todo o aspecto do filme deve ser analisado, desde da sua producao,
a que publico é direcionado, o autor, relagcdes do filme com o que ndo € filme. Segundo Mac
Ferro (2010), “pode-se assim, esperar compreender ndo somente a obra como também a
realidade que representa” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 38).

Os autores pontuam que ao trabalhar com documento, ha necessidade de entender
elementos de linguagem e que no trabalho com o cinema, o professor deve ter dominio basico
de linguagem cinematogréfica, de forma a usufruir com os alunos as potencialidades do mesmo
em sala de aula. Outro ponto importante € desconstruir a ideia de cinema como entretenimento.
(OLIVEIRA etal., 2012, p. 38-39).

No caso da fotografia, pode ser um instrumento aliado a formac&o dos alunos, tanto por
seu carater “ilustrativo” de determinado periodo, como por trabalhar elementos visuais bastante
préximos ao referencial dos alunos. Aqui podemos citar como exemplo, o album de familia.
Muitas vezes, a fotografia € tida como uma imagem fixa, porém deve ser interpretada assim

como outro documento, ir além do que é retratado, fazer leitura.

A fotografia por intencdo do seu registro, pode ser classificada de diversas
formas: ela pode ser jornalistica, antropolégica, etnogréfica, social,
arquitetonica, urbana etc.”. Essas classificagcdes sdo possiveis porque existem
diferentes areas do conhecimento que utilizam a fotografia como possibilidade
em seu trabalho. Esse carater transdisciplinar do registro fotografico também
sinaliza a possibilidade de utilizarmos metodologias diferenciadas, de acordo
com os principios de cada &rea. Nesse sentido a fotografia é uma ferramenta
importante pelo dialogo que pode propiciar entre as diversas disciplinas,
permitindo incurses em outros &mbitos do saber. (OLIVEIRA et al., 2012, p.
48).

A fotografia deve ser analisada e entendida mediante as intencionalidades, pois, como
qualquer outra imagem € passivel de manipulacdo. Verificar o contexto de sua producdo é

essencial para conseguir compreender sua dimensé&o.
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Para Kossoy (2002), “a fotografia sempre ¢ utilizada por diferentes correntes
ideoldgicas como instrumento de disseminacdo de ideias, formando e, consequentemente,
manipulando a opinido publica” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 49). Aqui, podemos fazer uma
ligacdo de quanto a utilizacdo da imagem configura uma forma de manipulacéo, principalmente
junto as massas. Em momentos diferentes da historia e fortemente na atualidade, € amplamente
utilizada como retratacdo do real e explorada abrangentemente nas propagandas, disseminando
valores e padrfes da nossa sociedade.

No trabalho com fotografias, a imagem ndo pode ser tomada como retratacao fiel de
determinados fatos. Por isso é fundamental o papel do professor, de fazer essa mediagdo e

desvendar aspectos implicitos na imagem que vemos enquadrada, pois:

Seu potencial informativo podera ser alcancado na medida em que esses
fragmentos forem contextualizados na trama histérica em seus mdaltiplos
desdobramentos (sociais, politicos, econbmicos, religiosos, artisticos,
culturais, enfim) que circunscreveu no tempo e no espaco o ato da tomada de
registro (KOSSOY 2002, p. 22 apud OLIVEIRA et al., 2012, p. 49).

O olhar atento dos professores na anélise de fotografia tem como objetivo compreender
a trama na qual ela foi elaborada, as intencionalidades, de forma a possibilitar ao aluno entender
as relacbes implicitas, a simbologia que ela carrega. Na atualidade, o carater persuasivo da
imagem é amplamente explorado nas redes sociais. Apresentar aos nossos alunos essas
dimensdes possibilita olhar a imagem fotogréafica tal qual ela €, além da dimensédo do real,
interrogar, fazendo outras leituras do que esta ali representado.

Outra possibilidade de trabalho em sala de aula é por meio da musica. Essa fonte possui
uma linguagem que proporciona um espaco de dialogo entre professor e aluno. Essa ferramenta
para o0 Ensino de Histéria reflete uma das manifestacdes culturais mais presentes em nossas
vidas e exerce um papel grandioso no processo de ensino/aprendizagem, atraindo e despertando
atencdo e contribuindo na construcdo de conhecimentos.

Ao trabalhar com a musica, podemos despertar imaginario de varias fases de nossos
alunos, desde da infancia, como em varios aspectos da sua vida pessoal, social cotidiana, com
poder de mobilizar a memdria e sentimentos. Essa linguagem possibilita aproximag6es de suas
vivencias que pode transformar em instrumento de aprendizagem e debates sobre a histéria. A
masica possibilita trabalhar diferentes tematicas: trabalho, politica, costumes, cultura,
mentalidade. Assim, “tratada como documento histérico, ela pode servir para despertar a

consciéncia do aluno” (ABUD, 2005 apud OLIVEIRA et al., 2012, p. 63).
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Como professores, temos constante preocupacdo de promover didlogo com nossos
alunos e desenvolver praticas pedagdgicas que despertem a atencdo, dinamizando nossas aulas,
como facilitadoras para o estudo da histdria, conceitos e temporalidades. Contudo, é importante
compreender que a relacéo dos diferentes estilos musicais é um fator que precisa ser trabalhado
na analise de musica como documento histérico.

Pensar analise de muasica como documento histérico é evitar as tendéncias

classificadoras como “boas” ou “mas, pois:

A musica ndo pode ser simplesmente entendida como texto, ao analisarmos 0s
diferentes estilos musicais brasileiros, percebemos que historicamente,
cancdes sempre tiveram aproximacdes e distanciamentos de regimes
governamentais. Essa conexdo da musica com periodos historicos é que
permite que tomemos como elemento de anélise de transformacgdes politicas
ocorridas no pais, principalmente se pegarmos o uso feito, por determinados
governos, do poder que a musica teve de comunicacéo e difusdo. (MORAES,
2000 apud OLIVEIRA et al., 2012, p. 65).

Trabalhar com musica é pensar diferentes estilos e possibilidades de abordagens, pois
h& um grande desafio com esse tipo de documento em sala de aula devido a experiéncia musical
de nossos alunos, pautados na subjetividade e valores de suas vivéncias, bem como
expectativas.

O diélogo-decodificagdo-apropriacdo dos ouvintes ndo ocorre de forma
isolada pela letra ou pela musica, mas no encontro, tenso e harménico a um
s6 tempo, desses dois parametros basicos e dos outros elementos que
influenciam a producdo e a apropriagdo da cangdo (vestimentas,
comportamentos e danga). (ABUD, 2010, p. 62 apud OLIVEIRA et al., 2012,
p. 67).

A opcdo pela muasica como fonte de trabalho em sala de aula exige a problematizacéo,
pois € um produto cultural e h& necessidade de vincular o estagio inicial da sua producdo e
circulagdo, bem como a forma como o mercado musical a incorporou.

Como professores, existem alguns aspectos importantes a serem observados com 0s
alunos, independente da mdsica a ser trabalhada que é o contexto da composicao que por sua
vez seria “um dos principais definidores de significado que uma cangdo popular pode ter”
(OLIVEIRA, 2006, p. 139). Ainda, conforme o autor, “Talvez ndo seja possivel recuperar
totalmente a dimens&o histdrico-social do momento da criagdo da obra musical, mas é plausivel
levantar alguns elementos que norteiam esse momento, auxiliando na compreensédo geral da
masica e na relacdo com o periodo historico estudado. (OLIVEIRA et al., 2012, p. 67).

Para os autores, deve ser assegurada ao aluno a possibilidade de reflexdo sobre a

composicao, letra, melodia, ritmo, mensagem como o0 mesmo rigor de trato de outras fontes.
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Contudo, as dimensdes propostas acima como recursos documentais para serem trabalhadas em
sala de aula, como ja dissemos, sdo pensadas aqui como estratégias para o ensino da histéria na
cultura digital. Assim, o recurso nao ¢ pensado apenas como ‘“material didatico”, mas como
forma de provocacgdo/estimulo que pode ser feita aos alunos no processo de ensino neste
contexto.

Para Schmidt (2009), a “Literacia Historica” € um desafio para a Educacao Historica na
atualidade e a sistematizacdo desse conceito para o desenvolvimento de competéncias
historicas, ou seja, interpretacdo e orientacdo temporal. Nos estudos desenvolvidos no campo
da Educacdo Historica, os pesquisadores tém chamado atencdo nos principios das fontes e
tipologias como estratégias de aprendizagem em Historia. Dessa forma, a intervencdo na
qualidade da aprendizagem em histdria se d& com o conhecimento pautado das ideias dos
alunos, por parte de quem ensina, com exigéncia teodrica que respeite a natureza do histérico
refletido nas aulas de histdria.

Assim, a Educacdo Historica abre dialogo com as teorias educacionais de forma a
entender os significados dos processos de ensino/aprendizagem. Se tratando do
ensino/aprendizagem por meio do digital, a partir de autores, amplia-se o conceito de escola
para todo ambiente que pode ocorrer a relagdo com o conhecimento. Dessa forma, o professor
ndo pode ser reprodutor/transmissor, necessitando entender as ideias dos alunos como
construcgdes historicas sociais e culturais, no qual suas aprendizagens histéricas, também a partir
das condi¢Oes histdricas objetivas de que eles constroem em si mesmos e, portanto, as suas
identidades. (SCHMIDT, 2009, p. 14).

Seguindo na esteira do pensamento da autora, a Literacia Historica por meio de Risen
(2001) a aprendizagem historica advém da necessidade que se tem de desenvolvimento da
competéncia de dar significado, ou seja, sentido ao tempo que fica evidenciado quando os
Sujeitos narram historias, construindo “formas coerentes de comunicacdo de suas identidades
historicas”. (SCHMIDT, 2009, p. 15).

Assim, por meio de diferentes fontes em sala de aula e tendo como sugestéo:
iconografias, fotografia, Musica, filme, videos e memes em papel de facilitador para o
entendimento do aluno no processo de construgdo de signos do tempo, nas suas dimensdes
temporais: sucessoes, duragdes, simultaneidade, ritmos, da relacdo entre o real e o discurso.

O ensino por meio das sugestdes das fontes supracitadas auxilia na construcdo da

consciéncia historica do aluno por ter uma relagdo mais aproximada com a cultura digital, meio
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no qual os alunos estéo inseridos e bem como metodologias ativas que visam proporcionar uma
melhor interacdo entre professor e aluno.

Podemos, assim, trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos com esses recursos de
forma mais interativa para apreensdo das tematicas historicas. Essa interagdo, no processo de
construcdo do conhecimento histérico pode ser facilitadora para a discussdo e producdo das
teméticas, fazendo um link entre presente, passado e futuro. Conforme Freitas (2016), a
“pesquisa em Educacdo Historica ¢ da didatica da historia toma contribuicGes de diferentes
linguagens e trabalha as permanéncias de narrativas histdricas que sdo materializadas a partir
da cultura vigente” (FREITAS, 2016, p. 248).

Sobre esse assunto, Pereira e Marques dizem que (2013): “Contaminar o discurso
histérico com novas linguagens pode ser uma forma de criar uma narrativa do estranhamento,
em que a criacdo de um possivel passado se paute por sua especificidade e ndo como uma
referéncia, identificagdo ou julgamento” (PEREIRA; MARQUES, 2013, p. 99).

Seguindo na esteira do ensino da historia, no contexto da cultura digital, levar-se-4 em

consideracao a interacdo do aluno com ela que segundo Chervel (1990):

[...] o foco da pesquisa volta-se entdo, para a busca da compreensdo de como
quais sentidos sdo induzidos por docentes em diferentes contextos
curriculares, ou seja, no entendimento do “ensinar” enquanto “fazer conhecer
os sinais, produzir significados” historica, politica e culturalmente situados
(CHEVEL, 1990 apud MONTEIRO, 2015, p. 167).

Enfim, o trabalho pedagdgico por parte do professor de historia tem por finalidade a
formacdo do pensamento histérico do aluno, assim ndo se pode mais pensar este ensino sem
que esteja contextualizado, bem como articulado pelos sujeitos protagonistas desse processo,
alunos e professores por meio de metodologias que contemplem os multiletramentos. E por
essas inquietacbes que a pesquisa em literacia histérica, como metodologia de ensino, pode
viabilizar a producdo do conhecimento historico.

Lee (2016) traz concepgdes acerca da Educacao Histdrica e da prépria historia em face
a desafios enfrentados sobre seus usos, destacando vulnerabilidades. Reflexdes em face destes
desafios, como a Educacdo Historica tem sido utilizada por exemplo em paises Europeus, no
qual estd sob ameaca de agendas de cidadania e civicas de um lado e fuséo do outro, de uso da
historia como suporte para coesdo social, nacionalismo focado nas consequéncias do
multiculturalismo, mediante onda de migracdo atual, na busca de alguma legitimidade, de

afirmacdo de valores de senso comuns. Na China, acdes de politicos procuram maneiras de

58



simplificar o curriculo, de forma a assegurar competéncias exigidas pelas empresas em busca
de uma méo de obra efetiva, em prol de uma “economia do conhecimento” (LEE, 2016 p. 107).

Seguindo o pensamento do autor, podemos refletir sobre esses mesmos seguimentos no
Brasil, em que o primeiro ponto destacado é sobre solicitacdes para o ensino de histéria de
valores partilhados onde o uso da historia para metas de cidadania paradoxalmente subordinada
a ela. Nesse caso, atenta-se a uma cesséo de pensamento independente sobre o passado, no qual
a histdéria ndo conseguiu atingir seu objetivo, o qual faz dela parte fundamental de uma
sociedade democratica, e dessa forma, ndo atingiu os pontos de vistas exigidos pela cidadania.
Outro aspecto abordado, refere ao desenvolvimento que oferece abertura nos curriculos,
integracdo da histéria em humanidades e cursos de ciéncia social, em nome da eficiéncia em
um mundo competitivo, mas com flexibilidade sobre o que os alunos podem lidar ou necessitar
de autonomia e crescimento pessoal.

Desse modo, 0s usos que se faz da histéria, pressdes sobre o ensino de histéria demanda
espacos para serem debatidos, argumentos aqui levantados sdo pressupostos sobre a historia

gue necessita de discussdo aprofundada mediante tais desafios. Para Lee (2016) se faz urgente,

[...] se o0 ensino de historia é manter um ponto de apoio nas escolas, a rejei¢ao
de alguns “slogans” antigos é urgente. Especificamente, ha trés polaridades
gue ha muito tém como ultrapassadas qualquer utilidade que algum dia
poderiam ter tido. Quando aplicada a historia, a justaposi¢do de “tradicional
versus progressista”, centrada na crianga Vversus centrada na matéria e
habilidades versus contetdo” torna dificil uma discussdo produtiva aos
comentaristas evitarem uma discussao séria. (LEE, 2016, p.111).

Sendo a histéria uma forma publica de conhecimento e o desenvolvimento de uma
tradicdo metacognitivo com suas normas e critérios, deve-se evitar slogans que tem gerado
muita confusdo na literatura e, dessa forma, quando se fala em competéncias, essas concessdes
de licencas sdo convenientes a curriculos genéricos.

Assim, 0 autor destaca sobre evidéncias que sugerem que a histdria é contraintuitiva e
para a sua compreensdo € necessario abandono de ideias cotidianas que tornam o conhecimento
do passado impossivel. Dessa forma, o ensino de histdria envolve o desenvolvimento “de um
aparato conceitual de segunda ordem® que permite que a historia siga em frente”, abrindo

perspectiva de mudanca de uma visdo no que tange da natureza e do estado sobre o

® Conceito de segunda ordem segundo Peter Lee, é analisado por meio de dois conceitos: os denominados de
“substantivos” - que se referem as nocfes ligadas aos contetidos histéricos -, e aqueles nomeados de “segunda
ordem”, sendo estes considerados como inerentes a natureza da historia, a sua epistemologia, também designados
como estruturais ou metahistoricos. (BARCA, 2001, p. 25 apud FREITAS; AGUIAR, 2020 p. 02).
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conhecimento do passado para uma de conhecimento histérico. Esse caminho nos permite dar
conta o que expressa saber sobre historia. (LEE, 2016 p.113).

Por isso, 0 autor chama atencdo quando se fala em habilidades, abre pressuposto,
permitindo entendimento de habilidades genéricas como “analise” ou “comunicagdo”. “Por que
devemos usar o tempo das criangas para aprender a analise histérica, se isso pode ser feito
igualmente bem em qualquer outro assunto? Mas é claro que a analise na historia € muito
diferente da analise na quimica (por exemplo), quer nos seus objetivos, nos seus métodos ou
em seus critérios de sucesso”. Desse modo, a histéria exige reflexdo e reivindica entender
padr@es intelectuais, com critério para seu éxito. No caso da histdria na escola pode ter que
entender critérios adicionais ndo aplicaveis a histéria académica, mas se ela ndo ensinar 0s
alunos algo das normas e critérios que sdo construidos para a histéria como uma forma puablica
de conhecimento, ndo pode ser justificado como historia em si. (LEE, 2016 p.114).

Parte desse problema pode ser que as pessoas ainda pensam a educacao na escola como
conjunto de informacdes. Contudo, o ensino de histdria envolve reorientacdo cognitiva para o
mundo.

Desse modo, o foco é encontrar maneiras que possibilitam que os alunos adquiram
passados historicos utilizaveis que ndo sao historias fixas e que eles possam transformar viséo
de mundo de criancas e jovens, do modo que a literacia historica permite agGes para conceber
tais concepcaes.

Nessa perspectiva, 0 entendimento desses aspectos é de suma importancia para o ensino
de histdria, bem como abandonar habitos de “pensar com base em um presentismo instantaneo
que separa o passado do presente e futuro. Essa transformacdo muda visdes de entendimento e
expectativas de funcionamento do mundo.

A literacia historica traz possibilidade de saber o que significa saber algo da histdria, “o
mundo devera ser diferente quando pensamos historicamente”. (LEE, 2016 p.120).

Ela oferece condicGes para que possa realizar tal compreensdo. Nessa perspectiva o
autor pontua sobre a ndo ter conjunto puro de condicdes suficientes de normas para serem
cumpridas para atingir tal objetivo, mas tentar uma meta (modesta) de sugerir condicGes
necessarias.

A progressdo na compreensdo historica sugerida por Lee (2016) segue esse caminho,
conforme o Quadro 01.
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Quadro 1 - Progressdo de Ideias que fazem a Histdria impossivel para ideias que a tornam
possivel

A historia é dada em livros = A histéria é possivel

Nos ndo estamos l& por isso ndo podemos saber = Histdria impossivel

Podemos encontrar testemunhos (pessoas que deixaram relatos) = Histdria possivel novamente
Mas eles podem ter sido influenciados ou terem mentido = impossivel Historia

Podemos usar tracos como evidéncias para fazer perguntas que ninguém pretende nos dizer as
respostas= Historia possivel novamente

Mas, mesmo com a mesma evidéncia ha histérias concorrentes = Histdria impossivel

e Relatos séo construidos em torno de temas e escalas temporais para responder diferentes
questdes = Historia possivel novamente.

Fonte: Lee (2016 p.118)

Na maioria das vezes os alunos veem 0 passado como permanente, principalmente as
constantes nos livros de historia, e “essa ideia de que o passado ocorreu da forma pela qual
ocorreu, seja ela qual for, ¢ uma visdo de senso comum, como se ela pudesse acontecer de uma
forma e como se ninguém pudesse mudar isso”. Essa conceituacdo causa problema, de que ha
somente uma descri¢ao verdadeira sobre o passado, visto como distante, fora do alcance, fixo.
Nesse sentido, as coisas como certas seriam somente se as vemos ou fazemos diretamente e
qualquer coisa menos do que certeza nao é conhecimento real e dessa forma entdo € suspeito
(LEE, 2006, p. 138).

Como professores, mostramos para nossos alunos outras possibilidades que faz toda a
diferenca. Na perspectiva da literacia historica, prestar atencdo sobre as ideias que os alunos
tém sobre a disciplina de histdria e sua direcdo em relacdo ao passado, tipos de historia que eles
podem acessar, a relacdo desse passado com presente e futuro. Nesse seguimento, a Educacéo
Historica tem como objetivo o desenvolvimento de estruturas historicas que possam ser
utilizadas desse passado que concedam aos estudantes assimilar novos eventos, processos que
sejam Uteis, instrumentos que possam defrontar de forma determinante sobre as considerac6es
historicas, significativa e que possam interpretar as mudancas. (LEE, 2006, 131).

A Educacdo Histdrica centrou no significado em como desenvolver a compreensao dos
alunos na disciplina de histéria. O Trabalho de J6rn Risen sobre consciéncia historica, e
particularmente, sua “matriz disciplinar” pode auxiliar seu diagrama a conectar a historia e a
vida pratica cotidiana (RUSEN, 1993, 162). O autor enfatiza que o aprendizado histérico nio
pode ser somente um processo de aquisi¢do da historia como fatos “objetivos”; ele envolve
também conhecimento historico, comecando “a atuar como regra nos arranjos mentais de um

sujeito” (RUSEN, 1993, p. 87). Nessa perspectiva, o conhecimento ndo deve ser inerte e sim
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agir como uma parte da vida do aprendiz, fornecendo senso da nossa prépria identidade. (LEE,
2006, p. 135).

Lee (2016) ao citar um exemplo britdnico, menciona a ndo existéncia de evidéncia
convincente sobre que os alunos da escola e muito menos da populacdo em geral, recordam
fatos de 50 ou 100 anos anteriores. Por essa justificativa ha de se ter cautela sob alegacdes de
que “todo mundo” sabia de “uma histéria comum da histéria” até algum tempo nos anos de
1960. Observa-se de forma discutivel que algo como um “modelo de narrativa” conforme
Wertsch e Rozin (2004, p. 54) pode ter existido, mas ndo equivalente a uma narrativa histérica
organizando o conhecimento factual. O autor chama atencdo quanto as “evidéncias existentes
de que os alunos ndo sabem atualmente algumas coisas que gostariamos que soubessem”, mas
essa evidéncia sugere que o deficit, se este € o termo apropriado, ndo é o resultado de abandonar
algo que ja sabiamos como fazer, mas falha no gerenciamento”. Nesse caso, “falta € um do
passado que permita aos alunos adquirir uma grande imagem do passado em que o0 presente e
novos encontros com o passado possam caber” (LEE, 2016 p.125).

Nesse caso, 0 quadro deve ser uma estrutura aberta de mudanca, ndo uma narrativa em
si, mas pode apoiar em varias narrativas de modo a responder diferentes questdes, adaptando a
novos pressupostos. Nesse seguimento, pode excluir algumas narrativas e outras serem
defensaveis em que essa abertura ndo se abre espago ao “vale tudo”, mas um quadro que
reconheca mudangas na vida material, organizacgdo social e politica, e outras gamas de temas
que forneca ferramenta potencial para orientagdo no tempo.

Essa mudanca permite o docente explorar marcadores e critérios de mudanga com 0s
alunos, como por exemplo, considerar “quais eram as medidas sociais necessarias antes e depois
da Revolugdo Neolitica” e que diferenca esse excedente fazia ou “perguntas similares sobre a
Revolugdo Industrial e o advento do processamento da informagéo”. Esse seguimento permite
os alunos a voltarem sempre ao quadro no ambito dos estudos aprofundados, o quanto esses

marcos sdo maneiras de pensar sobre temas diferenciados e até que ponto eles sdo enganadores.

As ideias de segunda ordem estéo no coracdo da compreensdo aqui. Distinguir
generalizagdes a partir de declaragbes factuais singulares e reconhecer a
importancia central da escala na histéria sdo dois exemplos de
desenvolvimento conceitual que sdo provaveis de serem subjacentes ao uso
efetivo de quadros estruturais. Se 0s alunos ndo entendem que as
generalizagdes podem admitir excecdes e que generalizacdo que é valida em
uma escala pode ndo ser valida em outra, eles ndo serdo capazes de trabalhar
com quadros de estrutura. Ideais de mudangas também sdo importantes (LEE,
2016, p. 126).
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Dessa forma, a progresséo em conceitos de segunda ordem ou a compreenséo disciplinar
é essencial para que se tenha uma nog¢do do todo assimilado, bem como fundamentada sujeita
a normas e para perceber se os alunos estdo suscetiveis ou ndo a este artificio de pensar que
qualquer histdria serve.

O ensino eficaz de quadros vai depender de uma imagem melhor de investigacdo das
concepgdes anteriores dos alunos, os pressupostos ontolégicos com que operam a sua
compreensdo a respeito das mudancas e a concepcao de relatos histéricos. Grandes conquistas
estdo sendo feitas, mas ainda é necessarias pesquisas no contexto de tentar desenvolver quadros
e grandes imagens do passado. A partir do instante em que as ideias dos alunos sobre escala,
generalizagdo, mudanca e narrativas se desenvolverem, os mesmos serdo capazes gradualmente
de utilizar quadros de mudancas para nog¢6es cada vez mais ampliadas do passado.

Fronza (2016), traz contribuicdes acerca das ideias dos estudantes da educacdo basica
sobre o0 Conhecimento Histdrico, com o objetivo de responder a problemética do enfrentamento,
na busca de compreensdo da complexidade das narrativas histricas audiovisuais como: games,
filmes, sites da internet como exemplo o YouTube, que abordam temas historicos. Essa
perspectiva leva a pressuposicdo de que fontes visuais supracitadas sdo formas de narrar que

podem “expressar” e “desenvolver” a Consciéncia Historica. Dessa forma,

[...] essas narrativas historicas visuais permitem a investigacdo de como os
jovens percebem, interpretam e se orientam no fluxo temporal entre passado,
0 presente e as expectativas de futuro. Ao investigar as curiosidades dos
estudantes, essas narrativas possibilitam que 0s jovens construam
historicamente os seus posicionamentos politicos, estéticos, cognitivos e
éticos perante os desafios que enfrentam em suas praxis vitais [...] (FRONZA,
2016, p. 154).

A partir da teoria da consciéncia historica, busca-se compreender como se forma a
cognicdo historica situada dos sujeitos em contexto de escolarizagdo. “Dentre as categorias
histéricas que essa area de investigacdo e pesquisa, estdo a verdade histérica e
intersubjetividade enquanto ideias que estruturam uma funcdo didatica da Histéria a partir da
narrativa, tendo como fundamento principal a prépria epistemologia da Historia”. Assim, as
narrativas histéricas visuais podem fornecer componentes sobre como se constitui a memoria
historica que estrutura a cultura historica de uma comunidade “e qual é o papel da
intersubjetividade neste processo” (FRONZA, 2016, p. 158).

A intersubjetividade liga horizontalmente a internalizacdo dos critérios ou pertinéncias
em uma orientagdo narrativa que leva ao autoreconhecimento da identidade do préprio jovem
em relagdo ao outro (natureza, outros seres humanos e a si mesmos) no tempo. Assim,
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reconhecendo essa relacdo entre verdade histdrica e intersubjetividade, é necessario entender
como os alunos tomam o conhecimento histérico para si e como eles internalizam esses
conceitos formadores da consciéncia historica.

Dessa maneira, € viavel dizer que 0s jovens estdo imersos no presente e entendem suas

experiéncias como um modo da vida pratica do seu presente. Isto de modo que,

[...] a sequéncia temporal da cronologia ou da linearidade ndo fornece
significado ou sentido de orientacdo algum, quando esses sujeitos entram em
contato com os artefatos da cultura historica. Mas estes artefatos na sua
relagdo direta com o jovem — portanto, sem a mediagéo da sequéncia temporal
abstrata imposta pela cultura escolar contemporanea — produzem estes
significados e sentidos historicos (FRONZA, 2016, p. 159).

Ao internalizar por meio da empatia a condicdo das experiéncias do passado antes
desconhecida, os estudantes situam a si mesmos na diversidade dos modos de ser, sentir e viver
da humanidade em muitos tempos e lugares de forma a ampliar o &mbito de autocompreenséo,
fazendo com isso sua consciéncia.

Elementos morais, politicos, estéticos, cognitivos e ideoldgicos que estdo presentes nas
narrativas historicas que permitem o autoreconhecimento nos jovens. Eles possibilitam o
envolvimento dos jovens com o passado.

N&o € a linha temporal intangivel que faz com que os estudantes envolvam a sua identidade
histérica em formacdo com o passado de outras sociedades, de outros seres humanos, mas o
conhecimento moral da diferenga entre os valores dos outros homens do passado com os valores
que os jovens enfrentam na condicdo desse diferente, presente na vida pratica contemporanea.
E dessa forma que a continuidade do fluxo temporal passado, presente e futuro é compreendido
pelo jovem.

O encontro entre o lugar passado na experiéncia dos jovens é fornecido por
um tema que diz respeito a mim (nds). A ideia de “diz respeito a” quer dizer
gue, para 0s jovens, determinados contextos do passado possuem uma
“relagdo existencial remanescente” com a vida pratica no presente.
Normalmente, esse “diz respeito a” tem como ponto de partida uma situagdo
do passado que afeta emocionalmente esses sujeitos. (FRONZA, 2016 p. 160).

Nesse sentido, acontece um envolvimento com o tema gerado pela reflexdo histdrica.
“Com a identificacdo inicial, o aluno teria que procurar respostas criticas na histéria que
proporcionasse ampliacdo de sua identidade individual ou coletiva”. Seguindo a caminho nesta
reflexdo critica, “que a intervencdo do método historico tem sua importancia para que se

r

superem conclusdes subjetivas e preconceituosas sobre o passado”. “O “diz a respeito a” ¢,
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portanto, um passo fundamental para se operacionalizar a consciéncia historica pertinente a
cultura histérica que envolve os jovens” (FRONZA, 2016, p.160).

A opcao Didatica da Historia e sua relacdo com a verdade historica e a intersubjetividade
com o conhecimento histdrico, nessa perspectiva, encontra guarida nos trabalhos de Jérn Rusen,
seja em sua obra: “A Razdo Histérica (Brasilia: UNB, 2001) na qual faz reflexdes sobre a
didatica como uma das funcGes do saber histérico e da sua relagdo com a cultura histérica
(Rusen, 1994)”. Dessa forma, em (Rusen, 2015) a funcdo didatica da Historia é também
vinculada ao projeto do novo humanismo proposto pelo autor na obra “Humanismo e Didatica
da Historia” (FRONZA, 2016, p. 162).

Ao investigar as possibilidades das aprendizagens historicas de estudantes a partir dos
quadrinhos, Fronza (2016, p. 164) afirma que existem diversas possibilidades investigativas
“na relacdo entre historias em quadrinhos e a aprendizagem historica de jovens estudantes de
ensino médio”. Desse modo, a histéria em quadrinhos é definida pela estrutura narrativa e é
importante considera-la como um artefato da cultura histérica presente na cultura escolar.
Assim, ao verificar como as histérias em quadrinhos enquanto artefatos da cultura histérica
entraram na cultura escolar, a constatacdo € de que ndo foi por meio do curriculo oficial, mas
talvez relacionada a uma “percep¢do publica negativa que muitos agentes sociais, como
professores, padres, politicos e imprensa tenham dessas narrativas para grande parte do século
XX”. No entanto, verificou-se que os quadrinhos entraram para a cultura escolar por diferentes
meios que algumas pesquisas estdo apontando como narrativas graficas nas escolas, conforme

0 autor,

[...] apresentam-se topologicamente em cinco formas que se cruzam: 1) por
meio de histdrias em quadrinhos relacionadas com o mercado de hist6rias em
quadrinhos ficcionais com temas histéricos, as quais o0s professores e
estudantes trazem para o espaco escolar (BONIFACIO, 2005; BARBOSA,
2006; FRONZA, 2007); 2) a partir dos quadrinhos presentes em livros
didaticos de historia (BONIFACIO, 2005; NERES, 2005; FRONZA, 2007);
3) através das histdrias em quadrinhos didaticas ou paradidaticas (LEE, 2006;
GAGO, 2012; FRONZA, 2012); 4) por meio de quadrinhos produzidos pelos
préprios estudantes (FRONZA, 2012). Algumas investigacBes apresentam um
quinto tipo: 5) a introducdo, nas escolas, de histérias em quadrinhos
biogréficas, autobiograficas ou de investigacdo relativas &s pessoas que
viveram alguns acontecimentos histéricos da modernidade, como a Guerra
Civil Americana, a Primeira Guerra Mundial, o Holocausto nazista, o
bombardeio de Hiroshima, os levantes populares em paises do terceiro mundo,
guerra de libertacio da Palestina, formacdo do movimento estudantil em um
pais, a constituicdo doo modo de vida ocidental, etc. (WITEK, 1998;
GUNDERMANN, 2007). (FRONZA, 2016, p.165).
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Outro exemplo é o jogo eletrénico que traz em sua narrativa um discurso historico, faz
referéncia ao passado para construir seus enredos, recria uma visao de mundo com
paisagens, sujeitos e contextos, e constroem um discurso historico factual a partir de uma

cultura histérica ja estabelecida.

S&o produgbes que tém como principal preocupacao a captacdao dos sentidos
do jogador, porém sua pretensdo de verdade esta impressa na cultura histérica
na qual o jogo esta inserido, e exprimem uma dimensao politica que atribui
sentido sobre o passado, tornando-os agentes historicos. A partir disso,
desenvolve-se como objetivos especificos identificar o modo no qual o jogo
reflete certos entendimentos do passado historico ali retratado (A Segunda
Guerra Mundial), ou seja, qual o sentido € atribuido para esse conceito
histérico (Rlsen, 2007), qual a pretensdo de funcdo orientadora para o
presente, além de entender a cultura histérica em que este foi produzido, e do
mesmo modo perceber como esta interfere na consciéncia histdrica de alunos
do ensino médio (FRONZA, 2016, p.167).

O autor também apresenta investigacdo da autora Eloisa Maria Godinho Gomes
(2015), “Narrativas visuais: o dialogo entre os sites ¢ o livro didatico de historia com tematica
sobre historia e Cultura Afro-brasileira”, no qual ela investiga os sitios eletronicos como
narrativas visuais inseridas no livro didatico que leva em consideracdo a importancia de se
trabalhar com a internet, ferramenta que é utilizada por alunos e professores. A investigacao
analisou os “sites eletronicos que estdo inseridos dentro da tematica Historica e Cultura Afro-
brasileira no livro de Histdria analisado pelo PNLD para o Ensino Médio escolhido 2015-
2017 do autor Gilberto Cotrim, Historia Global: Brasil e Geral do 2° ano.

Nesse sentido, a autora procurou extrair informacgdes do referido livro a respeito dos
contetdos e fontes documentais considerando seguir critérios e principios da cognicao histérica
situada na epistemologia da histdria e na teoria da consciéncia histérica (SCHMIDT, 2009;
RUSEN, 2012;2014) “que demarcam parimetros para debates sobre a verdade histdrica e a
intersubjetividade nos processos de formagao docente em Historia” (FRONZA, 2016, p. 167).

Assim, na compreensdo desses resultados, as narrativas historicas visuais permitem aos
jovens mostrar formas de subjetividade construidas na sua relacdo com a forma escolar.
Percebe-se a cultura juvenil abastecer critérios estéticos e cognitivos de modo que sejam
avaliados as formas que estes sujeitos apreendem sobre as experiéncias do passado e quais 0s

“valores que eles utilizam para seleciona-las e significa-las” (FRONZA, 2016, p. 168-169).

10 Programa Nacional do Livro Didatico.
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Assim sendo, as narrativas visuais podem conduzir para a constru¢do da narrativa que 0s
estudantes concebem para si na relagdo que tém com a escola e a orientagdo para préxis da vida
humana.

Por outro lado, trabalhar com multiletramentos, com o envolvimento e uso de
tecnologias de comunicagdo e informagao, que segundo Rojo ¢ Moura (2012), sdo os “novos
letramentos”, partindo das culturas do alunado e implicando imersdo em letramentos criticos
“que requerem analise, critério, conceitos e uma metalinguagem para chegar a propostas de
producao transformada, redesenhada e que implicam agéncia por parte do alunado” (ROJO;
MOURA, 2012, p. 8-9).

A abordagem da analise de Rojo e Moura (2012) parte da necessidade da escola tomar
a Seu cargo novas propostas e direcionar acGes. Cabe pontuar a proposta que ela chama de
“pedagogia dos multiletramentos”, pois os novos letramentos emergentes da sociedade
contemporanea com as TICs!?, que incluem nos curriculos as variedades de culturas presentes
em sala de aula, reflexo da cultura globalizada, da convivéncia, da diversidade cultural com a
alteridade e assim, pensar e dirigir uma educacdo para essa diversidade.

A Multiculturalidade, caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade de
textos nos quais a multiculturalidade se comunica e informa é chamado pelo Grupo Nova
Londres (GNL) que cunhou o termo ou conceito novo: “multiletramentos” (ROJO; MOURA,
2012, p. 13).

Para Rojo e Moura (2012), multiletramentos € diferente do conceito de letramentos
multiplos que ndo faz se ndo apontar para a multiplicidade e variedades de praticas, assim 0
conceito de multiletramentos “aponta para dois tipos importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades na contemporaneidade: multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo de textos por meio das quais ela se informa e
comunica” (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

Outro exemplo de género discursivo é o Videoclipe. Para Rojo (2013, p. 32), ele “tem
0 casamento perfeito das imagens com a musica”, nesse sentido, destacamos como aspectos do
multiletramentos presente na cultura digital. Aqui entra a diversidade de géneros, a masica,
letra da cancdo, o roteiro, a filmagem e a edicdo, as imagens e a imagem em movimento
associada ao som, a batida, a cor, ao fundo. Nesse sentido, ha de se fazer uma leitura critica
mediante as diversidades de géneros contidos no videoclipe. Como documento

multissemidticos, ha de se considerar esses varios rastros possiveis de leitura multicultural

11 Tecnologia da informagéo e comunicagéo.
67



como: o lugar e a producédo e para que publico é produzido. Quando consideramos 0 jovem
quanto a leitura critica desses produtos, € relevante trazer considerac6es de como pode ser lido
os aspectos multimodal do videoclipe, as formas no qual a sua producdo € direcionada, 0s
efeitos, a recepcdo do mesmo: para entretenimento; ouvir; protestar; pensar a ética e a estética
do produto como um todo.

O hibridismo semiotico do videoclipe e o processamento textual das informacdes,
segundo The New London Group (2000), s6 se pode dar com a leitura integrada do texto verbal
e do material visual, “isto ¢, fotografias infograficos, desenhos, simbolos e icones, além do
emprego de diversas cores e da elevada informatividade visual do layout”. (Apud
MOZDZENSK, 2013, p. 101). O ndo seguimento nessa perspectiva pode comprometer a
compreensao geral.

Ha de se considerar, segundo Mozdzensk (2013), que parte da dificuldade de se

investigar o videoclipe advém:

Do preconceito subjacente por ser considerado um produto cultural ndo apenas
inferior, ja que a sua natureza é eminentemente mercadoldgica e ndo artistica,
mas também secundario, uma vez que o ‘produto principal’ seria a musica ou
o artista a ser divulgado e ndo o clipe em si. Se isso ja é uma verdade no ambito
das Ciéncias da Comunicagdo — locus privilegiados de estudo dos géneros
audiovisuais em geral —, no dominio da Linguistica, entdo, os videoclipes sdo
praticamente ignorados. (MOZDZENSK, 2013, p. 102-103).

Aspectos destacado pelo autor sobre o videoclipe seriam 0s poucos estudos académicos
mais sistematicos numa perspectiva retorica-discursiva, principalmente se considerarmos a sua
crescente popularizagdo nos anos 1980, no qual se tornou na contemporaneidade um dos
géneros midiaticos de expressdo cultural e estética.

Como género audiovisual multifacetado, Sedefio Valdellés (2007) destaca sobre a
tendéncia atual do nimero de recursos e estratégias multissemidticos poucos explorados pela
linguistica e que tem a finalidade de atrair e manter a atencdo do espectador. (Apud
MOZDZENSK, 2013, p. 103).

Outro aspecto seria a observacdo identitaria de cantores e cantoras, pois seria 0
“resultado de um processo de midiatizagdo da performance musical” (MOZDZENSK, 2013, p.
103) “de uma tentativa de sintese num produto audiovisual de um senso de personalidade do
artista musical” (SOARES, 2009, p. 60 apud MOZDZESK, 2013, p. 103).

Nesse sentido, os autores nos alertam quanto as multiplas possibilidades de producgéo de
sentido sobre o videoclipe, pois demanda varios aportes tedricos para dar conta da sua
explicacdo, quais sejam:
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e Textos verbais essenciais: letras de cancdes (cangdo=letra+melodia);

e Textos verbais acessorios: por exemplo, didlogos incidentais ou elementos
textuais graficos integrantes das imagens do proprio videoclipe;

e Componentes paratextuais: créditos e textos informativos que
acompanham marginalmente os clipes, inseridos pelos canais televisivos,
tais como nome do artista, titulo da cancdo e do album, gravadora, diretor
do video, logotipo do canal, etc.;

e Mdsica: organizacao melédica, ritmica e harmonica das cangdes;

e Sons eventuais: ruidos e efeitos sonoros, como por exemplo, sons de
motor de carro, trovdes, passaros cantando, etc.;

e Imagem: cor, iluminacdo, angulacdo e velocidade de cadmera, montagem
e edicdo, layout da tela, e uma série de outros modos semidticos
imagéticos que lhe séo caracteristicos. (MOZDZESK, 2013, p. 104).

Mediante todos esses aspectos abordados, destacamos o uso do videoclipe como
documento em sala de aula para o ensino de histdria, pois traz a oportunidade de despertar para
as multiplas facetas nele apresentadas e proporcionar desenvolvimento de letramento sobre a
sua configuragdo. Possibilita, aos estudantes, reflexdes acerca do trabalho do historiador ou
mesmo como documento historico e instrumento de aprendizagem a fim de oferecer aporte no
exercicio de leitura, analise e interpretacéo.

Assim, Rojo e Moura (2012) apresentam, no que se refere & multiplicidade de culturas,

e assinalam em Garcia Canclini:

[...] 0 que hoje vemos em nossa volta sdo “produgdes culturais letradas em
efetiva circulagdo social, como um conjunto de textos hibridos de diferentes
letramentos (vernaculares dominantes), de diferentes campos (ditos (popular/
de massa/erudito™), desde sempre hibridos, caracterizados por um processo de
escolha pessoal e politica e de hibridagdo de diferentes “colegdes” (ROJO;
MOURA, 2012, p. 13).

E importante pontuar que em sala de aula essa hibridac&o que nossos alunos apresentam
é cada vez mais comum, bem como o proprio esteredtipo concebido a elas. A producao de
conhecimento por meio da limitacdo ou expanséo que Ihe é conferida pode proporcionar avancgo
ou ndo no desenvolvimento criativo a partir da significacéo propria de cada sujeito.

Assim, a introducdo de novos géneros dessas multiplas culturas abre as portas para a
experimentacao de usos criativos que podem ser desenvolvidos e proporcionados por meio de
outras novas linguagens proporcionadas pelos recursos das midias e propiciam novos géneros
de discursos, novos saberes a serem construidos a partir de novos critérios de gostos.

Para tanto, esses novos critérios e gostos, como apontam Rojo e Moura (2012),

requerem uma nova ética e novas estéticas.

Uma nova ética porque ndo mais se baseia tanto na propriedade (de direitos
do autor, de rendimentos que se dissolveram na navegacéo livre da Web), mas
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no didlogo (chancelado, citado) entre novos interpretantes (0s remixers,
mashupers). Uma nova ética que, seja na recepcao, seja na produgdo ou no
design, baseia-se em letramentos criticos. (ROJO; MOURA, 2012, p. 16).

Para a autora, as novas estéticas também emergem com critérios proprios, pois sao
apreciacOes diferentes e isso é perceptivel em sala de aula na sua diversidade.

E fato a multiplicidade de linguagens na contemporaneidade, assinala Rojo e Moura
(2012), que os modos ou semioses nos textos em circulacdo social, seja impresso, nas midias
audiovisuais, digitais ou nao. “Essa multimodalidade e multissemiose dos textos exigem
letramentos, pois sdo compostos de muitas linguagens que exigem capacidade e praticas de
compreensdo e multiletramentos para fazer significar” (ROJO; MOURA, 2012, p. 19).

Assim, é importante destacar sobre a compreensdo antes de poder ensinar e 0 que
realmente precisamos ensinar, mediante a infinidade de informacdes proporcionadas pela
midia. Sdo necessarios multiletramentos midiaticos de aprendizagens interativas, de adicionar
novas ferramentas, pois s&o necessarias novas habilidades. Nao estamos falando s6 da escrita
manual, impressa, audio e video, mas estamos falando das praticas de producdo dessas novas
ferramentas e da analise critica como receptor.

Vale ressaltar algumas caracteristicas importantes do funcionamento dos
multiletramentos que segundo Rojo e Moura (2012), sdo:

[...] interativos e podem colaborar para a construgdo do conhecimento,
fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, principalmente as
relacbes de propriedades (das maquinas das ferramentas, das ideias, dos
textos, sejam eles verbais ou ndo). Eles sdo hibridos, fronteiricos, mestigos (de
linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO; MOURA, 2012, p. 23).

Quando falamos em processo de ensino/aprendizagem e frisamos a importancia do papel
da escola e do Ensino de Historia para um conhecimento “critico” € preciso nos atentar sobre
esses suportes supramencionados como colaborativos para essa ‘“pedagogia”’ de
multiletramentos, de como encaminhar.

Segundo Rojo e Moura (2012), alguns principios precisam ser seguidos, como:

[...] usuério funcional (competéncia técnica, conhecimento pratico) criador de
sentidos (entende como diferentes tipos de texto e de tecnologias operam).
Analista critico (entende que tudo que é dito e estudado é fruto de selecdo
prévia) transformador (usa o que foi aprendido de novos modos). (ROJO;
MOURA, 2012, p. 29).

Destacamos que as caracteristicas pontuadas pela autora se remetem ao ensino de

historia, uma vez que essas competéncias do “saber fazer” sdo letramentos necessarios para o
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processo de ensino/aprendizagem de histdria, de praticas requeridas, necessarias para as
praticas de multiletramentos “(as ferramentas, aos textos, as linguas/linguagens)”. (ROJO;
MOURA, 2012, p. 29).

Assim, o papel da escola e do Ensino de Histdria com estes principios esta voltado para
0 conhecimento, criando sentido para os alunos para que sejam analistas criticos capazes de
transformar os discursos e significacdes, seja na recepcdo ou producdo, uma vez que as relagoes
do espaco escolar sdo o ponto de encontro de conhecimentos de outros espacos, de variados
contextos, desencadeando a producéo e recepcao que podem levar a introducdo de critérios de
andlises criticas de modo significativo para o educando.

Para que o processo de ensino/aprendizagem pudesse ser levado a efeito, Rojo e Moura
(2012), traz a referéncia apresentada pelo GNL de alguns movimentos “pedagdgicos”
correspondentes a essas metas: Pratica situada; Instrucao aberta; Enquadramento critico: Pratica

transformada. Aqui, pratica situada, seria:

[...] um projeto didatico de emersdo em préaticas que fazem parte da vida do
alunado e designs disponiveis para essas préaticas, relacionando-as com outros,
de outros espagos culturais (publico, de trabalho, de outras esferas e
contextos). Sobre essas exerceria entdo uma instrucdo aberta, ou seja, uma
analise sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas, e desses géneros
e designs familiares ao alunado e de seus processos de produgao e de recepcéo.
Nesse momento é que se da a introducdo critérios de andlise critica, ou seja,
de uma metalinguagem e dos conceitos requeridos pela tarefa analitica e

critica dos diferentes modos e de significacdo e das diferentes “colecdes
culturais” e de valores. (ROJO; MOURA, 2012, p. 30).

E preciso intervir no processo de ensino/aprendizagem, de ensinar novas formas de
competéncias na contemporaneidade, de habilidade, de engajar em didlogos que busquem
negociar com essa diversidade no processo de ensino e em especifico, de multiletramentos com
interacdo com as multiplas linguagens para que se possa interpretar e construir sentidos ao
pluralismo escolar.

Por outro lado, ao desenvolver perspectivas para a literacia histérica, como campo
investigativo, trabalha-se com a empiria, parte do principio investigativo de perguntar o que 0s
alunos sabem de historia e como eles aprendem histdria. O que os professores de historia sabem
sobre historia. O gque esta se propondo ndo é como ensinar, mas quais 0s saberes professores e
alunos tem sobre histéria. Segundo Schmidt (2009, p. 9), o conceito de Literacia Historica
desenvolvida por Peter Lee “faz parte de conjunto de investigacOes e reflexdes de campo de

estudos denominado Educag¢ao Historica”.
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Neste campo de investigacdo, ao trabalhar com a empiria, séo criados mecanismos para
a obtencgdo de conhecimento prévio, o que os sujeitos, professores e alunos sabem de historia?
Qual significado dédo aos conhecimentos histéricos? Schmidt (2009) destaca que a Educacao
Historica:

[...] esté intrinsecamente articulada a valorizagdo de uma sélida formacéo na
ciéncia de referéncia, pois, no caso de professores de historia, o conhecimento
que tém da disciplina e 0 modo pelo qual eles veem sua estrutura interagem
com suas estratégias de ensino. Esses professores ndo apenas apresentam 0s
fatos a ser aprendidos, mas ajudam-nos compreender a natureza complexa da
interpretacdo e da analise histdrica e avaliar relevancia dessa matéria para sua
vida cotidiana. (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007 apud
SCHMIDT, 2009, p. 10).

Dessa forma, sdo criados mecanismos. Faz-se a articulacdo, ndo de como se deve ensinar
a histéria, mas pega-se alguns elementos do campo da Educacdo Histdrica para construir a
literacia historica. E importante destacar que o conhecimento prévio e o conhecimento tcito
sdo de suma importancia, pois o conhecimento historico tem uma relagdo com o tempo.

Para Audigier (2016), entende-se por consciéncia cidadd o fato de “ter plenamente
consciéncia da sua insercdo, de seu pertencimento a uma comunidade politica baseada hoje na
igual dignidade de seus membros, na igualdade juridica e na soberania que eles exercem
conjuntamente”. (AUDIGIER, 2016, p. 27).

E importante entendermos a historia como potencial de desenvolver o espirito critico,
nesse sentido, a capacidade de articulacdo entre passado, presente e perspectiva de futuro
através dos niveis de ensino. Assim, a escola como espago cultural pode proporcionar
conhecimento e contribuir para a formagdo da cidadania no momento em que proporciona
sentimento de pertencimento do sujeito ali inserido e, também, pela promocéo de intercambio
cultural. Ao relacionar com outros saberes, movimenta o volume do conhecimento trazido por
cada aluno com aqueles com quem esta ligado, pois hd uma troca de conhecimentos, de niveis
culturais, econdmicos e simbolicos que sdo determinados pelo conjunto de agentes que estdo
nesta interacdo de forma a multiplicar esses saberes.

Dessa forma, cabe dentro da perspectiva de metodologias que trabalham com educacéo
historica, estabelecer objetivos de forma dentro de um contexto politico, social e cultural e
institucional. Segundo Riisen (2011), “essa metodologia de instru¢do em historia estabelece os
meios praticos pelos quais esses objetivos sio alcancados” (RUSEN, 2011, p. 26).

Assim, a consciéncia histdrica, segundo o autor, ndo pode ser meramente equacionada
como simples conhecimento do passado e sim, como meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro. A combinacdo de metodologias com essa dindmica para educacao historica
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no contexto da cibercultura pode contribuir grandemente para o desenvolvimento das atividades
escolares e potencial do conhecimento histdrico de cada sujeito.

Contribuindo a propositura de Lévy (2015), de indicar o ciberespaco como mediador
essencial da inteligéncia coletiva. As tecnologias podem contribuir para o desenvolvimento das
atividades escolares, pois, a partir do que se conhece previamente do ambiente educacional e
dos sujeitos envoltos nele, podem fazer surgir identidades singulares, especificas desse espaco,
outrossim, novas figuras socio-historicas.

Nesse sentido, para o autor, a “inteligéncia coletiva deve ser compreendida aqui na
expressao “trabalhar em comum acordo”, em carater de abordagem geral da vida em sociedade,
de caréncia de perspectiva e a saida proposta a visao de futuro organiza-se na renovacao do lago
social, por meio da inteligéncia coletiva (LEVY, 2015, p. 24).

Na perspectiva da acdo social para melhor desenvolvimento da vida coletiva, conforme
Lévy (2015), do “saber viver” é dialogar, com troca de saberes, escuta do outro, da construgdo
do saber a seu respeito e aprendizado no sentido amplo. Para atingir uma mobilizacéo efetiva
das competéncias € preciso identifica-las e conhecé-las em toda a sua diversidade, pois o ideal
de inteligéncia coletiva é culturalmente construido, patriménio comum que passa pela
responsabilidade de cada um. (LEVY, 2015, p. 25).

Cabe aqui destacar o meu papel de professora da educacéo basica e, como pesquisadora,
a contribuir por meio dessa pesquisa na construcao de conhecimentos que contribuam para/com
a pratica do Ensino de Histdria local e na relacdo com o global, desafio hoje da Educacao

Histdrica na Cultura Digital.

1.4 Materiais Didaticos da Educacdo Historica: Informacao e Conhecimento

Na sequéncia, apresentamos contribuices para as demandas da educacdo e do ensino
de histéria na atualidade proporcionadas pelo avanco das tecnologias, reconhecendo a
diversidade das formas de conhecimento, ndo apenas no conhecimento cientifico considerando
aspectos da cultura que emerge dentro do contexto escolar; contribuicdo da pesquisa em
Educacéo Historica como caminho para proporcionar essa construgdo, mediante metodologias
aplicadas ao ensino de historia, como propulsora para a mudanca essencial da postura social.
Ser professora de Historia € um grande desafio, pois podemos pontuar as questdes que
circundam as praticas educacionais da disciplina na contemporaneidade: questdes

politico/ideoldgicas; informacgdo em tempo real; relagdes geracionais entre professor e aluno;
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uso da tecnologia; estrutura didatica/pedagdgica e fisica das instituicGes escolares; relacdo da
instituicdo escolar com a familia; etc.

Quando falamos em ensino, podemos retomar a questdo da renovacao das demandas da
educacdo na atualidade, da necessidade de adaptar-se a realidade contemporanea, tanto para
velhos como para novos desafios. Assim, podemos questionar e refletir sobre esse campo de
atuacdo. Se estamos atendendo aos interesses e necessidades da escola atual, ou seja, dos nossos
alunos de impulsionar a busca por “novas” formas de promover o aprendizado histdrico.

Na perspectiva docente essa é uma questdo muito desafiadora no momento atual, pois
estd no &mago do fazer do professor. Se queremos formar sujeitos criticos, de pensar de forma
autdbnoma, a propria modalidade de ensino deve seguir essa dindmica. Nao é possivel isso
acontecer sem que haja efetivamente uma mudanca de postura do profissional docente mediante
as metodologias aplicadas no ensino de historia na atualidade, pelo menos na sua grande
maioria.

A sociedade atual € reflexo dos cidaddos que nela habitam, reflexo de uma formacéo
anterior. Se percebemos a educacao como pilar de sustentacdo dessa construcdo, como base
estrutural forte, edificante, temos que atuar de acordo que se possa proporcionar esse alicerce.

A educacdo como propulsora para a mudanga essencial de postura social que possa
alcangar essa emancipagdo dos sujeitos que dela derivam. O movimento de buscar novos
conhecimentos repercute no pedagdgico, pois eles certamente refletirdo em sala de aula. Nessa
perspectiva de producdo, processo criativo do professor, contribui para que 0 mesmo possa
estimular os alunos por meio das redes sociais virtuais, sites e blogs para que possam ser
produtores e ndo consumidores de conteldo, ou seja, reprodutores de informacdes.

Somos cobrados por inovagdes. E a formagéo, a capacitacdo se faz essencial para a
mudanca. Existem varios fatores que estdo envoltos no fazer docente: 0 medo de se expor pela
critica ao trabalho, seguimento de curriculo que gera certo engessamento, tira a liberdade e
criatividade docente para definir o préprio trabalho. Atuar de maneira autbnoma, sem seguir
ritmo e tempos impostos pelas instituicdes, pelos curriculos com relacdo aos contedidos que
devem ser trabalhados, juntamente com a formacao necessaria para as praticas pedagogicas na
cultura digital se faz na tentativa de alcancar uma experiéncia significativa que gere uma
aprendizagem autdbnoma e criativa.

Discussoes e reflexdes no campo epistemologico tém sido realizadas, segundo Moreira
(1997), “considerando a relatividade do conhecimento cientifico”, ou seja, “descartando a visdo

de que a ciéncia produz a tinica forma de conhecimento” e, “reconhecendo a diversidade das
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formas de conhecimento”. (Apud MONTEIRO, 2003, p. 10). Dessa forma, pesquisas tém
mostrado a importancia do saber escolar em didlogo com o conhecimento cientifico.

Essas sdo caracteristicas cada vez mais evidentes, segundo Gomes (1995), dos”
fendmenos praticos: complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade e conflitos de
valores”, pois “professores e alunos sdo portadores de visdes de mundo e interesses
diferenciados que estabelecem relagdes entre si com maltiplas possibilidades de apropriacdo e
interpretacdo” (Apud MONTEIRO, 2003, p. 10).

Essas questdes que evolvem o ato de ensinar, segundo a autora, permitem avancar mais
eficientemente nos estudos e analises em vez de “nédo reconhecer” a especificidade da cultura
escolar, buscando avango apenas no reconhecimento cientifico. Ainda, de acordo com a autora,
esse reconhecimento proporcionaria melhores contribuicdes para o ensino, quanto mais
“semelhante, coerente e atualizado” ele fosse, em relacdo a producdo cientifica contemporanea
(MONTEIRO, 2003, p. 10).

Pensar novas formas de aprendizado histérico € pensar que ndo podemos mais
desenvolver um Ensino de Histéria sem levar em consideracdo as novas formas de mediagéo
desse (s) conhecimento (s) na atualidade proporcionadas pelo avango das tecnologias (redes
sociais e midias em geral), porque s&o 0s meios nos quais nds e nossos alunos estamos inseridos:
a cultura digital.

Dessa forma, como professora de historia, pensar as informac@es proporcionadas pelas
midias e redes sociais e, como transforma-las em conhecimentos, com habilidade de atrair a
atencdo dos alunos com aulas criativas e metodologias ativas que proporcionem a construcéo
do conhecimento histérico nos move para o desenvolvimento da pesquisa em busca do
conhecimento para dinamizar nossa pratica.

A pesquisa em Educacdo Historica é um caminho que visa proporcionar essa construcao.
Ou seja, pensar a educacao de forma que possa vislumbrar as dimens@es social, politica e
técnica, considerando aspectos da cultura que emerge dentro contexto escolar. Assim, a a¢do
como professor pode assumir sentido critico e politico do ato pedagdgico sendo desenvolvida
na sua plenitude técnica, politica e social.

A Dissertacdo nos possibilita conhecer a producdo do conhecimento escolar, do qual
fazemos parte, que envolve a interlocugdo com o conhecimento cientifico, como também, entre
outros saberes que circulam no contexto social/cultural supramencionados e que refletem na
sala de aula.

Segundo Mattozzi (1998) apud CAINELLI; BARCA (2018, p. 7):
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Devemos tomar consciéncia de que a historia ensinada pode néo ter qualquer
eficicia, ou a sua eficacia pode ser contrariada pelas contra-historias que
circulam fora da escola [...] deve formar personalidades cognitivas capazes de
submeter a exame (historiogréafico) a l6gica das construcGes dos discursos
sobre o passado. E a partir do desenvolvimento das estruturas de pensamento
sobre o mundo sob uma perspectiva historica que possibilitaremos aos alunos,
desde as séries iniciais, uma formacdo histérica que fuja da simples
preocupacdo conteudista nos curriculos. Esse pensar historicamente esta
intimamente relacionado a complexidade da temporalidade histérica
(CAINELLI; BARCA, 2018, p. 7).

Consideramos, assim, que a escola pode interferir de forma efetiva na formacéo dos
jovens, de forma a trabalhar capacidades de pensar historicamente. O uso do suporte de
metodologias ativas vem a auxiliar nessa construcdo. A mediacdo didatica realizada pelo
docente em sala de aula pode operacionar as complexas construcdes do saber historico. Dessa
forma, o preparo dos jovens do Ensino Médio para o futuro, cujos contornos séo, na melhor das
perspectivas, nebulosos, pois ndo sabemos ao certo que novos postos de trabalhos existiréo,
como n&o sabemos, também, quais novos problemas sociais e politicos emergirao.

Jorn Rusen, na obra Historia Viva: Formas e funcGes do conhecimento, se refere a
discussao teorica sobre o conhecimento e a reflexdo pela perspectiva da teoria da histéria, sobre
a matriz disciplinar da ciéncia da historia, entende a teoria da histéria como autocompreensao

da ciéncia historica. Essa obra se revela,

[...] racionalidade do conhecimento histérico, a histéria enquanto uma
ciéncia. Sobretudo, esses dois aspectos, historiografia e formacao
historica, sdo partes constituintes dessa racionalidade, momentos da
investigacdo nos quais o saber historico efetivamente se completa;
como o préprio autor insinua no titulo da obra, se torna vivo
(ROCHA, 2008, p.105).

Na sequéncia, Rocha (2008 p. 105) afirma que Rusen (2007) reflete sobre a formatagéo
historiogréafica do conhecimento histdrico sobre a “escrita da historia propriamente dita, sua
construcdo em uma narrativa”. Partindo da elaboracdo de uma diferenciacdo entre pesquisa
histérica e historiografia, que apesar de distintas, demostra como essas duas operagdes
apresentam conexdes entre si e se constituem em operacdes cientificas.

Assim, o sentido a ser apreendido pelo pesquisador, afirmando que a historiografia ndo
deve criar, mas “rememorar sentido”. Ou seja, a “historiografia, através dos procedimentos da
estética e da retdrica, transmite a “razdo pura”, a analise tedrica obtida pela pesquisa, a uma
“razdo pratica”, que se relaciona diretamente com as formas de vida. Dessa forma, a pesquisa e
historiografia seriam, portanto, processos da constituicdo narrativa de sentido. (ROCHA, 2008
p. 105).
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Para Risen (2007), pontos da didatica da historia que sdo relevantes para a teoria da
historia, compreendendo tanto a historiografia quanto o aprendizado como operagdes
constitutivas da ciéncia historica. O autor, defende que o pensamento histérico sé se “forma”
plenamente quando se relaciona diretamente ao todo, ao agir e ao eu de seus sujeitos”. A
formacao histdrica representa, entdo, o conjunto de competéncias de interpretacdo do mundo e
de si proprio, articulando orientagdo do agir com autoconhecimento. Em outros termos,
formacéo historica seria a capacidade de constituir sentido narrativamente, uma capacidade que
ndo € inata, que requer aprendizado. Ao defender a importancia de conhecer essa construcéo
que denomina de “histéria objetiva”, mas que os individuos ndo se constituiriam se
aprendessem somente ela. Assim, ha a necessidade de possuir a propria habilidade de construir
sentido, apoderar-se subjetivamente a esse aprendizado historico objetivo e, logo a atribuir
novos sentidos (ROCHA, 2008, p.106 -107).

Enfim, a formacdo histérica tem funcdo de orientacdo temporal, na medida que
viabilizava a consciéncia da prdpria relatividade historica, que para Risen, possibilitam o
autoconhecimento e a orientacdo para o agir, indicando caminho para a autonomia.

O espaco digital, como mundo de conectividade e de informacdes pode construir
aprendizagens quando bem ocupado e administrado. Observamos também que cada vez mais
essas aprendizagens ocorrem fora dos espacos e tempos formais de educacéo.

Para Santaella (2014), partindo do principio de que o processo de aprendizagem implica,
ativamente, encontrar e recuperar conhecimento como resultado de interagdo com os ambientes
de aprendizagem, consideramos a aquisi¢do de conhecimento um processo interativo,
intensificado pelas redes sociais. (SANTAELLA, 2014, p. 18).

Conforme a autora, as tecnologias da inteligéncia ndo nos levardo ao fim da escola rumo
a plena autonomia e controle do sujeito na sua autoformacdo. “Um exemplo claro sdo as
criancas, pois elas ndo se ensinam a si mesmas. Sobre o mundo dos adultos ha alguns pontos a
considerar” (SANTAELLA, 2014, p. 22). A autora reforga, por meio de pensamentos de Paulo
Freire, quando diz que “a escola deve estar a altura do seu tempo e para tal ndo precisa sepulta-
la, mas, refazé-la”. (SANTAELLA, 2014, p. 22).

Continuando, por meio do pensamento da pesquisadora, as licdes do passado frente a
tecnologia significam a “necessidade de ressignificar a escola, o ensino, as estratégias e de todos
os fatores nela implicados” (SANTAELLA, 2014, p. 23), por isso, é preciso desenvolver
estratégias ativas de apropriacdo, o que é tarefa precipua da escola, pois a sua realizagdo

individual seria sumamente lenta e ardua.
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A autora chama a atencdo quanto a esse tipo de aprendizagem ubiqua que:

[...] embora dispersivo e fragmentario e pulverizador, transforma
cognitivamente o ser humano no seu papel potencializador da aprendizagem.
Contudo, o professor precisa ficar alerta a essa transformacdo de modo a estar
preparado para os sobressaltos das surpresas que o aguardam nas interagdes
com seus supostos aprendiz. (SANTAELLA, 2014, p. 22).

Dessa forma, os professores devem estar atentos a essas demandas crescentes de
“customizagdo” da educagdo por meio das necessidades individuais de nossos alunos.
Importante pontuar, sobre a importancia de os alunos construirem suas redes (colegas, pares,
especialistas), bem como materiais (sites, documentos historicos, bibliotecas virtuais, artefatos,
textos) sobre temaéticas historicas, dentre outras. Esses sdo recursos que podem ser alcancados
pelos alunos e trazidos para sala de aula como discusséo, e dessa forma ampliando o leque de
conhecimentos e redes pessoais de aprendizagem que podem ser levados para a vida toda.

Analisar o contexto das praticas culturais e sociais de nossos alunos é fundamental a
compreensdo dos significados que cada um deles constroem, pois, 0 conhecimento significa
envolvimento ativo com o mundo, com “participagdo em praticas dentro de comunidades
sociais diversas e a construcdo de identidades com a relagdo a tais comunidades”. (GOMEZ,
2015, p. 155).

Na educacdo do século XXI somos chamados como professores de histdria, a fazer, bem
mais que copiar, decorar ou criticar modelos de letramento passado. Podemos, dessa forma,
contribuir com nossas acdes e significacbes para uma atmosfera de conhecimento mais fluida,
construindo conhecimentos e criticas com nossos erros e acertos. No contexto da cultura digital,
o significado pode ser dado com a ressignificacdo do entendimento do ensino de Histdria, neste
contexto, com exploragdo, experimentacdo e construcdo a medida que formos fazendo.

Partindo dessa premissa de contribuicdo para a construcdo de um conhecimento
historico de forma efetiva, conhecer o campo de atuacdo é fundamental. Assim, na sequéncia,
na Secdo Il, abordamos questdes acerca da Historia da Escola Unido e Forga, sujeitos da
pesquisa e aspectos fisicos e pedagdgicos da escola-campo.
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2. CONTEXTO E METODOLOGIA: A PESQUISA NA ESCOLA ESTADUAL UNIAO
E FORCA

A secdo 2 traz informac0es a respeito do contexto historico da Escola Reunida Unido e
Forca (ERUF), desde 0 momento de sua criagéo, iniciada por membros da loja Magonica Unido
e Forca, a sua institucionalizagdo, passando a ser chamada Escola Estadual de Primeiro Grau
Unido e Forca até a nomeacdo como Escola Estadual Unido e Forca (EEUF), como é chamada
atualmente.

A secdo traz ainda o percurso realizado para o desenvolvimento deste trabalho com
pesquisa em arquivos e referéncias sobre a temética discutida, assim como a realizagdo das
entrevistas com alunos e professores do Ensino Médio da escola-campo, sujeitos da pesquisa,
bem como alguns projetos desenvolvidos pela escola no periodo delimitado no recorte temporal
da pesquisa e Projeto Politico Pedagdgico do mesmo periodo abordando sobre aspectos

estruturais e pedagogicos da Escola.
2.1 Dados da Escola-Campo de Pesquisa

A Escola Unido e Forca é uma escola central do Municipio de Céceres, Mato Grosso,

localizada na rua Quintino Bocaiuva, n° 15, Centro.
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Figura 1 - Localizacdo geogréafica da Escola Estadual Unido e Forca, no municipio de
Caceres-MT

Localizagdo da Escola Campo de Pesquisa no municipio de Caceres - MT
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2.1.1 Fundacao da Escola

Fonte: IBGE, 2019.
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Fundada em 23 de setembro de 1959 por integrantes da Loja Magdnica “Unido e Forga”,

passou a funcionar em marco de 1960 com apenas uma sala de aula com series diferentes, no

periodo matutino, sob a regéncia da professora Maria Luzia da Silva e tendo como Diretor o

Senhor Jorge Scaff Gattas.
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Figura 2 - Planta da construcdo da Escola Estadual Unido e Forca
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Fonte: Escola Estadual Unido e Forga, 2019.

Figura 3 - Construcdo da Escola Estadual Unido e Forca

Fonte: Escola Uni&o e Forga, 2019.

Na época, a entdo Escola Macgbnica Unido e Forca funcionava no prédio da Loja

Maconica Unido e Forca, tendo como diretores, membros nomeados pela instituicdo. De 1961
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a 1965, a Escola ja contava com corpo docente de cinco professores, funcionando em prédio
proprio da Loja Mag6nica Unido e Forga em dois turnos, matutino e vespertino.

Em 1966, por ato governamental do entdo governador do estado de Mato Grosso, Pedro
Pedrossian, publicado no diario oficial de 21/07/66, foi elevada a categoria de Escola Reunidas
Unido e Forca devido ao aumento no nimero de criangas matriculadas.

Por ato governamental, em 17/03/1966, publicado no diario oficial em 21/03/1966, foi
nomeada a primeira professora, a senhora Leonide de Moraes que exerceu a funcdo até 1969,
quando foi substituida pela professora Carmelita Nunes de Magalhdes que era professora efetiva
e transferida pela portaria n°® 7 de 24/04/1970 da DREC de Céceres, do Grupo Escolar
Esperidido Marques para exercer o cargo de Diretora da “Escolas Reunidas Unido e Forga”.

Em 1971, houve ampliacdo de seu espaco fisico e, consequentemente, um aumento no
nimero de alunos, com recursos da loja macgonica e do estado. A diretora supracitada foi
substituida pela professora Maria Luzia da Silva, designada para responder pela direcdo da
Escolas Reunidas Unido e Forca. Nesse periodo, a Escola j& contava com um diretor, um
supervisor, um secretario, um auxiliar administrativo e vinte e quatro professores, regendo
classes nos turnos matutino e vespertino, ocupando o saldo da Loja Magdnica “Unido e Forga”

que era dividido em biombos de madeira, ainda um corredor ao lado da Instituicéo.

Figura 4 - Planta da quadra da Escola Estadual Unido e Forga ‘a construir’
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Em 1975, houve nova ampliacéo das salas com cantina e banheiro, convénio firmado
entre a loja magonica e o estado por meio da Secretaria de Educacédo e Cultura. Em 1980 houve
uma mudanca na planta do estabelecimento de ensino, com a constru¢cdo de novos sanitarios
para os professores e alunos que foram permutando para uma sala onde funcionava a Secretaria
da Escola Técnica de Comércio “Raimundo Candido dos Reis”. Nesse mesmo ano a Escola
tinha quinhentos e oitenta e seis alunos. Em 1981, tinha quinhentos e quarenta e oito alunos,
um diretor, um secretario, um supervisor, seis agentes administrativos, um auxiliar e dezesseis
professores, funcionando em dois turnos.

Por ato governamental do estado de Mato Grosso, governado por Frederico Carlos
Soares de Campos, em 1980, foi criada a Escola Estadual de 1° grau Unido e Forca pelo decreto
n° 603 de 28 de agosto de 1980, pela competéncia a Secretaria de Educacdo e Cultura a
colocacdo do pessoal docente e dos recursos necessarios ao funcionamento da Escola nos
moldes do Sistema Estadual de Educacdo, em 04/09/1980. Em 1982, o Parecer 139/82,
resolucéo 084/82 e aprovado pela Resolugédo 22/74 do Conselho Estadual de Educacéo, ficando
autorizada, a Escola, para o regimento de 1° e 2° grau.

Atualmente, a Escola Estadual Unido e Forca atende a mil e cinquenta e trés alunos da
Educacdo Baésica, entre Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio. Por
localizar-se no centro da cidade, a Escola recebe alunos de, praticamente, todos o0s bairros.
Temos alunos de baixa renda que recebem o Bolsa Familia, como temos filhos de empresarios
e fazendeiros com bom poder aquisitivo.

Figura 5 - Foto atual da Escola Estadual Unido e Forca
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mlgdnt"e: Luciene Castilho Queiroz, (2019).

A escola atende trinta e duas turmas distribuidas da seguinte forma: No Ensino
Fundamental 1, sdo dez turmas: 2 (duas) de 1° Ano, 2 (duas) de 2° Ano, 2 (duas) de 3° Ano, 2
(duas) de 4° Ano e 2 (duas) de 5° Ano. No Ensino Fundamental 11, sdo dez turmas: 2 (duas) de
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6° Ano, 3 (trés) de 7° Ano, 2 (duas) de 8° Ano e 2 (duas) de 9° Ano. No Ensino Médio, sdo
doze turmas: 5 (cinco) de 1° Ano, 4 (quatro) de 2° Ano e 3 (trés) de 3° Ano.

O Ensino Fundamental é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996, que de acordo com a Constituicdo Federal organiza a educacao brasileira. A
LDB entende, como anos iniciais, o Ensino Fundamental I (do 1° ao 5° ano), atendendo criancas
e pré-adolescentes, preferencialmente, de 6 a 10 anos de idade. J& nos anos finais do Ensino
Fundamental 11 (do 6° ao 9° ano), os estudantes tém, em média, 11 anos ao entrar, e concluem
essa etapa com 14 anos de idade. E no Ensino Fundamental |1 que passam a ter professores por
disciplina. Ao final dessa etapa, 0 aluno estara apto para ingressar no Ensino Médio.

O Ensino Médio € a tltima etapa da Educacdo Bésica que tem a duracao de trés anos e
suas séries sdo chamadas de 1° Ano, 2° Ano e 3° Ano. Essa etapa ja foi chamada por segundo
grau e, hoje, a finalidade dela é preparar o aluno para mercado de trabalho, bem como aprimorar
0s conhecimentos obtidos no Ensino Fundamental (I e I1) e seguir para o Ensino Superior.

E importante frisar a autonomia dos estudantes, no Ensino Médio, pois entende-se que
0 jovem ja possui mais independéncia para tomar suas proprias decisdes, partindo dele o esforco
e 0 envolvimento nos estudos, em pesquisas, no investimento em seu futuro, desenvolvendo
sua personalidade, desenvolvendo autoconhecimento, bem como, fortalecendo lacos de
amizade. Assim, lembramos que, aqueles que querem ingressar em um curso superior tem de
concluir essa etapa.

Dessa forma, vamos revelando tracos dessa Histdria, percebendo por meio de a¢bes dos
seus agentes historicos que contribuiram e contribuem para construir o que é hoje a Escola
como institui¢do, construida pelo trabalho e historia de “pessoas™ que dao vida a essas paredes:
alunos, professores, diretores, coordenadores. Historias que se entrelagcam por meio de lutas,
alegrias, choros, acordos, desacordos e normas que revelam a “Nossa Historia”, a Historia da

Escola Estadual Unido e Forca.

2.2 Métodos e técnicas: os caminhos da pesquisa

Buscamos como docente compreender a forma de como aliar o nosso trabalho
pedagdgico ao um projeto de pesquisa, de modo que possa associa-los, permitindo-nos ser
pesquisadores de nossa prépria pratica.

Para buscar informacfes que respondam as questdes e aos objetivos desse projeto,

pretendemos realizar uma pesquisa qualitativa e interpretativa que, conforme Bortoni-Ricardo
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(2008), o significado se da pela agdo social, entendida como “toda a¢cdo que leva em conta os
motivos dos outros ¢ gerada e interpretada” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Assim, a pesquisa foi realizada por meio de dados qualitativos e metodologia da Historia
Oral com entrevistas a professores e alunos por meio de analise e interpretacao das narrativas,
PPPs da escola, planejamento anual docente de professores de historia e projetos desenvolvidos
pela Instituicdo e que envolvem a temética pesquisada.

Nessa perspectiva, buscou-se comparar as narrativas com os dados desses documentos
e projetos desenvolvidos no espaco escolar que envolvem a tematica pesquisada. Priorizamos
os profissionais docentes atuantes no ensino de Historia, na referida escola, para saber a
dindmica do processo de ensino e suas trajetorias enquanto docente.

Segundo Meihy e Holanda (2018), é importante destacar que a historia oral ganha
significado ao filtrar experiéncias do passado através da existéncia de narradores do presente,
dai a importdncia de propor alternativas de didlogos com outras versdes historiograficas

documentais. Os autores destacam que as entrevistas sdo relevantes, mas:

Mais do que elas individualmente, as comunicagdes com o geral, com o amplo
coletivo sdo essenciais. Por isso a importancia de equiparar as historias que
tenham pontos comuns que se vale positivamente do recurso da histéria oral
como forma de reorganizar os espagos politicos dos grupos que, sob nova
interpretagdo, teriam forga social” (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 29).

Os participantes da pesquisa sdo alunos e professores do Ensino Médio da Escola Unido
e Forca do municipio de Céceres-MT, com recorte temporal de 2012 a 2017. A escolha do
espaco se da pela atuacdo docente na referida escola e a temporalidade, pelo envolvimento em
projetos direcionados para tematica politica e participacdo, bem como da Escola no Projeto
Jovem Senador — promovido pelo Senado Federal, dentre outros.

Pela pesquisa, buscamos entender, por meio de praticas do processo
ensino/aprendizagem na Escola Unido e For¢a a forma como os atores envolvidos, sejam alunos
ou professores, constroem suas aprendizagens por meio de suas autorias.

Salienta Frederick Erickson que “a tarefa da pesquisa interpretativa é descobrir como os
padrbes de organizagdo social e cultural, locais e ndo locais, relacionam-se as atividades de
pessoas especificas” quando elas escolhem como vao conduzir sua agdo social” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 41-42). Nesse sentido, pretendemos encontrar por meio do conjunto de
métodos e praticas, empregados na pesquisa qualitativa, onde o interpretativismo tem o
compromisso da interpretacdo das a¢Ges sociais e com o significado que as pessoas conferem a

essas acgoes na vida social.
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A relacdo dos fatores pessoais com a propositura da presente pesquisa, contudo, é
condicdo basica para que se possa formular o respeito a minha experiéncia individual,
justificando o trabalho com entrevista, mas ela se vale no conjunto. Ressaltamos, portanto,
tendo por referéncia os autores supracitados que a Historia Oral é sempre social, pois a condicéo
subjetiva e docente se explica na vida comunitaria da escola de nossa atuacao.

Assim, para a pontuacdo da trajetéria da pesquisa, foi realizado, primeiramente, um
levantamento bibliografico, ou seja, referencial tedrico, autores que abordam sobre a tematica
da pesquisa, referéncias sobre Ensino de Histdria no contexto da cultura digital, bem como
autores que tratam sobre aprendizagem histérica e dialogo entre a Ciéncia Historica e a pratica

de ensino.

2.3 Histoéria Oral, Memoria e Narrativa

A histéria oral tem favorecido na renovacdo da pesquisa histérica e contribuido
fortemente como método de investigacdo de temas contemporaneos, potencializando novas
formulagdes com o uso dessa fonte.

Para fundamentar a metodologia da Historia Oral e Memoria, Alberti (2004) salienta
gue mostrar as formas de concepcéo do passado é, também, uma forma de acdo, de construir,
para ele, uma interpretagdo e “uma das formas de conceber o passado ¢ também negociar e
disputar significados e desencadear a¢des” (ALBERTI, 2004, p. 33).

Sobre a producdo da fonte documental, por meio da metodologia da Historia Oral,
Alberti (2004) sugere dividir o vestigio do passado em dois grupos, o “residuo da agdo e os
relatos da acao”. O primeiro Seria 0 classico documento, enquanto 0 segundo poderia ser
exemplificado por uma carta que informa sobre a acdo do passado ou ainda, por memarias ou
autobiografias (ALBERT]I, 2004, p. 33).

Acerca das fontes produzidas depois do acontecido, Jean-Jacques Becker, destaca que a
especificidade dos documentos produzidos a posteriori, conferem a nog¢do de ‘“‘arquivos
provocados” e que, por isso mesmo, “pertencem a categoria das recordagdes e memorias”
(ALBERTI, 2004, p. 34).

Ao exemplificar, por meio de uma carta, Alberti (2004) informa que uma agéo passada
é um residuo da acdo pela qual seu autor quis escrevé-la e envia-la. A autora diz, ainda, que 0
mesmo ocorre com a autobiografias que séo relatos de a¢des passadas, do ponto de vista de uma

pessoa e por poder ser parte de uma agéo e, por isso, “residuo” (ALBERTI, 2004, p. 34).
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Dessa forma, a Metodologia da Historia Oral, segundo Meihy e Holanda (2018, p. 21),
se realiza na conjuncdo de dois elementos que se completam na relacdo da pesquisa, O
entrevistador e o entrevistado. Assim sendo, o entrevistador e o0 entrevistado na situacdo de
entrevista devem se reconhecer como colaboradores. A participacdo deve ser espontanea, isto
é, ambas as partes devem se manter numa possibilidade de relacdo confortavel no estabelecer
da entrevista.

Importante explicitar sobre a producdo do documento material: a gravacdo. No
desenvolvimento dos projetos grande parte implica o estabelecimento de um escrito aprovado,
matéria derivada de uma entrevista gravada. Dessa forma, é importante destacar o problema e
as consequéncias para a consideracdo objetiva, sobre a qual é o documento de Historia Oral.
“Afinal, o que seria o documento: a gravacado, o texto com a transcri¢cao “fiel” ou ainda o texto
aprovado depois de revisado com as documentagdes pertinentes?” (MEIHY; HOLANDA,
2018, p. 21).

H& pontos importantes destacados nesse processo pelos autores. Mais do que definir
uma ou outra posicdo cabe ver argumentos, sendo primordial que se pense no destino das
gravacdes que devem ser mantidas e disponibilizadas ao consumo social. Cabe pontuar, com a
contribuicédo de Fernando Silveira e Cristofer de Mattos que “a possibilidade de organizagéo de
arquivos com os depoimentos concretizou-se a partir da combinagdo dos avancos tecnolégicos
com a necessidade de se propor formas de captacdo de experiéncias importantes” (Apud
MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 21).

Ressaltamos que recursos das aparelhagens eletronicas e audiovisuais utilizadas nos dias
atuais facilitaram e proporcionaram maior alcance a projetos, utilizando a metodologia da
Historia Oral, que sdo pensados e organizados a partir dessas ferramentas que auxiliam na
apreensdo das informacdes de entrevistadores e entrevistados para producédo de conhecimento,
por meio do desenvolvimento da pesquisa realizada em tempo real.

Nesse sentido, outro fator de suma importancia é a mediagdo eletrdnica que é marca da
Historia Oral, como procedimento novo e renovavel, mas ndo podemos nos esquecer de que a
Histdria Oral ndo existe sem a participacdo humana direta, sem o contato pessoal e sem a
autorizacdo prévia para a entrevista (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 22).

Mesmo com a utilizacdo dos recursos tecnologicos, os procedimentos ndo podem ser
feitos sem o contato pessoal, do “olhar nos olhos”, percebendo emogdes e vacilagdes, notando
0 conjunto de fatores reunidos na situacdo da entrevista que ¢ algo “além da capacidade de

registros das maquinas”, que se limitam a guardar vozes. A percepc¢ao das emogdes ¢ complexa
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e sua captura se da pela presenca fisica das pessoas. As maquinas ajudardo na revisdo das
informacdes (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 22).

Para um melhor desempenho das gravacfes, alguns cuidados prévios devem ser
mantidos, como: testar os aparelhos; gravar a matricula da entrevista no comeco e final para
uma maior seguranca; defini¢do do local para entrevista; assinalagdo do nome do projeto; nome
do colaborador entrevistado e eventual presenca de outras pessoas com seus respectivos nomes.
A conquista do mercado digital se impds, de maneira definitiva, pela sua reprodutibilidade
técnica, facilidade de armazenamento e transporte. Ganhou notoriedade na validade do uso dos
recursos digitais (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 23).

Sobre a representatividade do documento na Histéria Oral, na duvida se a gravacéo ou
o documento final sao fidedignos, um ao outro, é possivel perceber que a partir do documento
gravado, se pode sair com pelo menos um suporte documental convertido da modalidade oral

para a escrita.

Para a historia oral justifica a captacdo de entrevistas em trés situacOes
pontuais, quando: 1- existem versdes diferentes da histéria oficializada; 2- se
elabora uma “outra histéria” com base em documentos efetuados para
circunstancias em gue a interdicdo ndo permitiu registros ou apenas gerou um
tipo de registro; 3- Estudos de memébria, construcdo de identidade e
formulacédo de consciéncia comunitéria. (MEIHY; HOLANDA, 2018, p. 24).

A metodologia da Historia Oral com entrevistas a professores e alunos da Escola
Estadual Unido e Forca, por meio de analise e interpretacdo das narrativas de professores da
disciplina de Historia e alunos do Ensino Médio da Escola-Campo, traz-nos a possibilidade,
por meio da oralidade, de dar significado ao filtrar as experiéncias do passado, por meio deles
no presente.

Por isso, a necessidade, conforme Meihy e Holanda (2018) postulam de propor
alternativas de didlogos com outras versdes historiograficas documentais. Visto que, mais do
que elas, individualmente, as comunicagdes com o coletivo sdo essenciais, pois possibilitam a
(re) organizacao dos espacos politicos dos grupos ao qual com uma nova perspectiva ganham
forca social.

Como ressalta Durval Muniz, cabe ao historiador a trabalhosa tarefa de violar memorias
e gestar a Historia, pois: “as memorias falam de outros apenas enquanto caminho para falar do
préprio individuo; a Histdria é trabalho de individuos que querem conhecer o outro, interpreta-
lo” (ALBUQUERQUE-JUNIOR, 2007, p. 207).

Assim, o trabalho do historiador, bem como do professor de Historia pode ser

desencadeado por meio do trabalho critico de forma a compreender essas lembrancas, pois as
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mesmas podem ser despertadas em varias situacdes no ambito social, com seus valores,
conflitos e perspectivas. O oficio do historiador tem, como contribui¢cdo, no que tange a
explicitacdo, as situacoes e questdes envoltas nas relacdes sociais.

Segundo Ramos (2010), “a saida para o ensino de Historia atento ao respeito pela
diversidade cultural ndo é transformar-se em ensino de memoria” (RAMOS, 2010, p. 408). Por
meio da fala da autora, destaca-se o papel do Ensino de Histéria como fornecedor de
instrumentos a percepcao de acontecimentos, pois a memdria faz parte de combates politicos.

Pollak (1989) em seu artigo publicado na revista Estudos Historicos, “Memoria,
esquecimento ¢ siléncio”, pontua que além de verificar que a memdria coletiva é um dado

positivo cumpre verificar como ela se tornou fato positivo, pois:

N&o se trata mais de lidar com os fatos sociais como coisas, mas de analisar
como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sdo solidificados
e dotados de duracdo e estabilidade. Aplicada a memoria coletiva, essa
abordagem ira se interessar, portanto, pelos processos e atores que intervém
no trabalho de constituicdo e de formalizacdo das memdrias. (POLLAK, 1989,
p. 4 apud ALBERTI; PEREIRA, 2008, p. 85).

Dessa forma, analisar o contexto das ocorréncias de determinados acontecimentos é
imprescindivel, pois o ato de rememoracao se faz entre lembrancas e esquecimentos. O ato de
rememorar faz com que seja necessario pensar sobre 0s registros, pois esse processo € uma
forma para que a experiéncia ndo se torne efémera, tornando-se presente e possibilitando
contrapor a outros interesses outras sensibilidades.

Conforme Brasil (1997):

Os estudos da histdria local conduzem aos estudos de diferentes modos de
viver no presente em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo
espaco. Nesse sentido, a proposta dos estudos histdricos é de favorecer o
desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo e identificacdo, com a
intencdo de expor as permanéncias de costumes e relagdes sociais, as
mudancgas, as diferencas e as semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar
grupos sociais, classificando-os como mais evoluidos ou atrasados. (BRASIL,
1997, p. 52).

Logo, esse processo é uma forma de gerar conhecimento por meio de narrativas e assim
pensar a escola como espaco amplo de diversidade. Muitas pesquisas apontam & importancia
da informacdo como fator de transformacéo das atitudes e valores em geral. Desse modo, levam
a construcdo da aprendizagem, de atitudes, de se perceber e fazer parte da sociedade como

grupo social.
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N&o se trata mais de lidar com os fatos sociais como coisas, mas de analisar
como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sdo solidificados
e dotados de duracdo e estabilidade. Aplicada a memdria coletiva, essa
abordagem ira se interessar, portanto, pelos processos e atores que intervém
no trabalho de constituicdo e de formalizacdo das memorias. (POLLAK, 1989,
p. 4 apud ALBERTI; PEREIRA, 2008, p. 85).

Mattos (2013) propGe a Histdria Oral como possibilidade possivel a compreensdo da
dindmica histérica das identidades socioculturais efetivamente construidas, fugindo da
“essencializacdo” por detras das de identidades cristalizadas. (MATTOS, 2003, p. 129 apud
ALBERTI; PEREIRA, 2008, p. 86).

Assim, segundo Khoury (2001):

Cada narrador organiza os materiais da historia de maneira Unica. Valendo-se
de instrumentos socialmente criados e compartilhados e se as narrativas
ocorrem em um meio social dindmico. Devemos ser cautelosos para ndo situa-
las fora do individuo. Isso suple lidar de maneira cuidadosa com a
subjetividade de cada pessoa que narra e ndo trabalhar com subjetividade e
objetividade como elementos estanques e dicotdmicos. (KHOURY, 2001, p.
84).

Dessa forma, lembramos que a entrevista como fonte histdrica é pista que nos leva ao
passado. No caso da pesquisa aqui realizada, os sujeitos, por meio de suas memdrias, narram
suas vivéncias. Vivéncias essas que sio tomadas como fontes. E uma forma de nos
aproximarmos da realidade do passado vivido e, cabe aprender com elas, pois ele se constrdi
com a narrativa produzindo racionalidade e fazendo-nos compreender a realidade vivida.

N&o ha como desvincular o passado da narrativa, tampouco a narrativa em rela¢éo ao
passado, pois elas se complementam. Albert (2012) destaca que diante das questfes que o
pesquisador busca responder, a narrativa enquanto experiéncia de vida produzida no contexto
de uma entrevista, o estudo da mesma pela tematica pesquisada deve ser objeto de analise.
Estudar as narrativas dos entrevistados diante da tematica a ser analisada devem ser elas
mesmas o objeto de analise.

Complementando, ainda nessa perspectiva, 0 pensamento de Le Goff (2013) vem
trazendo a distingdo entre memoria humana e memoria eletrbnica, uma vez que essas
conceituacgdes convergem com o conceito de Historia Oral, essa Histdria que também é mediada
e atravessada pelas tecnologias na contemporaneidade, pela memoria eletronica em relacéo a
memoria humana, de (re) significar o conhecimento historico, a memoria no tempo. Enquanto
a memoria humana é particularmente instavel e maledvel, a memoria das maquinas se impde

pela sua grande estabilidade, como capacidade de armazenamento, por exemplo.

90



Conforme Le Goff (2013), essas memdrias contém o que os livros guardam, mas num
gesto de combinacéo entre elas. O livro, por exemplo, se consolida enquanto arquivo, enquanto
memoria, ora de criacdo humana/limitada, ora de criacdo via maquinas/estaveis, mas,
materializado e construido em e por tecnologia (s). Portanto, o ciberespaco pode ser tomado
como lugar de arquivo de/da memdria e também de disseminacdo dela em relacdo a Historia
Oral, por exemplo, pois podem ser compartilhadas, pensadas e analisadas, permitindo que o (s)
historiador (es) e o (s) pesquisador (es) possam trabalhar com ambas.

Assim, a entrevista ¢ mais uma fonte em que o historiador tem a possibilidade de
trabalhar. E ainda, sempre lembrando “o fundamental para qualquer historiador ¢ saber
interpretar os documentos escritos de que dispde, as tabelas que organiza, as imagens que
observa e as palavras que escuta” (Villanova, 1998, p.35 apud MONTENEGRO, 2007, p. 29).

Segundo Montenegro (2007), enquanto estudo, analise e producdo do conhecimento
acerca do passado, a histéria retoma significados por meio das mais variadas fontes no qual ha
especificidades no trabalho com cada uma delas, contudo no que diz respeito ao estudo do
passado por meio da oralidade, por meio de entrevistas gravadas, € devido observar que o

conhecimento histérico produzido, ou seja:

[...] valendo-se de um lugar institucional que projeta temas e estabelece
questdes; em que os referenciais tedricos-metodoldgicos, associados a uma
pratica de pesquisa, sdo construidos num constante didlogo com o corpus
documental, em que escrita se projeta como expressdo acerca do passado,
segundo Michael de Certeau, em Escrita da Hist6ria, nomeando esse processo
de operacgdo historiografica” (MONTENEGRO, 2007, p. 29).

Nessa perspectiva, pelo olhar do autor, o objeto de pesquisa pode ser transformado em
diferentes formas de conhecimento, isso vai depender da area de conhecimento em que é
estudado. Assim, pelo ponto de vista tedrico, a entrevista como documento € recurso no qual o
pesquisador/historiador pode recorrer de forma ampliar o debate historiografico e o recorte
tematico do objeto a ser estudado.

Harres (2008) nos ajuda pensar sobre as questdes que cercam o trabalho com a oralidade
que implicam o método de investigacdo de temas contemporaneos, pois trabalham com a
memoria dos sujeitos. Cabe ressaltar também o seu potencial, em termos de pesquisa, que
permitem formulagGes de novas perguntas e podem ser exploradas. Aspectos de nova énfase de
trabalho individual, de ideal de autonomia na sociedade moderna, também implica
dependéncias e maltiplos constrangimentos que muitas vezes sdo explicitados no trabalho de
rememoragao ¢ emogdes. “Se o calculo e a racionalizagdo face a0s interesses, tanto econdmicos

como de prestigio podem ser inferidos, a carga emocional que cerca muitas decisdes do
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cotidiano é muito mais dificil de ser percebida e apreendida”. Ha de se preocupar em face do
entendimento quanto a linguagem, no qual o universo emocional pode ser um complicador que
acompanha as recordacdes. (HARRES, 2008, p.100).

Potencialidades da metodologia da histéria oral possibilita 0 conhecimento da histéria

de grupos oprimidos e marginalizados seja construida e conhecida. Dessa forma:

[...] temsido utilizada para investigar nossos problemas mais profundos: como
a questdo agraria e a luta pela terra, cuja as marcas sdo seculares; a
desorganizacdo do espago urbano e a luta pela moradia, pela saide pela
educacdo; o abandono e a dificuldade dos meninos de rua; precarizagéo e
desestruturacdo do mundo do trabalho; enfim a histéria oral tem conseguido
renovar o estudo desses temas, enriquecendo sobre maneira a compreensao de
nossa realidade social. (HARRES, 2008, p. 101).

Pela metodologia da historia oral abre a oportunidade de pesquisas com 0s mais variados
temas. Nessa pesquisa em especifico, sobre o ensino de historia na cultura digital esta sendo
proporcionado por essa metodologia, de forma a enriquecer a compreenséo da realidade no
contexto da Escola Estadual Unido e Forca, trazendo novos olhares para a formagdo da
consciéncia historica de alunos e professores aqui colaboradores, bem como a minha atuacédo
como pesquisadora refletindo sobre a minha préatica docente, de forma a oferecer subsidios
para encaminhamentos de solu¢des no contexto dessa pesquisa.

Assim, as abordagens de temaéticas que sdo proporcionados por essa metodologia devem
se atentar a dificuldade de trabalho analitico, pois ha aspectos envoltos nessa dindmica, a
simpatia pela causa de estudo e os colaboradores como “fontes vivas” no qual o pesquisador
interage por um entrave no trabalho de interpretacéo.

Segundo Philippe Joutard:

[...] a historia oral tem, mais do que nunca, o imperativo de testemunhar, tendo
a coragem de permanecer histdria, diante da memoria de testemunhos
fragmentados que tém o sentimento de uma experiéncia Unica e
intransmissivel: é preciso combinar respeito e escuta atenta, de um lado, com
procedimentos histéricos, ndo importa o quanto isso seja penoso. (JOUTARD,
2000, p. 35 apud HARRES, 2008 p. 102).

A autora destaca sobre o risco de cair no memorialismo com uso das fontes orais, pois
quando falamos em histdria oral falamos de pesquisa historica. Destacamos, sobretudo, a
memoria na atualidade como prética que exerce certo fascinio, ocupando espago politico
importante. Dessa forma, cabe interrogar e refletir sobre o papel legitimador da histéria que

somos chamados a cumprir como pesquisador (a).
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Destacamos também o papel potencializador com a utilizacéo de tecnologias que podem
aperfeicoar a historia oral. Nesse sentido, isso traz possibilidades de trabalhos e pesquisas
principalmente no campo do ensino de historia, no qual seus participantes podem ser filmados,
fotografados, documentados e experiéncias que visam contribuir com o ensino e com a
educacédo. Quanto mais pesquisas desenvolvidas, mais temos a oportunidade de conhecimento,
de arquivos, de acervos de memorias, com projetos de histdria que utilizam fontes orais. Cabe
refletir também sobre o papel legitimador que a historia tem no contexto da cultura digital,
chamada a se responsabilizar quanto aos materiais dessa composi¢do dos acervos de memoria.

Assim, na esteira do pensamento de Harres (2008), o0 avango no processo de pesquisa
com o uso de fontes orais, refere-se a possibilidade ao fato de que podemos interpretar a
historia, casos complexos, com uso dessa fonte no processo de investigacdo, pois elas
oportunizam um conjunto de evidéncias subjetivas sobre os processos historicos, e assim,
possibilita uma melhor compreensdo das relagdes entre acdo, consciéncia e constrangimento
sociais, pois podemos adentrar de forma mais contundente das concepg¢des dos protagonistas e
das representacdes por eles construidas. Contudo, devemos avaliar que o uso dessa fonte ndo é
um método acabado e nem tem formulas prontas, por isso devemos atentar aos seus aspectos.
Sua utilizacdo deve ser planejada, deve-se seguir com o cruzamento de fontes integradas a partir
de um referencial tedrico.

No processo de reconstrucio do passado, em Emile Durkheim, Ecléa Bosi (1994) traz
reflexdes dos caminhos percorridos pela memoria, a psique, o deslocamento para as fungbes
que as representacdes das ideias dos homens exercem no interior do seu grupo e da sociedade
em geral, ou seja, 0 predominio do social sobre o individual que altera o enfoque dos fenbmenos
ditos psicologicos como percepcédo, consciéncia e a memoria.

A autora pontua aspectos da memoria por Henri Bergson sobre o “método introspectivo
gue conduz a uma reflexdo sobre memdria em si mesma, como subjetividade livre e
conservacao espiritual do passado, sem que lhe parecesse pertinente fazer intervir quadros
condicionantes do teor social e cultural” (BOSI, 1994, p. 53-54). Para Bergson, a memoria seria
uma forca espiritual prévia que se opde a substancia material, seu limite e obstaculo, a matéria
seria a Unica fronteira que o espirito pode conhecer que levaria ao esquecimento blogueando o
curso da memodria. Na oposicdo entre matéria e memoria, para o0 autor, o confronto da

subjetividade pura (espirito) e a exterioridade (a matéria), a primeira (memoria) e a segunda

(percepcéo).
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Bosi (1994), sente falta em Bergson, de um rigor no trato no que diz respeito a memoria
como fendmeno social e reconhece que Maurice Halbwachs complementa esse vazio
recorrendo a Durkheim: “[...] os fatos sociais consistem em modos de agir, pensar e sentir
exteriores ao individuo e dotados de um poder coercitivo pelo qual se lhe impdem” (apud BOSI,
1994, p.54). Halbwachs estuda os quadros de memdria e ndo a memoria enquanto tal. Nessa
perspectiva, as relagdes a serem determinadas seguirdo a realidade interpessoal das instituigoes
sociais e ndo do mundo da pessoa (relagdo do corpo e espirito) pois, a memoria depende da
relacdo com o exterior e com 0s grupos de convivio. Nessa perspectiva, 0 autor relativiza
Bergson no sentido pelo qual o espirito conserva em si o passado de forma inteira e autbnoma.

Ainda seguindo a linha proposta por Halbwachs, Bosi destaca a iniciativa que a vida
atual do sujeito toma ao despertar da memoria, isto €, “se lembramos é porque os outros, a

situacdo presente nos fez lembrar” e na maior parte das vezes:

Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo € sonho, € trabalho.
Se assim €, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal como foi”, e
que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranga é uma imagem
construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto
de representagdes que povoam nossa consciéncia atual. (BOSI, 1994, p. 55).

Seguindo na direcdo desse pensamento, por mais clara que pareca ser as lembrancas de
um fato no passado, ela ndo é tal qual foi, pois ja ndo somos 0s mesmos, porque a nossa
percepcdo foi alterada com as experiéncias transcorridas. Dessa forma, o ato de lembrar o
passado no presente altera, exclui e traz a proposi¢do em termos de ponto de vista.

Ecléa Bosi descreve o ato de releitura sobre o passado, pois espera-se que se volta 0s
momentos anteriores, mas ndo € isso que se concretiza, por meio de uma analise objetiva. Ela
se da em duas direcdes, pois por estar mais atento, se volta o olhar aos detalhes antes néo vistos,
movendo a estrutura psicologica em dire¢do critica. Nesse sentido, a nova releitura vé o objeto
de forma diferente do que era antes.

Contudo, destacamos que a experiéncia de releitura sobre o passado tem em comum
com o pesquisador/historiador, no esforgo para se fazer a reconstrugdo, impde a ele (s) um
conjunto de nogdes presentes que nos obriga a avaliar e alterar o conteddo de memoria, pois

nessa agao/processo entra ndo sé o carater do pessoal, mas grupal social da memoria.
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2.4 Sujeitos da Pesquisa: entrevistas e autobiografia

Na sequéncia apresentamos 0s sujeitos entrevistados, bem como o papel da metodologia
da historia oral, referéncias teoricas que tratam sobre aspectos da memdria, o percurso realizado
nessa operacgao do ato de lembrar e as influéncias sofridas nesse processo.

A entrevista é o ato de interacdo entre entrevistador e entrevistado, onde esse segundo,
tem a tarefa por meio de didlogo, falar das suas experiéncias e vivéncias que segundo Alberti
(2003), é transformar as lembrancas em linguagem, pois o sentido vai sendo construido pela
propria narrativa de forma a organizar os acontecimentos e dar sentido a eles.

A entrevista como fonte histérica, o entrevistador e entrevistado devem se reconhecer
como colaboradores. Lembra Alberti (2003) que elas sdo pistas para conhecer o passado e por
meio do entrevistado esses relatos nos trazem vestigios para que possamos ter acesso a ele de
forma a (re) construi-lo. Assim, essas narrativas sobre o passado tomadas como fontes, por meio
das entrevistas, sdo formas de nos aproximarmos da realidade do passado e do presente, pois a
entrevista de historia oral também séo fontes para se conhecer o presente.

Nessa perspectiva, por meio das narrativas dos alunos e dos professores, evidencia pistas
sobre o passado, mas também aspectos do presente que sao percebidos. H& de se atentar sobre
o0 lugar de onde eles falam, das suas experiéncias na Escola Unido e Forca, mas também fora
dela aspectos da vida pessoal e social.

Nesse sentido, cabe salientar que cada experiéncia é Unica, mas carregada de influéncia
do meio que reflete de forma especifica em cada sujeito. A trajetoria de vida, 0 contexto
familiar, a formagé&o, vivéncia escolar, estrutura econdémica sdo diferenciadas.

A sucessdo dessas lembrangas mesmo daquelas que s@o mais pessoais sdo explicadas
pelas mudangas que se produzem com o coletivo, ou seja, segundo Halbwachs, “pelas
transformagdes desses meios cada um tomado a parte em seu conjunto” (HALBWACHS, 1990
p. 34).

Dessa forma, cada professor e cada aluno aqui entrevistados, cada narrativa proferida,

deve ser contemplada nas suas especificidades. Cabe sempre lembrar que:

[...] cada memoria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva,
que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este
lugar mesmo muda segundo as rela¢es que mantenho com outros meios. Nao
é de admirar que, do instrumento comum, nem todos aproveitam do mesmo
modo. Todavia quando tentamos explicar essa diversidade. VVoltamos sempre
a uma combinacdo de influéncias que sdo, todas, de natureza social.
(HALBWACHS, 1990, p. 34).
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Nessa perspectiva, 0 sujeito entrevistado fala de um lugar social, sua fala, suas
experiéncias sdo diferentes de acordo com o local que ele esta, que ele representa, depende das
experiéncias que vivenciou posteriormente. Por isso, a preocupacdo em apresenta-los.

A primeira entrevista realizada foi com a aluna Andressa Costa da Silva na cidade de
Séo Pedro da Cipa, no Estado de Mato Grosso, no dia 22 de novembro de 2019. O primeiro
encontro foi em um posto de combustivel e logo depois seguimos até seu endereco onde seria
realizada a entrevista. Ela estava acompanhada pela irma, e tinham acabado de chegar da cidade
vizinha, Jaciara. Foi a primeira vez em que nos falamos pessoalmente depois do término do ano
letivo de 2015.

Andressa, uma jovem alta, de sorriso cativante e cabelos longos encaracolados estava
com o olhar entristecido e marejado de lagrimas ao me abracar, naquele momento. Eu ja sabia,
afinal, tinhamos conversado anteriormente por telefone, onde relatou a perda de seu marido em
um acidente de moto. Andressa havia casado recentemente, contou que foi um casamento
rapido. Conheceu o rapaz na faculdade e seis meses depois estavam casados. Depois do
acidente, da traumatizante perda, seu destino mudou completamente, mas voltou a caminhar e
se dedicar aos estudos. Retomou o curso de Psicologia, ap6s dias anestesiada pela experiéncia
pessoal vivida.

Seguimos até sua casa, onde mora, atualmente, com seus pais. No momento da
entrevista, estdvamos em trés pessoas no local, a entrevistadora, Andressa e Miguel, a pessoa
gue nos acompanhou na vigem auxiliando-nos como motorista na estrada.

O ambiente dentro da casa estava tranquilo, bem organizado. Ficamos na sala, de frente
uma para a outra, separadas apenas pelas extremidades de uma mesa pequena para que
pudéssemos realizar a entrevista. Com siléncio propicio, iniciamos nossa conversa. Informei
que utilizariamos o gravador do celular para gravar a entrevista e que seria uma espécie de
conversa sobre sua trajetdria escolar, o que foi aceito sem objecao.

Iniciada a gravacao, seguimos pelos pontos especificados no roteiro da entrevista, sobre
sua trajetdria de estudos, bem como periodo em que estudou na Escola Unido e Forca, acesso e
uso dos recursos tecnoldgicos, fake News, tematicas e projetos no ambito educacional. Ao
término da entrevista saimos da casa de Andressa e seguimos de volta para Cuiaba, onde, no
dia seguinte, realizariamos a segunda entrevista, no periodo da manh&, com a aluna Diellem.

No dia 23 novembro de 2019, no periodo matutino, realizamos a entrevista com Diellem
Mara da Silva Campos. Foi a primeira vez em que conversamos pessoalmente. Dos alunos

entrevistados, Diellem foi a Gnica que ndo havia sido minha aluna, pois a turma na qual ela
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estudou, no ultimo ano em que estudou na Escola Unido e Forga, em 2012, era ministrada por
outra professora de Histdria. A entrevista foi realizada no Instituto de Linguagens, na
Universidade Federal do Estado de Mato Grosso (UFMT), nédo foi possivel organizar uma sala,
pois era Sabado e estavam fechadas, assim, improvisamos com uma mesa e cadeiras que
estavam no corredor do Instituto para realizacdo da nossa conversa.

A entrevista se iniciou de maneira tranquila, tendo sido informado, antecipadamente,
sobre as formas de gravacgdo, poréem, com barulho ao fundo (musica e conversas), pois, afinal,
estdvamos em um corredor do departamento de uma universidade. Os ruidos, no entanto, ndo
prejudicaram o &udio, de inicio. Na sequéncia, quando estdvamos no meio da entrevista,
tivemos de interrompé-la, pois um grupo de alunos passavam, por ali, no momento, com volume
alto de vozes e risos. N&do teve jeito, tivemos de fazer uma pausa. Passado 0 momento,
retomamos a conversa de forma descontraida, devido a situacdo vivida.

A entrevista ocorreu de maneira tranquila com um periodo bem maior de gravacdo em
relacdo a primeira. Diellem relatou sobre sua experiéncia e vivéncia como aluna, professora e
atleta, pois é corredora, gosta de praticar esportes e segue confiante em seu curso de Mestrado.
Ao término da entrevista nos despedimos e desejamos boa sorte uma para a outra. Cada uma
seguiu o seu caminho. Diellem iria para sala de aula e eu voltaria para Céceres, onde teria outra
entrevista no dia seguinte, com Victor Matheus.

De volta ao Municipio da pesquisa, no dia 24 de novembro de 2019, realizamos a
entrevista com Victor Matheus de Campos Leite Neves. A entrevista foi realizada na casa da
pesquisadora, por escolha do entrevistado, uma vez que ele informou que, por motivo de
barulho, sua casa ndo seria propicia para realizacdo e que domingo era o dia que teria disponivel
para que pudéssemos conversar durante aquela semana. Assim, marcamos a entrevista no
periodo vespertino da data supracitada. Feliz por receber um ex-aluno em minha casa.
Tomamos café e conversamos sobre muitos outros assuntos: escola, atualidade, politica e afins
antes da entrevista.

No momento da entrevista, estdvamos em ambiente propicio, siléncio para uma boa
realizacdo do audio, sentados, de frente um para o outro e separados por uma mesa grande,
sobre ela uma garrafa de café, pdo e boa conversa a sua volta.

Com uma voz de timbre forte e marcante, Victor relatou sobre seu periodo na escola e
pontuou pontos positivos e outros que precisam ser melhorados na escola, afirmando o carinho
especial que tem pela instituicdo que, por longos anos, frequentou (12 no total), de onde guarda

muitas boas lembrancas.
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O dia 25 de novembro de 2019 foi um longo dia de trabalho para realizacdo das
entrevistas. Marcamos duas, uma no periodo vespertino e outra no periodo noturno, por motivos
de trabalho dos professores entrevistados.

A primeira entrevista, no periodo vespertino, foi com o professor Enedilson, professor
de histdria que atuou na escola Unido e Forca no ano de 2015. O local onde foi realizada a
entrevista foi uma sala da empresa de planejamento agropecuério, na qual o professor “B”
trabalha atualmente. A entrevista, de primeiro momento, seguiu bem, com o entrevistado muito
tranquilo. No ambiente haviam duas escrivaninhas e cadeiras para atendimento de seus clientes
em suas consultorias, com notebook, impressora.

De frente um para outro e separados apenas por uma escrivaninha, iniciamos nossa
conversa. O professor estava muito tranquilo e respondeu sobre o periodo em que atuou como
docente. Em determinado momento da entrevista fomos interrompidos por uma pessoa que
chegou em seu escritorio sem horario marcado. Interrompemos a gravagao para que o professor
“B” pudesse atendé-lo. Situacgdo resolvida, retomamos a entrevista onde o professor relatou-nos
sobre seu historico como professor em outras disciplinas, por ter formacdo, ndo somente em
Ensino de Histdria, informando sobre seu gosto em trabalhar com a historia, por ser uma
disciplina que tem um leque de abertura para discussdes amplas, sociais, histéricas e politicas.

Na sequéncia, também no periodo vespertino, realizamos entrevista com a professora
Alinei, professora contratada de histéria, atuante na Escola Unido e Forca. A entrevista foi
realizada também na sala da empresa de Planejamento Agropecuario, no mesmo local da
entrevista do professor Enedilson para facilitar a organizacdo e a logistica. Foi realizada no
mesmo formato e ambiente em que fora realizada a entrevista anterior. O ambiente estava
tranquilo e sem interrupcbes no momento da gravacdo. A professora relatou sobre as
dificuldades em ministrar aulas de histéria na atualidade, informando que desde os seus
primeiros anos como docente, o contexto atual tem-se demonstrado bem mais complexo no
oficio dessa disciplina, abordando questfes comportamentais dos jovens em sala de aula e
expressando a dificuldade do processo ensino/aprendizagem mediante reflexos da cultura
digital. Reforcou que a Escola Unido e Forca continua sendo uma das poucas escolas que ainda
estdo melhores para o atendimento dos jovens/adolescentes, expressando gratiddo para com a
instituicao.

A entrevista com a professora Ana Paula foi realizada no periodo noturno, na casa da
entrevistadora, por escolha da entrevistada, pois, logo depois ela seguiria para o trabalho na

escola onde atua como coordenadora, no momento. O ambiente estava tranquilo, com siléncio
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propicio para realizacdo da entrevista. Antes de dar inicio a entrevista conversamos e tomamos
um café. A entrevista ocorreu de maneira tranquila, sem interrupcdes e em tempo habil para
que a entrevistada se deslocasse até seu local de trabalho.

A professora relatou sobre suas experiéncias em sala de aula como professora contratada
e efetiva, como professora do Ensino Fundamental e Médio, bem como sua experiéncia na
coordenacdo das instituigdes escolares em que trabalhou.

Natalia Lima Janones foi a ultima aluna a ser entrevistada, no dia 27 de novembro de
2019. A entrevista foi realizada de maneira diferente das demais, via Skype, que é um software
que permite essa comunicagdo pela internet através de conexdo de voz e também de video.
Apesar da distancia, a ferramenta nos aproximou, por estar na cidade do Porto, em Portugal.
Natalia e eu conversamos muito, foi a entrevista mais longa de todas. Nesses casos (quando ha
uma longa distancia) é permitido o uso deste recurso para realizar a entrevista. Esse veiculo nos
proporcionou experimentar a ferramenta para realizacdo da entrevista cuja pesquisa fala da
cultura digital, que nos permeia e que, esses recursos sao tao utilizados para realizagdo de aulas
e pesquisas nas mais variadas culturas, bem como experimentar essa tecnologia dentro da
prépria pesquisa.

Mesmo tendo informado sobre a metodologia da Historia Oral por meio da referéncia
tedrica, mencionada por Meche e Holanda (2018, p. 22), sobre ser indispensavel a presenca do
entrevistado no momento da entrevista, deixamos claro que o recurso utilizado para realizagdo
dessa entrevista, as imagens proporcionadas por meio de video, € possivel captar a emogéo,
gesto, bem como captar o conjunto de vacilacdes e outros fatores reunidos na situacdo da
entrevista que ndo soO se limitam em guardar vozes e revisar informacdes por meio das imagens,
caso necessario.

Natéalia estava muito feliz e relatou sobre a sua experiéncia de estudo em outro pais, bem
como da sua longa trajetoria na Escola Unido e Forca, pois estudou na institui¢do todo Ensino
Fundamental | e Il até o 3° Ano do Ensino Médio. Em momentos da entrevista houve choro,
risos ao relembramos passagens e memdrias vividas na Escola Unido e Forga. A jovem Natalia
se emocionou ao relatar a perda do seu pai quando era crianca, de professores que lhe ajudaram
tanto na sua trajetoria educacional, como também pessoal/emocional, expressando sentimento
de muita gratiddo para com a Escola.

Os colaboradores da pesquisa s@o alunos e professores que passaram um periodo na

Escola Unido e Forca e nos ajudam a pensar e refletir sobre a institui¢do escolar, assim como o
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processo de ensino/aprendizagem de historia desenvolvido por meio de suas trajetorias de vida
educacional narradas nas entrevistas.

Quanto aos discentes, como ja dissemos anteriormente, representaram o Estado de Mato
Grosso no Programa Jovem Senador nos anos de 2012, 2014, 2015 e 2017.

Diellem Mara da Silva Campos, 25 anos, foi a primeira aluna da Escola a representar o
Estado de Mato Grosso no Projeto Jovem Senador, no ano de 2012. Tem toda sua trajetoria
escolar em Escola Publica, passando por uma Escola Municipal nas séries iniciais e a partir do
5° ano ingressou e frequentou a Escola Estadual Unido e Forca até concluir o Ensino Médio.
Em sua trajetdria de estudos na Educagdo Bésica, Diellem passou todo o Ensino Médio na
Escola Unido e Forca, onde participou de varios projetos e concursos de redacéo, sendo o maior
destaque do Programa Jovem Senador.

A jovem finalizou a graduacdo em Letras no ano de 2017, pela Universidade Federal do
Estado de Mato Grosso — UFMT e logo em seguida ingressou no curso de Mestrado em
Literatura, na mesma instituicdo em que se encontra em curso atualmente. Dos alunos
entrevistados, Diellem é a Gnica que ja teve experiéncia como docente.

Natalia Lima Janones foi representante do Programa Jovem Senador por Mato Grosso,
em 2014, sua redacdo alcancou o primeiro lugar das redagdes dos 27 Estados. Ela veio para
Céceres muito nova e iniciou seus estudos na Escola Unido e Forca desde a primeira série do
Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino Médio.

A jovem iniciou o curso de Direito na Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), conseguindo, em seguida, ser transferida para a Universidade Federal do Estado de
Mato Grosso, por ter sua irma que ja frequentava a Universidade, e dar continuidade em sua
graduacdo. Atualmente, Natalia cursa o terceiro ano do curso de Bacharelado em Direito na
UFMT e teve a oportunidade de fazer mobilidade internacional na cidade do Porto, em Portugal,
gue € um mecanismo dentro da faculdade que oferece a oportunidade de efetuar parte dos seus
estudos em outro pais.

Andressa Costa da Silva, 22 anos, natural do Estado de Goias, é representante em 2015
do programa Jovem Senador. Como aluna, cursou as séries da Educacdo Basica em Escola
Publica e ingressou na Escola Unido e Forca em 2014, quando seus pais se mudaram para o
municipio de Caceres- MT, em virtude da faculdade do seu irmé&o. A adolescente cursou o 2° e
0 3° Ano do Ensino Médio na instituicdo, onde concluiu o Ensino Médio. Nos dois anos em

que frequentou na Escola Unido e Forga, Andressa se destacou em 2015, ano em que foi
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representante Estadual no programa Jovem Senador. Conta a jovem, que sua inspiracao foi a
aluna Natélia Janones, representante Estadual no mesmo programa no ano de 2014.

Atualmente, Andressa cursa psicologia na cidade de Jaciara, cidade vizinha de Sao
Pedro da Cipa, onde mora com seus pais. Andressa relatou-nos, ainda, sobre seu sonho de fazer
medicina, mas, devido situacdes na sua vida particular acabou por fazer psicologia, curso pelo
qual também tem afinidade, mas que nao desistiu do sonho de ser médica. Por influéncia da sua
experiéncia com o projeto Jovem Senador, foi professora voluntéria de cursinho de redacao
para alunos do Municipio de Sdo Pedro da Cipa.

Victor Matheus De Campos Leite Neves, representante de 2017 do programa Jovem
Senador, afirma ter autonomia para falar sobre a Escola Unido e Forca, pois estudou na
instituicdo desde o 1° Ano do Ensino Fundamental até a concluséo do Ensino Médio. Conta o
jovem que, neste periodo de formacdo, pdde adquirir experiéncia tanto no quesito profissional
como social, posto que grande parte de suas amizades foram construidas na escola. Atualmente,
cursa Direito na Universidade do Estado de Mato Grosso, sua primeira op¢do, mas relata,
também, o desejo de cursar Medicina na mesma instituicao.

A colaboradora, professora Alinei Guilherme da Silva, ingressou na graduacao do curso
de Historia em 1996. Por motivos particulares, teve de trancar o curso e retornar tempos depois,
concluindo a graduagdo em 2001. Neste mesmo ano, a professora fez alguns trabalhos como
professora substituta, tendo seu primeiro contrato de trabalho em seu nome no ano de 2002.
Relata que, neste momento, passou a tomar gosto pela docéncia, que havia distribuido seu
curriculo nas escolas do municipio de Céceres, vindo a ser contratada e lecionar por cinco anos
em uma mesma instituicao estadual.

Professora interina por 11 anos, Professora Ana Paula Lima Alfaia Bueno s6 veio a ser
efetivada como professora do estado em 2010, tomando posse em 2011 no municipio de Pontes
e Lacerda e removida em abril do mesmo ano para Escola Unido e Forca, onde teve experiéncia
com ensino fundamental e médio e como coordenadora da instituicéo.

O professor Enedilson Porfirio de Campos comecou a carreira do magistério em 2001,
na Escola Estadual Senador Mario Mota. Nessa época, nao lecionava a disciplina de Historia,
mas de ciéncias, pela sua formacdo de segundo grau em Técnico Agropecuario que permitia
lecionar a disciplina. Logo depois fez uma graduacdo no Instituto de Ensino Superior de
Céceres (IESC), que ainda nédo era a Universidade do Mato Grosso (UNEMAT), em Ciéncias,
com duracdo de dois anos e meio, licenciatura curta. Passando a lecionar Biologia e

Matematica, quando lecionou aula na Escola Onze de Marco e, também, na Escola Rodrigues
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Fontes. Em 2001, ingressou na graduacdo em Historia e concluiu em 2007. Apds, comegou a
ministrar aulas na disciplina de Histdria, onde veio a experiéncia em outras escolas e, depois,
em 2015 fez uma passagem breve como professor substituto na Escola Unido e Forca.

Atualmente, devido a sua primeira formacdo em curso técnico em Agropecuaria, fez
mais um curso voltado a area ambiental, uma pds-graduacdo em Gestdo e Pericia Ambiental
que o levou a trabalhar na area e montar uma Empresa de Planejamento Agropecuario na qual
presta servicos ligados a questdo ambiental, atuando na area de regularizacao fundiaria rural e
urbana. O professor, concomitante ao seu trabalho na area ambiental esta cursando a graduacao
em Direito, afirmando que foi motivado pela sua formagdo em Histéria que ampliou o desejo
de experimentar essa nova area.

Professora Alinei formou-se em histdria pela Universidade do Estado de Mato Grosso
em 2007. Sua trajetdria na graduacdo teve inicio em 2002. Durante o0 percurso teve que trancar
0 curso por motivos particulares e vindo a se formar somente no ano de 2007. Logo ap0és a sua
formagdo, comecou a ministrar aulas de Histéria em escolas do municipio de Céceres,
adquirindo experiéncias com alunos do Ensino fundamental e Médio. Ha 13 anos, além dessa
disciplina, tem experiéncia como professora com as disciplinas de Filosofia e Sociologia, nas
quais atua, atualmente, na Escola Unido e Forca.

E importante destacarmos que a metodologia da historia oral permite a constituicdo de
fontes histdricas e documentais. Assim, por meio de testemunhos, depoimentos e narrativas,
teremos a possibilidade do que Alberti (2005) chamou de “histoérias dentro da histéria”
(ALBERT, 2005, p. 155). Para a autora, é importante destacar que a totalidade das lembrancas
rememoradas passa pelo crivo da experiéncia que esta sendo construida. Assim, ao fazé-la, o
relato proferido podera conceber o sentimento de pertencimento ao narrador.

Na sequéncia, realizamos um breve histérico do meu ingresso na Universidade,
pontuando questdes de cunho pessoal, escolar e profissional para que possamos, por meio desse
percurso, me colocar como atriz, mas também autora do meu processo de formacao, revelando
dimensdo contextual, histdrica e cultural constitutiva da minha identidade. Toda a minha
trajetdria educacional foi em Escola Pablica. A estrutura financeira influenciou fortemente na
minha entrada tardia na Universidade, quatorze anos ap6s o término da formagdo no curso
Técnico em Contabilidade.

Terminei minha graduacdo no segundo semestre de 2008, com colacdo de grau em
marco de 2009. Em 2010, passei no concurso para professor da Educacao Basica do Estado de

Mato Grosso, para o municipio de Mirassol D’Oeste/MT. Assumi 0 concurso em janeiro de
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2011 e logo apés fui transferida para o municipio de Céaceres. A Escola Unido e Forca foi a
escola de lotacdo no municipio onde estou até 0 momento. Ao relembrar a minha trajetéria
escolar/académica, me sinto olhando para o espelho, visualizei o reflexo do meu eu pessoal no
profissional.

O inicio da trajetéria como professora da educagdo bésica ndo foi fécil, pois pude
experimentar e perceber as limitagdes e potencialidades no oficio de ser Professor de Historia
no contexto da cultura digital. Ao remeter as memdrias sobre meu desempenho, estrutura do
curso de graduacdo para formacdo docente, percebo as lacunas deixadas no sentido de me
preparar para o oficio da “pratica” docente.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria esta sendo um divisor de 4guas na minha
pratica docente. Entender esse contexto se torna necessario no meu oficio. O interesse sobre 0
tema da dissertacdo, da propria pesquisa, se da pela complexidade da préatica docente em
Historia.

As praticas metodoldgicas desenvolvidas, a estrutura do local para o uso de recursos
tecnoldgicos no meu espaco de atuacdo, as relacdes aluno e professor, enfim, a Educacéo
Histdrica me direcionam na busca de uma melhor formacéo e de pesquisa.

A forma como os alunos aprendem, a forma como os professores ensinam, 0s saberes
que esses sujeitos tém e aqueles que precisam ser desenvolvidos, penso serem a dire¢do para a
aquisicdo de conhecimentos que irdo contribuir para resultados mais eficientes no processo de
ensino/aprendizagem de historia.

A pesquisa que estou desenvolvendo no mestrado Profissional em Ensino de Histdria se
relaciona com esses elementos de formacéo e oferece meios para que se avalie, consolide e
transforme a pratica pedagdgica a partir do olhar dos sujeitos envolvidos.

E expressiva a compreenséo dos aspectos complexos na atuagdo do professor de historia.
Processo de formacao, teoria e préatica, efetivacao do trabalho docente, o professor pesquisador
em busca de aprimorar a sua formacdo e, consequentemente, 0 processo de
ensino/aprendizagem de Historia. As disciplinas do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, através de autores como Circe Bitencourt, Selva Guimaraes, Isabel Barca, Maria
Auxiliadora Schmidt, entre outros, estédo permitindo acompanhar discussées sobre o ensino de
historia como forma de possibilidades e de superacdo de entraves na pratica docente.

E importante destacar a importancia do trabalho docente e do espago escolar como
objeto de pesquisa, do envolvimento do professor com postura proativa na producdo do

conhecimento cientifico.
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Um dos pontos de discussdo da desta pesquisa envolve o papel das tecnologias de
comunicacdo digital e seu papel no ensino de historia no contexto da “cibercultura” a partir do
pensamento de Lévy (2010), no qual considera-as como fendmeno virtual, coletivo, como
também multicultural em que essa interligacdo de base da rede mundial de computadores,
configurada no ciberespaco, feito de espécie de teias de informacdes navegaveis.

Essa expansdo me conduz, como migrante digital, na busca de informacbes para
entender como essa dinamica acontece e como precisamos lidar com tais configuracdes.
Importante perceber as discussdes postas pelos autores sobre o ensino/aprendizagem, politica,
tecnologia e educagdo, como um todo, para o direcionamento da pesquisa.

Nesse sentido, Guimaraes (2016, p. 42) visa contribuir para que possamos atuar como
docentes na histdria do tempo presente, avancando, frente as dificuldades de compreensao no
contexto da cultura atual. A autora chama a atencdo quanto a experiéncia vivida no tempo da
imposicao que nos € posta de contar as experiéncias humanas a partir da nossa ética, pois essa
ndo é uma légica de aprendizagem. Nesse sentido, Guimardes (2016) faz um alerta da
necessidade do “ser comtemplado pelas especificidades das agdes estudadas” para que sejam
compreendidas.

Bittencourt (2009) defende que um dos objetivos do Ensino de Histdria, na atualidade,
esta relacionado a constituicdo de identidades e também esta associada a formacao da cidadania,
neste sentido, o papel da historia na escola tem a finalidade, em particular, de formar a
cidadania.

Como parte de investigacdes e reflexdes sobre educacgdo historica:

[..] a adesdo da Educagdo Histérica a essas preocupacdes, esta
intrinsecamente articulada & valorizagdo de uma solida formacéo na ciéncia
de referéncia, pois, no caso de professores de historia, 0 conhecimento que
tém da disciplina e 0 modo pelo qual eles veem sua estrutura interagem com
suas estratégias de ensino”. (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007, in
SCHMIDT, 2009, p. 10).

Cabe aqui destacar a contribuicéo da pesquisa relacionada ao letramento historico para
a formacdo dos sujeitos envolvidos no espago escolar, alunos e professores para um ensino de

historia critico que dé significado aos conhecimentos historicos.
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2.5 Projetos Desenvolvidos na Escola Unido e Forca

Seguimos aqui com abordagens de alguns projetos desenvolvidos na Escola Estadual
Unido e Forca. S8o projetos interdisciplinares, alguns deles envolvem todas as areas de
conhecimento. Abordamos as teméticas desenvolvidas, assim como objetivo de cada um deles.

O Projeto “Diversidade Cultural no Espaco Escolar: Erradicando Preconceitos”,
desenvolvido no ano de 2015, tem carater interdisciplinar e esta inserido no PPP da instituicdo
com o objetivo de despertar o educando as diferengas étnicas existentes no Brasil.

Na metodologia do projeto, para alcancar 0s objetivos propostos, serd necessario: a
coleta de materiais com pesquisas na internet, livros, jornais e revistas (pesquisas
bibliogréaficas); aulas tedricas e praticas com exibicdo de filmes, documentarios, palestras e
mesa redonda para a sensibilizacdo da comunidade escolar para a teméatica com palestras em
parceria com Grupo de Estudos e Pesquisa sobre RelagBes Etnico-Raciais (Geprer) e
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat); oficina de Musica, dancas e contos
Indigenas e Africanos; oficina de producédo de desenhos, artesanatos, pinturas, fantoches com
as tematicas afro-indigenas; capacitagdo de alunos monitores do Ensino Médio em que serdo
produzidos documentarios, noticias e informativos aos alunos do ensino fundamental; visita a
uma comunidade indigena ou quilombola; producdo de banners, folders e faixas; socializacdo
do projeto com toda comunidade escolar; participacdo em eventos alusivos ao dia do indio e da
Consciéncia Negra.

E de suma importancia salientar que os professores envolvidos no projeto podem
ministrar, em suas aulas, contetdos referentes as populacgdes indigenas e negras durante as fases
de desenvolvimento do projeto, bem como participar de todas as suas fases, incluindo avaliacdo
e socializacdo para comunidade.

A avaliagdo sera feita no momento do processo educativo, de forma continua e
diagndstica, com a intencdo primordial de rever a propria pratica docente, criando novas
possibilidades para estimular os alunos e alunas a desenvolverem suas potencialidades, levando
em conta, principalmente, os avancos individuais dentro da coletividade e a participacdo no
desenvolvimento de todas as atividades (de acordo com as peculiaridades de cada aluno, no
decorrer do projeto).

O projeto “Amalgama” desenvolvido na Escola Estadual Unido e Forga em 2016 é um
Projeto Interdisciplinar de Articulacdo de Aprendizagem que por meio de uma abordagem
pedagdgica sobre as principais dificuldades encontradas em sala de aula obteve unanimes

respostas: falta de concentracédo por parte dos alunos e dificuldade de memorizar os conteudos;
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valorizacdo das imagens mais que a oralidade expressa através da sala de aula, além da
indisciplina, outro fator de grande preocupacdo no ambiente escolar, gerando conflitos e
preocupacéo para os professores.

Constata-se, no dia a dia, a predominancia da visdo do individualismo sobre o coletivo,
quando na busca de ascensdo econdmica vale até quebrar regras de controle social e infringindo
leis, cometendo desvios éticos, provocando um quadro de prejuizo a coletividade.

O projeto Amalgama, conforme Projeto Politico Pedagégico (UNIAO E FORCA,
2016), “traz o despertar da consciéncia dos alunos de forma a fortalecer a importancia do ato
de estudar, favorecendo a aplicabilidade desses conhecimentos no seu cotidiano de forma a
proporcionar harmonizagdo ao grupo social no qual pertence”.

E nitido, na juventude, imersa hoje na cultura digital o desejo de uma escola mais
dindmica e que valorize seus dons artisticos, pois, além de trazer conhecimento, incentiva a
criatividade, estimula a inteligéncia e lida com o emocional. A realizacdo do projeto estimula a
escrita, a criatividade, a socializacdo, o autoconhecimento e a capacidade de reflexdo e
expresséo.

Paulo Freire salienta que a transformacao da educacdo nao antecipa a transformacao da
sociedade, mas que essa transformacdo necessita da educacio (FREIRE, 1991, p. 84)%2
(PROJETO AMALGAMA, 2016).

Sabemos, contudo, que a escola ndo € a unica responsavel pelas transformacdes da
sociedade, mas, cabe a escola e a nds professores intervir no processo de transformacédo dos
alunos, buscando mediar o conhecimento por meio também de projetos que contribuam para a
valorizacdo da experiéncia cotidiana como forma de transformacdo na medida em que se torna
capaz de responder as necessidades nas especificidades.

A metodologia utilizada para atingir os objetivos especificos do projeto foi desenvolvida
em trés dimensdes abrangendo as areas do conhecimento com as seguintes temaéticas:
sensibilizacdo ambiental da comunidade escolar em relagdo ao lixo; debates sobre as questdes
sociocultural e politica; arte e cultura com questdes relacionadas a valorizacdo da cultura
brasileira; Patrimonio Histérico Material e Imaterial do municipio de Caceres, pintura, dancas,
teatro, sarau, poesias; gincanas, jogos e brincadeiras ludicas.

Com a realizacdo do projeto, buscava-se desenvolver praticas pedagogicas inovadoras
e técnicas de ensino capazes de contribuir para o aprendizado de forma significativa para os

alunos e, também, promover uma melhor interacdo entre os sujeitos que compdem a escola.

2 FREIRE, P. A educacéo na cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.
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A avaliacdo foi realizada de forma continua para auxiliar no progresso dos resultados
através do diagndstico de dificuldades e programacéo das atividades e metodologia utilizada na
pratica pedagogica relatando as dificuldades detectadas, os resultados obtidos, comprovando o
desenvolvimento de suas atividades e objetivando o direcionamento de novas agoes.

Concomitantemente com o desenvolvimento do Projeto Améalgama, em 2016, foi
desenvolvido paralelamente o Projeto Papo Limpo e Corrupgdo em Debate. No que diz respeito
ao Projeto Papo Limpo, ndo teve registro no PPP da Escola (2016), porém, estava dentro da
proposta do Projeto Amalgama. Foram atividades coordenadas interdisciplinarmente com a
area das Ciéncias Humanas e Linguagens.

O Projeto Papo Limpo € um projeto de Educagdo Ambiental com o desejo de despertar
a compreensdo da necessidade de cada um de ndés nos comprometermos com 0 meio em que
vivemos para assumirmos responsabilidades e enfrentarmos os desafios ambientais locais,
regionais e mundiais. Houve, entdo, a necessidade de fazer a sensibilizacdo em que toda a
comunidade foi convidada a pensar e agir para a construcdo de mundo mais sustentavel. Nesse
contexto, o projeto buscou introduzir conceitos e praticas de Educacdo Ambiental na Escola,
abrangendo profissionais da educacéo, alunos e comunidade em geral. O objetivo foi propiciar
a reflexdo e ampliar o debate sobre questfes ambientais sem perder a dimensdo das praticas
cotidianas.

Assim, a justificativa se deu pela necessidade de uma educacdo que mova a acéo dos
individuos envolvidos, pois a tematica ja vinha sendo trabalhada sem surtir o efeito necessario
nas praticas internas da escola, sobre a preservacdo e conservacao do patriménio.

Utilizamos as proposicdes da professora canadense Sauvé (citada por Layrargues), no
Projeto Papo Limpo (2016), sobre educacdo e sobre 0 ambiente; educacdo no meio ambiente e
educacdo para o ambiente.

Dessa forma, o Projeto Papo Limpo favoreceu a reflexdo sobre a responsabilidade dos
alunos, professores, bem como toda a comunidade, quanto ao cuidado (preservacdo e
conservacao) com a escola afim de uma mudanca de habitos. O Projeto teve como publico alvo
a comunidade escolar, utilizando como metodologia para alcancar os objetivos propostos 0s
conceitos de preservacdo e conservacdo em salas de aula das turmas de Ensino Médio,
discutidos pelos professores das areas de Linguagem e Ciéncias Humanas. No decorrer do
Projeto, os alunos do Ensino Médio proferiram palestra, no contraturno, para os alunos do

ensino fundamental.
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Utilizaram para a atividade Data Show, pendrive, caixa de som, cdmera digital e
notebook. Houve palestra com um Promotor de Justica sobre o conceito de cidadania e ECA
para os alunos do Ensino Fundamental e Médio, realizada no Centro Cultural (aqui cabe lembrar
que no dia da realizacdo da Palestra, o0 Promotor passou mal e teve que ir para o Hospital. Assim,
tivemos que mudar a estratégia com todos os alunos ja aguardando para palestra. Contamos
com a colaboragdo de uma professora do Departamento de Geografia da Unemat que estava
€ONO0SCO).

A professora abordou sobre Pegada Ecoldgica e apo6s isso, recebemos auxilio de outro
palestrante, que tinha um projeto voltado para os jovens que interpelou acerca de questfes sobre
a cultura popular musical, fazendo uma reflexao sobre a trajetoria parcial histérica da masica
popular brasileira que deprecia a imagem da mulher. Mesmo com o estresse causado pelo
improviso, a aceitacao e receptividade dos alunos quanto aos temas debatidos foram grandes,
com Otima participacéo e interacao.

Outra questdo abordada no projeto foi sobre a arborizacdo do entorno da escola,
desenvolvida com o grupo Cometa Frutificar que doou mudas de arvores com o objetivo de
proporcionar sombra para que os alunos pudessem desfrutar enquanto interagiam com colegas
ou esperassem a chegada dos pais. Foram escolhidos dois alunos por dia para regar as mudas
plantadas.

Para a revitalizacdo do Jardim Vertical da escola, fora solicitado, aos alunos do ensino
fundamental (turmas de 9° ano) e Ensino Médio mudas de plantas ornamentais, com pesquisa
dos nomes cientificos das plantas, beneficios (ou ndo) das mesmas para serem apresentados aos
demais alunos da escola. As mudas foram plantadas em garrafas pet, que foram trazidas por
professores e alunos, ornamentadas e adubadas com uso de serragem.

Outro aspecto trabalhado foram os descartes de vidros (de conserva, de garrafas) como
forma de promover um novo olhar sobre o impacto ambiental. Com apoio dos professores, eles
ornamentaram os vidros para que servissem como decoragao em casa Ou como recipientes para
guardar produtos ou mantimentos. Além de contar com a criatividade dos alunos, houve a
necessidade de usar tintas betume, cola em gel, pincéis, cola, revistas; ndo usaram primer, sisal
ou tinta relevo para ser utilizados na decoracdo, utilizaram materiais que ja tivessem em casa
como forma de ndo adquirir novos. Os vidros decorados foram levados para o Festival
Internacional de Pesca Esportiva (FIPE), onde foi feita uma apresentagdo, por etapas, com
exposicéo e explicacdo do processo de transformacéo para a comunidade como forma de pensar

a reutilizagéo dos materiais.
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A mobilizacdo dos alunos sobre os locais especificos de descarte dos residuos
(organicos e inorganicos) foi feita por meio de placas orientativas com frases que estimulassem
a Educacdo Ambiental. As placas foram feitas com sobras de forro de PVC ou placas de
compensado.

Como forma de sensibilizar os alunos sobre o zelo para com o espago escolar, foram
tiradas fotos da escola e criados slides sobre o antes e o depois da reforma geral, bem como o
espaco de recreacdo de antes e depois do intervalo, sobre as carteiras e livros (como eram
entregues e devolvidos). Apos elaborados os slides, os professores proporcionaram momentos
em que as imagens foram expostas para serem analisadas, destacando as mudancas ocorridas.
A avaliagdo do projeto serd feita através da analise da mudanca de habitos por parte dos alunos
e comunidade escolar para a sensibilizacdo da conservacdo do meio ambiente em que vivemos.

Outro plano de acdo foi sobre o projeto “Corrupg¢do em Debate: um didlogo com
educandos da escola Unido e Forca — Céceres/MT”. O projeto ndo esté registrado no PPP de
2016, porém, € parte integrante do projeto Améalgama. As acles foram desenvolvidas
paralelamente como forma de debater sobre a corrup¢do em nossa sociedade. O Projeto teve,
como objetivo discutir o tema corrupgdo com alunos dos ultimos anos do ensino fundamental
Il e do Ensino Médio, oportunizando-0s expressarem sua concepg¢do sobre o0 assunto, como
também possibilitar (re) construirem seus conceitos e posturas.

A metodologia utilizada na pesquisa foi dividida em trés etapas: a primeira se trata do
inicio da coleta de dados gque ocorreu com a aplicacdo de um questionario com questdes abertas
gue contou com as respostas de trinta alunos voluntarios, dez de cada grupo, entre as turmas de
9° Ano e 3° Anos do Ensino Médio, abordando questfes e percepcdes, opinides e sugestdes de
medidas de combate a corrupcéo no Brasil.

As questdes feitas foram as seguintes:

1- O que é corrupg¢ao para vocé?

2- VVocé consegue perceber a corrupcao no seu dia a dia? Onde? Como?

3- Qual a sua opinido sobre a corrupcdo no cenario nacional veiculada na midia (televisiva,
impressa, ou mesmo na internet)? Quais desdobramentos (consequéncias) dessas praticas vocé
percebe na sua vida e de quem esta ao seu lado?

4- Sugiram medidas a serem adotadas para a diminuicdo desse tipo de atitude no Brasil (tanto
no micro: cotidiano, quanto no macro: cenario nacional)?

A segunda etapa oportunizou aos alunos do 3° Ano do Ensino Médio a participacdo em

uma mesa redonda composta por vérias autoridades locais (membros do Ministério Publico
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Estadual e Ministério Publico Federal, Presidente da OAB, Delegado da Policia Civil; Membros
do Observatorio Social) e professores da Escola Estadual Unido e Forca, envolvidos na pesquisa
e convidados professores. Nessa etapa, ainda de formacdo, os educandos das turmas de 3° Ano
participaram como organizadores de Rodas de Dialogo sobre este tema tendo os educandos das
turmas de 9° ano como ouvintes/participantes.

A terceira etapa foi uma continuidade da coleta de dados: uma nova aplicacdo de
questionario aos alunos (tanto do 9° ano como 3° ano do Ensino Médio), com intuito de
conhecer a evolucéo (ou ndo) a partir das falas na Mesa Redonda e nas Rodas de Dialogo, ou
seja, se as participagdes, nessas duas atividades, influenciariam nas respostas das questdes
analisadas.

Os resultados esperados, com a aplicacdo do projeto, eram que obtivéssemos uma
analise comparativa anterior e posterior a mesa redonda, em que todos os envolvidos no
trabalho pudessem ter ampliado a dimenséo de sua concepcao sobre a palavra corrupgédo e a
partir desta ampliacédo, transformamos o mundo ao nosso redor.

Em sintese, os projetos desenvolvidos na escola contemplam um rol de aspectos que
regem o processo de ensino/aprendizagem da comunidade escolar. Ha de se pensar ainda nos
aspectos descritos nos projetos supracitados, nos respectivos anos e as formas de
desenvolvimento deles que serdo discutidas na anélise dos dados para que possamos estabelecer
parametros de interface com a pesquisa.

Outro Projeto no qual a Escola participou e ndo podemos deixar de destacar, foi o
Projeto Jovem Senador, promovido pelo Senado Federal, com grande destaque a nivel Estadual
e Federal. Devido a sua divulgacdo e participacdo dos Alunos em vérias edi¢des, no qual
resultou na premiacgéo para alunos da escola que representaram o Estado de Mato Grosso no
Senado Federal em quatro edi¢Bes, oportunizando aos mesmos conhecer o Senado Federal, bem

como vivenciar por uma semana o processo legislativo.
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3. O ENSINO DE HISTORIA E A CULTURA DIGITAL EM DIALOGO (S): A
CONTEMPORANEIDADE EM ATUALIZACAO

Nesta secdo, trabalhamos com a interpretacdo e andlise das narrativas de professores e
alunos, dos documentos oficiais da escola, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), dos projetos
desenvolvidos na instituicdo, dos planejamentos anuais docentes de historia, assim como
andlises das fotografias que estardo dispostas na discussao.

O diélogo entre o Ensino de Historia no contexto da cultura digital, estabelecendo
conexdo dentro de um contexto politico, social e institucional da Escola Estadual Unido e Forca
é de fundamental importancia.

A cultura digital, desenhada na atualidade, trouxe mudangas nas formas das nossas
relages, comunicagdo e principalmente as formas de interagir com as informacdes e
conhecimentos com o avancgo da tecnologia. A internet tem grande potencial para o acesso das
informac@es e proporciona, por meio das interfaces, uma grande contribui¢cdo para o acesso de
informacoes.

O mundo contemporaneo, mais especificamente, no século XXI, pode ser considerado
um mundo marcado pelos avancos na comunicacao, nas tecnologias diversas que engendram
0s processos de relacBes e constituicdes sociais. As transformacdes que vem ocorrendo estdo
cada vez mais intensas, sejam elas de ordem tecnoldgica ou cientifica, sejam de ambito
educacional, este, por consequéncia, capta essas duas vertentes.

Segundo Carvalho (2009):

[...] essas transformacgBes intervém nas varias esferas da vida social,
provocando mudangas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando,
também escolas e o exercicio profissional da docéncia. Isto se reflete nos tipos
de atividades propostas em sala de aula, onde a educagdo se depara com o
duplo desafio: adaptar-se aos avancos das tecnologias e orientar o caminho de
todos para o dominio e a apropriacdo critica desses novos meios.
(CARVALHO, 2009, p. 2).

Por esse motivo, conforme vimos discutindo nas sessdes anteriores, a medida em que
essas tecnologias adentram o espaco escolar o professor deve se adequar a elas, uma vez que
pode agrega-las aos conteudos, evitando assim, muitas vezes a realizacdo de tarefas repetidas
deslocando-se sua atengéo, assim como a dos alunos aos aspectos mais relevantes do ensino e
da aprendizagem.

Contudo, é evidente que o professor adicione préaticas de desenvolvimento de novas
habilidades para se mover e se deslocar também rumo a tecnologizagao que se fortalece nos

meios sociais e no espaco escolar. Desse modo, os professores serdo capazes de analisarem 0s
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meios aos quais fazem parte, assim como, proporcionar essa vivéncia e insercdo em praticas
sociais de seus alunos. E, assim, um caminho que nos fornece um referencial, um algo a mais
gue 0 senso comum, que seja cientifico, educacional e, agora, tecnoldgico.

No campo educacional, a construcdo dessa cultura, baseada na comunicac¢do multimodal
e no processamento digital das informacdes cria um hiato geracional no qual percebe-se alguns
professores com formas de organizacdo definidas pela cultura vivenciada antes do advento da
internet, com certa dificuldade no manuseio das interfaces e recursos tecnoldgicos
disponibilizados para processo de ensino/aprendizagem, diferentemente, pode-se observar dos
jovens que nasceram e cresceram desenvolvendo-se em um mundo digital.

Mesmo com habilidade no manuseio das interfaces, percebe-se nos jovens certa
dificuldade para lidar com a gama de informac@es disponibilizadas nas redes sociais e midias
digitais. Assim, o Ensino de Historia por meio da mediacdo do professor busca orientar aces
para direcionar caminhos que visam proporcionar possibilidades de analise e reflexdo sobre as
informacoes.

Ao focar na Educacdo Historica, o desafio torna-se ainda maior, posto a questdo de
despertar o interesse do aluno ao trabalhar acontecimentos passados. Na educacao, a adaptacédo
a esse novo contexto é fundamental, no sentido de reconhecer o potencial desses recursos para
dinamizar as aulas e conseguir atrair a atengdo dos alunos, de forma a ter uma aula produtiva e
atingir o objetivo de transformar a informag&o em conhecimento. Com um bom planejamento
e metodologia que aportam a epistemologia da Historia, 0s recursos tecnoldgicos contribuem
significativamente para a constru¢do do Conhecimento Histdrico.

A respeito da insercdo dos recursos tecnoldgicos, Carvalho (2009) contribui ao nosso

estudo quando salienta que:

Com a chegada dos recursos tecnoldgicos nas escolas, exige-se dos
educadores uma nova postura frente a pratica pedagogica. Conhecer as novas
formas de aprender, ensinar, produzir, comunicar e reconstruir conhecimento,
é fundamental para a formacéo de cidaddos melhor qualificados para atuar e
conviver na sociedade, conscientes de seu compromisso, expressando sua
criatividade e transformando seu contexto. (CARVALHO, 2009, p. 9).

No esforco para contribuir para com o conhecimento que favoreca a aprendizagem
histérica no contexto da cultura digital, por meio da metodologia da Histéria Oral, alunos e
professores contam sobre suas trajetorias de estudo e formacao e momentos vivenciados dentro
da unidade escolar. Ao ouvir os alunos e professores do Ensino Médio da Escola Unido e Forca,
do Municipio de Caceres, conhecemos melhor suas trajetdrias de estudo e a Escola como local

de suas vivéncias, de experiéncias, de construcdo de conhecimento.
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Os conhecimentos histdricos dos estudantes estdo sendo construidos, assim como sua
cultura histdrica, tudo isso delineia os desafios e limites do Ensino de Historia na era digital.
Por atuar nessas series, ficamos em constante dialogo com os jovens nessa faixa etaria,
buscando a compreensédo das formas de construcdo de conhecimento histérico e 0 modo como
essas identidades vdo sendo construidas, envoltas nas questdes do ato de ensinar e aprender,
tudo isso fomenta o conhecimento docente para/sobre o Ensino de Historia.

Segundo Lima (2014), os anos de 1980 no Brasil, foram palco de muitos debates a
respeito da educacdo de maneira geral, bem como do Ensino de Historia, uma vez que o pais
passava pelo processo de (re) democratiza¢do do acesso a educagdo em meio a crise do Regime
Militar (1964-1985).

Nesse interim, fora retomada a discussdo em torno da necessidade de mudangas no
Ensino de Historia, com novos programas e propostas metodoldgicas para o ensino no inicio da
década, como desafios de transformacdo em algumas escolas brasileiras. Assim, as
investigacBes sobre o Ensino de Histdria, que surgiram a partir desse periodo, ocuparam lugar
de destaque em reflexbes sobre aspectos politico-ideoldgicos, bem como curriculares e
metodologicos (LIMA, 2014, p. 53).

Dessa forma, emprestamos de Cerri (2011), a abordagem: “[...] sobre o uso que ¢ feito
da Historia, do passado e do presente para significar o tempo vivido coletivamente e vincular
projetos contemporaneos de sociedade, cultura e politica ao futuro nacional projetado em
funcao da leitura do passado” (CERRI, 2011, p. 10).

Assim, é necessario destacar com énfase nas questdes politicas, de situacGes de
violéncia as mais variadas formas de tentativas de esquecer o passado, ou seja, para que seja
deixado adormecido, em paz; e de gerar uma memoria de esquecimento, pois, tem potencial de
atrapalhar e até mesmo comprometer o presente e o futuro (CERRI, 2011, p. 10).

Nas investigacdes sobre o Ensino de Historia motivadas pela preeminéncia de reflexdes
fundamentadas sobre aspectos politico-ideoldgicos, curriculares e metodolégicos, Lima (2014)
dialoga com Cerri (2011), no sentido de fornecer subsidios tedricos as demandas de
diversificacdo de métodos e estratégias de modo a ndo se retroceder a perspectiva tecnicista no
periodo da Ditadura Militar, bem como uma melhor compreensao: “[...] das relagdes entre os
saberes produzidos na Academia e aqueles do espaco escolar na tentativa de suplantar o ideario
nacionalista. Naquele momento, superar a ‘historia tradicional’, significava combater as

herancas do periodo da Ditadura Militar” (LIMA, 2014, p. 53).
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Trato na analise das entrevistas de aspectos culturais que emergem dentro do contexto
da escola, de forma a dialogar com a proposta da Educacdo Histérica com abordagens acerca
da epistemologia da Histéria e da Cognicdo Histérica que privilegia a construcdo do
pensamento dos sujeitos, a partir dos conceitos da natureza do conhecimento histérico,
buscando caminhos para proporcionar por meio do Ensino de Historia formas de lidar com o
passado e proporcionar orientacbes no tempo.

Das narrativas, podemos inferir sobre o processo de constru¢cdo do conhecimento
historico dos alunos e professores, suas relacdes com o espaco escolar, uso (s) das tecnologias
proporcionado (s) pela Escola, a cultura digital entrelacada nessas relages e como ela interfere
no processo de aprendizagem historica.

Sistematizamos dados produzidos por meio das narrativas transformados em categorias
conforme a metodologia da anélise de contetdo. Os professores contam sobre sua (s) forma (s)
de trabalho em sala de aula, forma (s) de acesso a internet e quais os conteldos acessados:
publicacOes, redes sociais acessadas, acesso a falsas informacGes pelas redes, checagem das
informacdes, riscos que os estudantes correm ao acessa-las; disponibilidade de acesso adequado
a internet, equipamentos e suportes para os professores de historia trabalharem com os alunos,
cultura digital e sua interferéncia no ensino de histéria, como seus desafios e limites, desafio
sobre a proliferagdo das chamadas Fake News na compreensdo do que realmente aconteceu,
desafios e limites do ensino de histdria, abordagens de informagdes de cunho ideoldgico,
trabalho com projetos no ensino de historia, formatos de trabalho que respondem mais aos
interesses dos alunos em sala de aula, tematicas que chamam a atencéo dos alunos e contribuem
para a formacdo da consciéncia historica dos jovens, o que é essencial a ser trabalhado de forma
a contribuir para formacao historica dos jovens no contexto da cultura digital.

Os alunos contam sobre as suas respectivas trajetorias escolares na Escola Unido e
Forca, sobre 0 acesso a internet e a informacdes; uso das redes sociais; facilidade do acesso de
informacgdes e compreensédo das informac6es de cunho histérico; influéncias das Fake News na
compreensdo dos acontecimentos; tipos de publicacdo e compartilhamento nas redes sociais;
acesso as informacdes falsas pelas redes sociais e checagem das informac6es ao compartilhar;
0 risco que 0s jovens correm ao receber informagdes falsas pelas redes sociais e 0 que pode ser
feito para que elas ndo sejam compreendidas como verdade; projetos trabalhados na Escola
Unido e forca nos quais fizeram participacéo, suas areas de abrangéncia e como eles auxiliam

na compreensao histérica.
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3.1 Ensino de Histdria e a Formacao da Consciéncia Historica no Ensino Médio da Escola
Estadual Unido e Forca

Conforme afirma Pais (1999), ndo ha como perceber quem somos se ndo houver uma
consciéncia historica a respeito do nosso passado, pois € uma relacdo identitaria que nos
constitui ao longo do tempo e da historia. Ao indagarmos quem somos tocamos no terreno das
memodrias historicas partilhadas que € entendida no sentido de produzir a imagem de si, para si
e ao outro (Grifos nossos). Desse modo, ocorrem, associadas a consciéncia historica formas
outras de nos colocarmos no lugar de outros — proximos — que nos antecedem e que, por
conseguinte, antecipa/antecipara as formas de outros.

A consciéncia histdrica assegura um sentimento de continuidade, tanto no tempo, quanto
na memoria. Sendo assim, ela contribui as afirmacdes de ordem da identidade individual e
coletiva (PAIS, 1999).

Sendo assim, o vinculo emocional gque liga professores e alunos envolvem confiancga e
viabiliza os relatos, o lembrar e o contar vem a tona o espirito de ligagdo que determinadas
memorias significam para os alunos e seus grupos de envolvimento em cada etapa de suas vidas.
A avaliacdo dos alunos sobre meu oficio como professora de forma a aceitarem a participar das
entrevistas. A contribuicao dessas trajetdrias para que o processo de ensino/aprendizagem possa
avancar com a pesquisa. Suas memdarias servem para discutir as formas de ensino, 0 processo
de conducdo que a educacéo faz e necessita percorrer para direcionar e proporcionar melhores
condigdes nesse processo para a comunidade escolar.

Andressa chegou a Escola Unido e Forca em 2014, quando seus pais se mudaram para
0 municipio de Caceres em virtude da faculdade do seu irmdo. A jovem cursou 0 2° e 0 3° Ano
do Ensino Médio na instituicdo. Se destacou, em 2015, como representante estadual no
Programa Jovem Senador. Conta que teve, como inspiracdo, a aluna Natalia Janones,

representante estadual no mesmo programa, no ano de 2014:

Fui para a escola por motivo de mudanca. Meus pais se mudaram para Céceres
devido a faculdade do meu irméo. Ingressei na Escola em 2014, cursando 0 2°
Ano e em 2015 conclui 0 3° Ano do Ensino Médio. A Escola era grande, com
maior numero de alunos, diferente das minhas vivéncias anteriores, com
escolas de pequeno porte, mas me adaptei bem.:

A chegada da jovem a escola foi motivada pelo ingresso de seu irmao na Universidade.

Nota-se 0 compromisso da familia para com os estudos dos filhos. O deslocamento para o

13 SILVA, Andressa Costa. Entrevista Oral sobre a Escola Unido e Forga. Caceres, 21.11.2019. Todas as citagdes
desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome da Aluna Andressa.
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municipio se da por essa motivacdo. A profissdo do pai, que é caminhoneiro, repercute
certamente na sua trajetéria em que vivenciou diversas experiéncias ao passar por outras escolas
estaduais e municipais do estado de Mato Grosso para cursar a educagéo basica.

A percepgao da aluna sobre a Escola Unido e For¢a como uma escola “grande” mostra
a proporcao entre o numero de alunos na unidade escolar, j& nas dimensdes estruturais do espaco
fisico, a instituicdo precisa de melhores adequacfes para comportar melhor o nimero de
estudantes. Ela, no entanto, vé a grande quantidade de alunos de forma positiva, diferentemente
das suas experiéncias anteriores, em escolas menores.

Com o aluno Victor Matheus, o ingresso na escola foi bem cedo. Sua trajetéria na
educacdo basica foi toda na Escola Uniéo e Forca:

Acredito que no quesito de falar sobre a escola, tenho bastante autonomia,
posto que foi do primeiro ano do ensino fundamental até o Ultimo ano do
ensino médio. Entdo, eu estudei a minha vida inteira nessa escola, se ndo me
engano, doze anos, no qual passei 1a entre os anos de 2008 até 2017, que foi
minha formacao e, nesse periodo, pude adquirir bastante experiéncia, tanto no
quesito profissional, como social, posto que grande parte dos meus amigos
vieram de 14 e, nesse tempo, percebi muitas coisas, desde a estrutura da escola,
até o sistema de ensino que eles fornecem. Nisso eu tenho algumas criticas
eventualmente, mas, também, alguns elogios.**

A experiéncia posta pelo jovem, chama-nos a aten¢do em aspectos da sua vida social e
o tempo de permanéncia na escola. Ele destaca, em sua narrativa, a palavra “autonomia” no
sentido de autoridade, em termos de conhecimento sobre alguns aspectos da escola, 0s quais
ele pode salientar devido ao longo periodo em que frequentou a instituicdo. Isso Ihe da, de certa
forma, abertura para expressar sua visao sobre a escola U.F, bem como sua percepc¢éo sobre a
escola publica.

Diellem iniciou seus estudos em uma Escola Municipal do municipio de Céceres e
chegou a Escola Unido e Forca para cursar o 5° Ano do Ensino Fundamental, permanecendo
na instituicdo até conclusao do Ensino Médio, em 2012. A jovem destaca aspectos da trajetdria
na escola publica:

[...] na verdade, todo mundo questiona muito, essa questdo do ensino na escola
municipal, s6 que comigo foi no sentido inverso. Na escola onde estudava,
primeiramente, eu sentia que o ensino era mais forte, ndo sei se por conta das
amizades, ndo €? E outras coisas, mas ai eu fui para escola Unido e Forca. Eu
senti mais facilidade, e do 5° até o0 8° Ano as minhas notas sempre foram as
maximas. Sempre 10, e no ensino médio, a gente tende a dar uma relaxada, ai

14 NEVES, Victor Matheus de Campos Leite. Entrevista Oral sobre a Escola Unido e Forga. Caceres, 24.11.2019.
Todas as citacdes desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome do Aluno Victor
Matheus.
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depois que a gente ja conheceu, ja fez amizade, conhece todos os professores,
coordenadores e a gente relaxa um pouco, ndo é?%°

Percebe-se, na narrativa esteredtipos muitas vezes disseminados, culturalmente, sobre
as escolas e sobre 0 ensino na educacao publica. Mesmo sabendo das limitaces, as instituicbes
publicas tém que ser observadas dentro dos seus contextos sociais e culturais.

O olhar sensivel de Diellem a escola municipal, na qual estudou até o 5° Ano do Ensino
Fundamental, como local que proporcionou conhecimento ganha destaque. O espago €
valorizado quando utiliza a caracteristica de ter um “ensino mais forte” e isso impactou de
forma significativa em sua memdria.

Sobre a observacdo quanto a questdo do relaxamento, ao chegar no Ensino Medio,
podem ser pensados 0s mais variados aspectos na trajetoria dos alunos nesta fase de ensino:
necessidade de ter que trabalhar para sustento da familia, falta de acompanhamento dos pais,
direcionamento nos estudos para Enem e vestibular, as multiplas expectativas, a pressdo sofrida
nessa fase. Enfim, sdo situacfes que acompanham os jovens até a conclusdo do Ensino Médio,
e que muitas vezes desencadeiam a evasao escolar.

Natalia Lima Janones iniciou os estudos na Escola Unido e Forga na primeira série, até

a conclusdo do 3° Ano do Ensino Médio:

[...] fui para Caceres muito nova. Iniciei os meus estudos no Unido e Forca,
da primeira série e me formei no 3° Ano, entdo toda a trajetdria, do ensino
fundamental e médio foi feito no Unido e Forca. Desde as minhas primeiras
fases da trajetoria, como aluna, eu tive muitos bons professores, e tive
acompanhada de professores que, no qual tive a oportunidade de cuidar tanto
da minha parte educacional, quanto da minha parte emocional, porque no meio
do processo eu perdi meu pai, entdo recebi muito apoio dos profissionais e dos
meus professores, nesse periodo.!®

Destacamos aqui a importancia da sensibilidade dos professores quanto ao
conhecimento da realidade de cada aluno e compreensédo de suas dificuldades e necessidades
dentro do processo de ensino/aprendizagem. A empatia ndo pode ser dissociada nesse processo.

A aluna continua:

Construi vinculos muito fortes com os professores, com os coordenadores,
com os alunos também, por causa dessa trajetoria toda feita em uma mesma
escola, entdo eu acho que consegui ter um acompanhamento melhor com cada
profissional, justamente por eles j& me conhecerem, saberem das minhas
dificuldades, das minhas habilidades e consegui trabalhar isso de forma a me

5CAMPOS, Diellem Mara da Silva. Entrevista Oral sobre a Escola Uni#o e Forga. Céceres, 23.11.2019. Todas as
citacOes desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome da Aluna Diellem.
16 JANONES, Natalia Lima. Entrevista Oral sobre a Escola Unido e Forga. Céceres, 27.11.2019. Todas as citagcdes
desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome da Aluna Natalia.
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ajudar a entender os contetdos, em cada etapa saber, 0 que € necessario saber.
(JANONES, 2019).

E fundamental enfatizar a historia, no s6 como uma disciplina a ser estudada pelos
alunos, mas sua importancia para a valorizacdo de suas memdrias como forma de compreender
a si e 0 mundo a sua volta e as relacdes estabelecidas.

Schmidt e Urban (2018) apontam a tradicdo do didlogo entre Ciéncia Historica e a
pratica de ensino, caracteristica essencial da Educagdo Historica, e incluem importantes ideias
dessas duas dimensBes. O desenvolvimento e a formacdo do pensamento histérico que
envolvem entender a “aprendizagem histérica como ferramenta para a mudanga social”
(SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 10), e que tanto os “alunos necessitam aprender a reconstruir
sua propria compreensdo do passado” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 10).

Sobre a importancia do ensino dos acontecimentos do passado, o entrevistado, Professor

Enedilson nos revela que:

[...] foi ai que eu me apaixonei pelo curso, comecei a dar aula de histéria e a
experiéncia foi muito valida, na realidade porque a gente mexe com aluno e
com conhecimento, ndo é? Que a gente pode estar passando para a juventude,
e interessante a forma que a gente pode estar ajudando com a férmula para
eles 14, fazer com o que o aluno pense, né? Essa questdo dos acontecimentos
do passado que influenciaram até nos dias atuais.’

Esse relato exprime o que vimos e ouvimos nas falas dos entrevistados. Podemos
verificar que ha o processo de reconstrucdo do passado por meio do ensino-aprendizagem de
historia. Nas narrativas dos professores e dos alunos percebemos os gestos de ressignificacdo
do passado nas questdes contemporaneas e a percepcdo de uma visdo de futuro. Essa
reconstrucdo do passado se da pela aprendizagem e desenvolvimento do pensamento histérico,
que ¢ necessario considerar o trabalho com determinadas ‘“competéncias cognitivas”
(SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 15), como evidéncia, narrativa e empatia.

A formacdo para a construcdo do conhecimento de forma efetiva para que os alunos
possam ter a capacidade de discernimento sobre as informacdes disponibilizadas nas redes
sociais e sites de pesquisas passam pelo crivo da disciplina de Histdria, que traz consigo o
tratamento das fontes e a critica documental. Assim, no trabalho em sala de aula com produtos
culturais que remetem ao passado, o professor, com um olhar atento e interessado tem diferentes

maneiras de trabalhar com fontes oriundas da cibercultura.

1" CAMPOS, Enedilson Porfirio. Entrevista Oral sobre a Escola Unido e Forga. Caceres, 25.11.2019. Todas as
citacOes desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome do professor Enedilson.
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Consequentemente, torna-se indispenséavel que a discussao seja maior nesse campo, pois
a internet ndo pode se tornar objeto apenas de diversdo, mas sim de multiplicidade de trocas de
experiéncia (s) e conhecimento (s). Nesse aspecto, o papel do professor € de fundamental
importancia, visto que ha necessidade e sensibilidade ao selecionar os contetudos e documentos
que produzirdo sentidos e significados as realidades da turma, da escola e da comunidade
escolar. A tarefa é ardua, porém, necessaria selecionar as ideias, 0s conceitos e os valores que
circulam na internet sobre o passado e submeter a critica.

De acordo com Carvalho (2009), “a tendéncia dos alunos é quantificar, mais do que
analisar”. Os alunos vao juntando inUmeras paginas e se ndo estivermos atentos, ndo havera
uma exploragdo significativa de contelidos que abordem e promovam 0 pensamento critico
desses alunos. O mesmo autor ressalta que as pesquisas devem requerer habilidades especiais
de filtros, devido:

[...] & rapidez com que sdo modificadas as informagdes nas paginas e a
diversidade de pessoas e pontos de vista envolvidos [...] A navegagéo precisa
de bom senso, gosto estético e intuicdo. Bom senso para ndo se deterem, diante
de tantas possibilidades, em todas elas, sabendo selecionar, em rapidas
comparagdes, as mais importantes”. (CARVALHO, 2009, p. 16-17).

Sdo diversos produtos que evocam o passado e o ensino de histdria viabiliza formas para
gue os alunos possam entender as informaces e transforméa-las em conhecimento, de forma a
compreender o mundo que o cerca. E fundamental entender a natureza social desses produtos e
que tipo de conhecimentos eles veiculam.

Quando tratamos sobre esses aspectos de compreensdo das informagbes, como
professores, € necessario conhecer o publico, o perfil dos alunos, de forma a fazer que o
conhecimento do passado por meio da disciplina de histdria se apresente de maneira clara para

eles. Nesse sentido, Ramos (2010) alerta:

[...] é ingenuidade acreditar que o passado tem como destino dirigir-se ao
presente. Pelo contrério, o presente é que insiste em se vincular a um suposto
passado passivel de ser apreendido, que daria continuidades e diferencas em
relacdo ao que se tem ou ao que se deveria ter, em conexao com o que se quer.
A identificacdo do esquecimento por aqueles que séo assediados pelo desejo
de lembrar, portanto, é a dentincia da memoria que se vé sempre de maneira
positiva e bem-vinda. (RAMOS, 2010, p. 401).

Nesse sentido, a memdria ao se dirigir ao passado busca algo para ser apreendido, por
Isso ter discernimento ao que ser, ao que ali estd, para que se possa ter acesso a ele. “A memoria,
alem de se dirigir ao passado, deveria fazer aliancas com um futuro diferente, livre do
ressentimento”. (RAMOS, 2010, p. 404).
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H& formas variadas de produtos e producdes disponiveis que evocam o passado.
Podemos ter acesso a ele por meio de livros, filmes, musica, sites, textos, ou seja, fontes para
que se possa fazer investigacGes sobre o passado. Os tipos de conhecimento que sdo vinculados
a esses produtos, as instituicdes e por quem foram produzidos. Nesse sentido, a intencéo é fazer
com que os alunos pensem sobre a natureza desses produtos.

Segundo Rocha (2014), os usos sociais sobre o passado que utilizam da histéria e da
memoria, como formas de entretenimento, buscam a erudicao, conhecimento ou argumentacao
social. Tudo isso, sdo constitutivos da cultura histérica. Essas formas de expressao da histdria
em produtos diferenciados sdo produzidas por agentes diversos e para diferentes publicos.

O diélogo entre o ensino de historia e o conhecimento cientifico desempenha um papel
fundamental na configuracdo da identidade dos sujeitos e ganha forca no processo de
construcdo do conhecimento historico.

E posto pela autora, no ambito das relagdes entre a ciéncia e sociedade, a divulgacéo
cientifica como imperativo do mundo democrético, a auséncia e as formas de realizagdo dessa
divulgacdo como uma questdo fundamental. Assim, surge em movimento decorrente a
formalizacdo da ciéncia, de aproximacdo social ao conhecimento cientifico, que sdo
importantes a vida comum. Dessa forma, € importante enfatizar sobre a constituicdo das
comunidades cientificas e suas formas de comunicagéo.

Ainda destaca que o afastamento gradual da sociedade no século XX considerando as
ciéncias sociais e da vida que em meio a sua formalizacdo foram sendo codificada e tendo sua
divulgacdo restrita, compartilnadas com poucos, afastando assim da linguagem cotidiana e
assumindo uma linguagem formal.

Como resultado, surge a preocupacdo sobre as formas dessa apresentacdo, da eficacia
comunicacional e manutencdo do cerne do conhecimento cientifico quando traduzido para o
grande publico. Por outro lado, temos a questdo do papel da escolarizacdo que se desenvolveu
de forma lenta, de “entronizagdo” do publico escolar no mundo da ciéncia.

Na contemporaneidade, mediante a complexificacdo, mesmo com o grande crescimento
da producdo do conhecimento, ndo mostra o suficiente para propiciar a compreensao

formalizada da ciéncia por meio de suas linguagens. Para o filésofo Granger (1960):

[..] tal linguagem é, na verdade, um sinal formal e estruturado, uma
caracteristica inerente & ciéncia seria sua tendéncia a produzir uma
representacdo estruturada dos fendmenos eliminando o vivido. As linguas se
constituiriam em um sistema simbolico, com Iéxico e semantica que
dificultariam seu afastamento do vivido, da experiéncia cotidiana. Dessa
maneira, a dificuldade de compreensdo da “linguagem” cientifica seria a
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tendéncia a formalizacdo. (GRANGER, 1960 139-171 apud ROCHA, 2014,
p. 35).

O desafio a divulgacéo cientifica é fazer conhecida pelo publico em geral, pelo maior
nimero de pessoas, abranger seu alcance. Em meio a essa complexidade, alguns autores
manifestam a preocupagdo em inserir a divulgacdo cientifica em uma “cultura cientifica” e
dessa forma podemos fazer um paralelo com o campo da historia, bem como o ensino da historia
na cultura digital. Ao citar Rlsen, Rocha (2014) aponta a categoria de Cultura Historica
amparada na memoria social para abarcar o processo de produgdo de conhecimento histérico

nas dimensoes estética, politica e cognitiva.

Na dimenséo estética temos as realizagdes artisticas, como novelas e dramas
historicos. Na dimensdo politica, a histéria (ou meméria) seria usada para
alcancar o consentimento na legitimacéo de dominacdes e no estabelecimento
de identidades nacionais. A dimensdo cognitiva seria o campo do
conhecimento historico estruturado, amparado pelas regras do oficio do rigor
na producdo do conhecimento. Essas dimensdes se comunicam e interferem
uma sobre as outras. (ROCHA, 2014, p. 36).

O ensino de histéria pode contribuir com essa construcdo, de forma a trazer o
conhecimento cientifico aos nossos alunos, analisando informac6es oriundas das dimensdes
estética, politica, cognitiva, visando a democratizacdo do conhecimento historico. O papel do
professor de historia nesse contexto deve ser articulado de forma a evidenciar essas dimensoes,
exemplificando, com fontes para que esse conhecimento ndo seja construido de forma
equivocada. Oportunizar esse esclarecimento é a forma de construi-lo democraticamente para
que o aluno possa fazer a sua reflexdo mediante determinados contextos.

Apoiada no pensamento de Jacques Le Goff, a historiografia ndo deve se preocupar
apenas com a producdo da histdria profissional, mas com o conjunto de fendmenos, 0s
componentes de cultura Historica, seja na arte, literatura, monumentos, cinema, etc. (LE-GOFF,
2003 apud ROCHA, 2014, p. 36).

Rocha (2014) compara a divulgacdo cientifica e a divulgacdo historica e aponta uma
diferenciacdo na linguagem para produgdo e difusdo. A linguagem para estruturar o
conhecimento é necessaria a proximidade com o publico em geral, acesso e compreenséo, assim
como como as armadilhas simplificadoras. A dualidade é problematizada pela existéncia de
uma poética na ciéncia quanto por uma tendéncia ao hermetismo nas ciéncias humanas, mesmo
que utilizando uma linguagem cotidiana.

No caso da histodria, a cientificizacdo do seculo XIX fez com que a disciplina se afastasse

do grande publico, criando um desafio de produgdo do conhecimento, mesmo ndo utilizando
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uma linguagem formal a histéria como ciéncia propriamente dita, gerando desafio de producéo
de conhecimento cientifico a partir da analise da singularidade histérica. Dessa forma, passaram
a haver inimeras tentativas de apropriacoes e usos do passado sob a forma de estabelecer uma
“(re) aproximagao desse publico com a historia, seja da imprensa, seja da literatura” (ROCHA,
2014, p. 38).

E valido lembrar que independente do que se produz sobre ela, a histdria existe em
diferentes instancias, como processo vivido, como espaco de experiéncia e como area de
conhecimento sobre a o espago vivido, sendo que ambas estabelecem narrativas sobre a
experiéncia humana.

Assim, destacamos que a histdria na instancia do espago de experiéncia ao ser narrada
se aproxima com a memoria social, e sendo assim, a memoria coletiva tem conotacdo de ir além
da memodria individual, é o que acontece quando determinado grupo relata sobre o passado para
alguns de seus membros. Dessa forma, uma geracdo quando passa por determinado
acontecimento, o seu emocional se mobiliza por meio de lembrancas sobre o acontecido de
forma a externar a sua percepcao sobre tal fato.

Essas narrativas sdo subsidios para o campo da arte e comunicacdo que de certa forma,
independem da historiografia e da histéria produzida pelos historiadores. As narrativas sdo
representacdes, sao elementos oferecidos pela historia e pela memoria, referéncia para a
manifestacao e exibicdo de determinadas produgdes, como as novelas, os filmes, etc.

Quando tratamos do ensino escolar, a linguagem direcionada ao publico da educacéo
basica, em especial do ensino médio, é importante considerar suas especificidades, as
finalidades educativas e metodologia direcionada para esse fim. O publico no qual
direcionamos de forma a fazer uma comunicacgéo efetiva para que a aprendizagem aconteca.

Dessa forma o conhecimento histérico ganha formato escolar. De acordo com Beatriz Sarlo:

A localizacdo da historia escolar entre a historia de grande circulagéo e a
historia académica. Em sua compreensdo, a historia escolar se aproxima da
historia dirigida para o grande publico em busca de uma comunicacgao eficaz
com seu publico para que ocorra a aprendizagem. E se aproximaria da histéria
académica pela origem universitaria dos professores, formados em nivel
superior de acordo com as regras do oficio. I1sso oportunizaria a atribuicdo do
valor do conhecimento rigoroso advindo da historia, mesmo que adaptado
para fins escolares. (SARLO, 2007 apud ROCHA, 2014, p. 40).

Ao pensar a democratizacdo dos conhecimentos produzidos, o fluxo do mesmo, de
forma a trabalhar com os produtos culturais que chegam até o grande publico. O professor é o

elo que pode langar méo do uso de fontes e relacionar com os produtos culturais direcionados
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ao grande publico, estabelecendo assim, o didlogo acerca dos fatos e personagens tratados na
historia, de forma a transformar em conhecimento, visando o publico alvo, no caso os alunos,
tornando o conhecimento histérico compreensivel.

A cultura historia nas suas diferentes esferas, agentes, publicos, formas de expresséo,
como sdo a producdo a circulagdo do conhecimento histérico, como ele chega ao publico em
geral e a linguagem utilizada para alcance desse publico. No ensino de historia o conhecimento
produzido, a exemplo da historia do Brasil, chega aos alunos por meios de produtos culturais
ou do conhecimento académico pode obter um efeito aproximado da divulgacéo da ciéncia
historica, de ampliar o acesso a informacdo. O resultado vai depender da forma que sera
articulado.

Dessa forma, a cultura histérica abarcaria deferentes esferas e nesse complexo
movimento que visa a socializacdo do passado, onde o rigor o conhecimento historico
considerado pela mobilizacdo de uma memoria social, bem como por meio de agentes da
producdo e apropriacdo desses produtos culturais, de acordo com o publico alvo que constitui
e estabelece a divulgacdo historica entre conhecimento cientifico e escolar.

Ha de se preocupar com o rigor do conhecimento historico que sdo apresentados aos
alunos, elementos referenciais a realidade, bem como objetos deslocados do tempo, como os
existentes a exemplo nos filmes. A relagéo estabelecida com as redes de informacdo tem um
grande potencial de alcance, pois elas estdo em todos os lugares, jA 0 conhecimento para ser
construido precisa ser observado 0s varios aspectos, percurso a ser feito para chegar de fato ao
que se espera em termos de conhecimento, de forma a entender a si e ao outro, de forma a
integrar 0s sujeitos e as suas relagdes de comprometimento com o presente, geracoes passadas,
bem como futuras.

Nas complexas referéncia geracionais, sobre contexto da cultura historica, hd uma
necessidade de apresentar um conjunto de elementos, e nesse sentido, 0 uso de documentos
como suporte para percep¢do das situagdes problema, que segundo Mikhail Bakhtin (2003),
“toda narrativa envolve um tecido formado de tempo e espaco que atribui verossimilhanca a
interpretagdo da obra” (apud ROCHA, 2014, p. 43).

Quando a atualidade € o cenario, no contexto da cultura digital, é necessario construir
um entendimento sobre as experiéncias com o passado como forma de interpretacdo em um
aspecto amplo, ndo s6 verbal, como também visual, pois as imagens sobre o passado, 0s
sentidos que estdo por trés do que vemos, de forma a distanciar na manipulagéo intencional das

diferentes linguagens que produzem efeitos diversos.
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Apos as discussdes concernentes ao Ensino de Historia em meio & Cultura Digital,
podemos refletir a respeito da constante atualizagdo do ensino frente aos desafios emanados da
contemporaneidade digital. Desse modo, discorremos, a partir de agora, os efeitos e
metodologias emergidas dos planejamentos anuais em Histdria, assim como, essas praticas
frente a0 modo de ensinar requerido pelas tecnologias e ferramentas tecnologicas no &mbito

escolar dos conteudos da disciplina na Escola-Campo.
3.1.1 Planejamentos Anuais em Ensino de Historia

Sobre os planejamentos anuais dos professores da disciplina de historia, da Escola Unido
e Forca no periodo do recorte temporal, percebe-se uma continuidade de planejamentos
pautados nos conteddos dispostos no livro didatico seguindo a linha de organizacéo
quadripartite da Historia.

Essa divisdo da historia se apresenta de forma a fazer uma organizacao para uma melhor
compreensdo da mesma, pois a historia comeca quando o homem cria a escrita acerca de 4.000
anos antes de Cristo. A partir desse periodo passa a ser chamado de periodo Histérico ou
Histdria. Mas, antes da criacdo da escrita, ja existe uma historia, e assim houve a necessidade
de divisao desses periodos para que se possa compreender melhor. Desse modo, fica da seguinte
forma a divisdo tradicional da historia:

Quadro 2 - Divisao tradicional da historia

Periodo Idade da Pedra lascada: tem inicio ha aproximadamente
paleolitico 4,4 milhdes de anos e se estende até 8000 a.C.
Pré-
historia
Periodo Idade da Pedra Polida:
Neolitico Vai aproximadamente de 8000 a.C. a 500 A.C.
Idade dos Ferro, Cobre Bronze
Metais Periodo que se estende de 5000 a.C. até o surgimento da
escrita pelos sumérios em 4000 a.C.
Idade antiga 4000 anos antes a.C. até a queda do Império Romano do
Ocidente, 476, da era crista.
Historia Idade Medieval | Inicio em 476 e vai até a tomada de Constantinopla pelos
turcos otomanos em 1473.
Idade Moderna | Iniciaem 1453 e vai até data da Revolugéo Francesa, 1789.
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Idade Vai da Revolucdo Francesa em 1789 até os dias atuais.
Contemporéanea
Fonte: VAIFAS, 2016, p. 13; JUNIOR, 2016, p. 29

A pré-historia abrange milhGes de anos. E 0 homem aprendeu a viver em comunidade,
a utilizar o fogo, a domesticar animais, produzir alimento, criou a linguagem com o meio de se
comunicar, criou a pintura, ceramica, as primeiras organizacdes sociais e politicas. Ficando
dividido em trés periodos: Paleolitico, com inicio ha aproximadamente 4,4 milhdes de anos e
se estende até 8000 a.C. O periodo Neolitico: de aproximadamente 8000 a.C. a 500 a.C. e a
Idade dos Metais: periodo que se estende de 5000 a.C. até o surgimento da escrita pelos
sumérios em 4.000 a.C. (VAIFAS, 2016, p.13; JUNIOR, 2016, p. 29).

Importante destacar aqui que as datacdes em relacdo a pré-historia tém uma variacao
entre os livros didaticos para os primeiros anos do ensino médio com enunciados trazendo esse
periodo entre 3.000 e 4.000 a.C. Na segunda metade do século XIX, a historia buscava se
afirmar como ciéncia especializada no conhecimento do passado com base em documentos
escritos e o termo pré-histdria corresponderia aos periodos supracitados antes da invencdo da
escrita. (VAIFAS, 2016, p.13; JUNIOR, 2016, p. 29).

A ldade Antiga, traz o periodo da histdria que conta a partir do desenvolvimento da
escrita pelos Sumérios, 4.000 anos antes a.C. até a queda do Império Romano do Ocidente, 476
da era cristé.

A ldade Média € o periodo da histéria que tem inicio em 476 e vai até a tomada de
Constantinopla pelos turcos otomanos em 1473. J& na Idade Moderna, a histéria inicia em 1453
e vai até data da Revolucdo Francesa, 1789. E a Idade Contemporanea vai da Revolucao
Francesa em 1789 até os dias atuais. Nesse periodo é importante destacar que varios
acontecimentos politicos, sociais e econémicos receberam influéncia da Revolucédo Francesa,
como exemplo a Independéncia do Brasil.

A organizacao do tempo com essa divisdo tradicional da historia foi organizada em uma
cronologia de acontecimentos voltados a cultura europeia. Assim, ao se trabalhar histéria com
alunos é devido enquanto professor de histdria, se atentar a contagem do tempo na histéria, ao
tempo cronologico e também o tempo historico, de forma a deixar claro as questdes da
contagem do tempo, pois a historia varia de acordo com cada povo e época, por isso nem todos
0s paises seguem o mesmo calendario. Assim, o tempo cronoldgico é definido como tempo
onde se desenrolam as atividades humanas: nascimento, crescimento, ir para escola, as festas,
etc. O tempo historico é o acontecimento que marca um povo, uma nacgao, ou as vezes a
humanidade, como exemplo, a descoberta da cura de uma doenga.
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Vale destacar que esta organizacéao curricular é eurocéntrica e ndo guarda relagcdo com
as caréncias de orientacdo temporal dos estudantes. A Educacdo historica propde uma
reconstrucdo policéntrica da histéria da humanidade a partir das varias histérias dos povos
subalternizados.

Dessa forma, destacamos que nem sempre esses tempos coincidem, pois existem povos
que vivem diferentes momentos histéricos no mesmo tempo cronolégico. Mesmo vivendo em
uma sociedade informatizada, em meio a essa cultura digital, nem todas as pessoas tem acesso
a essa tecnologia e que mesmo dentro de uma sociedade informatizada existem varios niveis de
conexao.

Nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, por exemplo, onde pensamos questdes
relativas a disciplina de Historia inseridas nessa grande area de estudo, percebemos a
significativa contribuicdo de saberes que podem ser evidenciados em aulas de historia,
principalmente no que tange as questdes de tempo cronoldgico e histdrico. Ciéncias e
tecnologias podem e devem proporcionar saberes a constitui¢do das identidades dos sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, neste item, pensamos a respeito desse Viés,
assim como, discutimos sobre os planejamentos anuais e 0s aspectos que o constituem.

Podemos afirmar que os planejamentos anuais se constituem, na Educacdo Basica, por
exemplo, em mecanismos de organizacao do conhecimento cientifico. O ato de planejar, leva-
se em consideracdo 0s instrumentos utilizados como promocdo do conhecimento e 0s
professores utilizam para o planejamento diversos materiais da producdo cultural, tais como
revistas, livros, Livro Didatico, as informacdes oriundas das Tecnologias digitais, tais como
livro digital, portal online, aplicativos para smartphones ou até mesmo partindo da vivéncia dos
préprios sujeitos que compdem o espaco escolar. Buscamos, enquanto professores formadores,
a insercdo de novas metodologias que priorizem e estimulem novas capacidades, tanto de
investigar, quanto de contextualizar e refletir sobre os conhecimentos historicos.

Desse modo, elencamos na sequéncia os planejamentos dos professores participantes da
pesquisa, quais sejam:

Planejamento da Professora Alinei - ao analisa-lo, destacamos algumas informacgdes
com o objetivo de refletir sobre as abordagens tematicas em quais elas se concentram e que
metodologias podem favorecer para enriquecer esse debate com o proposito de ampliar o
conhecimento dos alunos de forma critica. O conteudo abordado nas turmas de 1° Ano do
Ensino Médio ¢é a introducdo aos estudos histdricos, passando pela origem humana, pelas

primeiras civilizacbes da antiguidade cléassica, Idade Média Ocidental e Idade Moderna.
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Confirmamos essa préatica metodoldgica nos PCNs quando o documento disserta a respeito do
objetivo das propostas em estudos historicos que consiste em: “favorecer o desenvolvimento
das capacidades de diferenciagdo e identificagao” (BRASIL, 1997, p. 52).

Os contetdos destacados do planejamento da professora podem ser alcancados dentro
da perspectiva de desenvolvimento critico do aluno com uso de fontes situando a época de cada
texto. Assim, sdo estratégias a serem tomadas para formacdo de leitores questionadores e
criticos. Compete ao leitor competente encontrar as informac6es sobre o tema pesquisado com
a capacidade de identificar pontos que necessitam de investigacdo para serem entendidos e com
capacidade de confrontar opinides dos autores que escrevem sobre 0 assunto.

Nos segundos anos, a Professora segue com contetdo relativos ao Iluminismo, as
revolucgdes e as reformas, queda do absolutismo, as revolucGes nas Ameéricas, concentrando,
depois, na Historia do Brasil, passando pelo periodo colonial, processo de Independéncia do
Brasil e, finalizando, com o contetido de Capitalismo Industrial e expansdo do Mundo Burgués.
Neste planejamento, uma abordagem significativa aos contetidos que competem a Historia e a
provocacdo do pensamento critico, expressivo de cada tema e de cada contexto social.

Por meio do Pensamento de Ramos e Cainelli (2015), a pesquisa em Educacéo Historica
visa entender o ensino e o aprendizado histérico, onde os sujeitos passaram a ser considerados
relevantes na pesquisa historica, valorizando-os na sua subjetividade, um sujeito
contextualizado, produtor do processo historico que produz.

Nessa perspectiva, esse processo desencadeado pela educacdo histérica conduz os
agentes do ensino e da aprendizagem a alcancar éxito, que é producdo do conhecimento
historico critico, ou seja, ter a capacidade de entender conexdes l6gicas entre ideias e refletir
sobre a propria crenca e valores.

Pensar a acdo pedagdgica como ato de intencionalidade, é dirigir-se a efetivacdo de
trabalhos com uso de fontes, pois esse processo é primordial para analisar a conduzir
conhecimentos do passado em ocorréncias do presente. O docente colabora para formagéo dos
alunos, oferendo diferentes fontes, textos para analise e narrativas com varias perspectivas para
que o discente possa comparar e analisar.

Nos 3° Anos sao feitas abordagens a respeito do desenvolvimento e nascimento da
Histdria; fontes historicas e o papel do historiador; Brasil na primeira republica; Primeira
Guerra mundial; Revolucgéo Russa; Segunda Guerra Mundial; Nazismo, Fascismo, Democracia
e Socialismo, alternando entre Historia do Brasil Republica, Moderno e Contemporaneo, e

Historia Geral.
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O objetivo geral, descrito pela professora, sobre a disciplina de Historia destaca-se:

[...] como campo fértil para acdo relevante, por parte dos educadores, que
desejam a eficacia de desenvolvimento de sujeitos autbnomos, formacao de
cidaddos autdnomos. A valorizacdo das marcas deixadas pelos homens e que
permitem uma interpretacdo dos seus atos cotidianos que possibilitaram a
construcdo da sociedade da sua época e os efeitos produzidos nas sociedades
gue os sucederam. As suas lutas e o0 que, a partir delas, foi conquistado. Qual
a relacdo entre esses embates sociais dos periodos estudados com os do
presente? O que podemos aprender ao refletir sobre aquelas realidades
vividas? Quais as transformacdes devem ser consideradas nessa analise e,
portanto, como podemos aprender com o passado sem perder de vista as
peculiaridades dos desafios atuais? Todo esse exercicio deve ser feito com a
consciéncia de que ndo se deve emitir juizo de valores, desconsiderando as
mentalidades préprias dos periodos estudados e observando o presente.
Contudo, o objetivo geral do estudo de historia é fazer analises do contexto
acima, bem como dos assuntos estudados em cada ano, comparando-0 com
fatos atuais e cada um se reconhecer como um sujeito histérico, emitir juizo
de valores, desconsiderando as mentalidades proprias dos periodos estudados
e observando o presente. Contudo, o objetivo geral do estudo de historia é
fazer anélises do contexto acima, bem como dos assuntos estudados em cada
ano comparando o com fatos atuais e cada um se reconhecer como um sujeito
historico.!

Percebe-se que o planejamento da disciplina se preocupa pela organizacdo e
desenvolvimento de sujeitos autbnomos no sentido de valorizar as marcas deixadas pelo homem
no cotidiano social.

Observando o presente, o ensino de historia pode ser beneficiado com a insercdo da
Tecnologia da Comunicacdo Digital, que segundo Fonseca (2003), as metodologias de Historia
tém utilizado diferentes linguagens e fontes no estudo dessa disciplina.

Isso revela a necessidade de nds professores de historia, pesquisadores, historiadores se
dedicar a estudos sobre os limites e possibilidades de diferentes linguagens, de dar sentido ao
ensinamento historico, de ndo definir a histéria como simplesmente estudo do passado, mas que
por meio dela possibilitamos a compreensdo do presente, de cada sujeito nele inserido.

Dessa forma, emprestamos de Hartog (2010 b: 18-31) para caracterizar o presentismo
como regime de historicidade contemporaneo, pois sabemos também que “o presente ¢ tempo
do historiador, de qualquer historiador, de qualquer época e lugar” (ROCHA; MAGALHAES;
CONTIO, 2009, p. 29).

H& preocupacdo com a relagdo entre os embates sociais dos periodos histdricos

estudados em conversa com as realidades vividas, ou seja, as atualiza¢cbes mediantes a relagédo

18 SILVA, Alinei Guilherme da. Entrevista Oral sobre a Escola Unido e Forga. Céceres, 25.11.2019. Todas as
citacOes desta entrevista serdo indicadas no corpo do texto, referenciada pelo sobrenome da professora Alinei.

128



entre os periodos por meio do contexto social, politico, historico e cultural entre o que é
estudado com as vivéncias sociais contemporaneas.

Segundo Manoel Luiz Salgado Guimaraes:

[...] ¢ uma questdo fundamental acerca do ensino de histéria em meio a cultura
da memoria que, se por um lado é superimportante para o trabalho do
historiador, por outro ndo deve ser confundida com o préprio exercicio da
critica historica, tarefa essencial da operacdo historiografica. Ter claro essa
diferenca é fundamental para a disciplina de historia como atividade critica de
forma diferenciada de conhecimento das experiéncias passadas. No qual
dialogando com as construgdes das memdrias, as torna parte da propria
experiéncia historica dos homens no mundo que os cerca”. (ROCHA,
MAGALHAES; CONTIJO, 2008, p. 45).

Por meio das reflexdes do autor acerca do ensino de histdria que implica pensar também
0 ensino de historia considerando as inovagdes tecnoldgicas disponiveis que exerce forte
atrativo sobre o publico escolar. Dessa forma, pensar os seus usos tanto pela historiografia,
como o ensino de histdria na dimenséo especifica de uso do passado, questdes politicas do uso
social do passado, bem como acerca da memoria dos mecanismos da sua producdo e
entendimento, “de pensar certos procedimentos de ritualizacdo memorialistica que estdo
embutidos num corpo de ensinamentos, a partir de contedos ja estabelecidos, mas pouco
interrogados na sua historicidade”. (ROCHA; MAGALHAES; CONTIJO, 2008, p. 45).

A metodologia trabalhada pela professora leva em conta a faixa-etaria da série. Dessa
forma, para envolvé-los na aprendizagem e despertar o interesse sdo utilizados jogos, filmes,
artigos, jornais e documentarios como recursos didaticos, pontuando sobre a forma de
tratamento e linguagem utilizada compativel com a idade, mantendo o didlogo, como forma
minimizar conflitos. Porém, o desenvolvimento sempre baseado nas competéncias, tendo
citado, como consulta, a pesquisa em livros didaticos.

O planejamento da professora ndo apresenta possiveis projetos ou outros materiais de
apoio para a pesquisa. As formas de avalicdo também ndo constam no planejamento. Na
bibliografia do planejamento consta, como consulta, livros didaticos. Desse modo, se por um
lado percebemos a preocupacdo com os conteidos pertinentes a série, por outro, percebemos,
em suma, que as formas de avaliagdo carecem. A forma de consulta também € importante no
desenvolvimento dos planejamentos, pois sdo aspectos que fazem com que o0
ensino/aprendizagem ocorra de maneira abrangente e didatica.

Sobre 0 método avaliativo, ressaltamos que ndo deve necessariamente ser uma prova de
carater exclusorio, mas que seja uma atividade mediada por linguagem, discussdes e producao

de inquietac¢Oes por meio da participacdo entre os membros da disciplina no sentido de deslocar
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0s conhecimentos histéricos em complementacdo com a realidade da comunidade e do grupo
social.

Sobre a avaliacdo, as contribuicdes de Schmidt e Cainelli (2012) sobre o processo,
abordam que deve ser pensada em diagnostico continuo, de forma a “avaliar a relevancia e
significado do conhecimento a ser ensinado e a eficacia do conhecimento aprendido”. Nesse
sentido, “deve ser vista como meio que funcionard muito mais para resolver e sanar dificuldades
de ensino e aprendizagem que para classificar o aluno, apontar seus erros e reprova-los”
(SCHMIDT; CAINELLLI, 2012, p. 147-148).

Sobre a utilizacdo do livro didatico, este ndo deve ser pensado como uma préatica
fechada, mas sim como um instrumento de colaboracao e participacdo de aspectos diversos aos
quais o livro apresenta a respeito das tematicas trabalhadas. E pertinente o uso do livro didatico,
principalmente no que se referem aos contetdos histdricos abordados pelos novos parametros
curriculares elencados a fase de cada etapa escolar.

Corréa (2000), chama a atencdo para a utilizacdo do livro didatico nas aprendizagens
escolares da Educacao Basica.

O autor postula que:

A utilizag&o do livro escolar [...] contribui para avangar na direcdo da pesquisa
sobre a instituicdo escolar, no que diz respeito também a circulacdo e ao uso
dos materiais de ensino em seu interior e estabelecer relacfes entre estes e as
compreensdes epistemoldgicas sobre a educacgdo, a aprendizagem escolar, a
didatica e metodologia de ensino, no sentido de entendé-las através das
préticas escolares, meios de seus desdobramentos concretos nessa instituicéo.
(CORREA, 2000, p. 14).

Desse modo, no que se referem aos conhecimentos e desdobramentos nos contetidos
qgue competem a disciplina de Histdria, deve-se levar em consideracdo, em suma, 0S
conhecimentos prévios dos alunos, pois estes sdo, também, indispensaveis para que a
construcdo do conhecimento ocorra e possa ser desenvolvida como aporte critico e social

contemporaneo na vida dos sujeitos. Assim, é nesse movimento que damos:

[...] voz a todos os sujeitos envolvidos na relagdo ensino e aprendizagem da
Historia — os professores, os alunos e a comunidade — além de envolvé-los no
processo de produgdo do conhecimento, indicando a importancia da opcéao
pela pesquisa em colabora¢do como metodologia a ser assumida nos processos
de formacéo continuada de professores. (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 9).

Ao analisar o planejamento do Professor Enedilson, destacamos alguns elementos no
seu plano do ano de 2017, que teve como objetivo possibilitar ao educando a capacidade de

desenvolvimento e dinamismo, prepara-lo para o exercicio da cidadania com consciéncia
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critica, permitindo refletir e compreender as mudangas advindas da sociedade que poderao ser
construidas e modificadas a partir da sua interferéncia escolar e educacional.

Conhecer e valorizar as diversidades culturais, posicionando-se contra quaisquer
discriminacdes, baseadas nas diferencas culturais, sociais, religiosas, sexuais, étnicas e outras
caracteristicas individuais sdo fundamentais nesse processo. Dessa forma, além da tarefa geral
do pleno desenvolvimento do educando, a intencdo é proporcionar o entendimento das relacées
de producdo, consumo, como potencializadores das desigualdades sociais, desenvolvendo
atitudes de cooperacéo, repudio as injusticas e a corrupcao, bem como sua qualificacdo para o
mercado de trabalho.

Na perspectiva sobre o que ensinar em uma sociedade multicultural, Marcos Silva e
Selva Guimaraes (2012), traz abordagens sobre as caracteristicas da sociedade brasileira
globalizada, imersa na mundializacdo do capital, bem como na diversidade geogréfica, racial,
religiosa, politica, etc.

Os autores pontuam sobre o conceito multicultural, indo em defesa de um caminho mais
flexivel para a escola “que se pretende abrir aos saberes do cotidiano, inserida no espaco do
multi e pluri. O professor nesse contexto multicultural, ‘deve’ estar alem dos territdrios e dos
limites que o saber especializado representa no contexto da escola”. Dessa forma, ter a
capacidade de trabalhos interdisciplinares, de maneira a “integrar ¢ incluir em contextos
especificos os sujeitos e os saberes dos excluidos: negros, indios, pobres, homossexuais,
portadores de deficiéncia fisicas, mentais e outros”. (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 45).

O caminho trilhado pelos autores serve como critica ao sistema de ensino brasileiro a
sua organizacdo histdrica atrelados aos interesses de setores dominantes da sociedade. Este
caminho, contempla uma escola inclusiva, para todos, que “compreende que os saberes
institucionalizados ou socialmente aceitos sempre permeiam nossos curriculos”. Portanto, nessa
perspectiva compreende a escola como espago inclusivo e de acolhimento, de “resgate de
identidades e culturas multiplas” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 45).

Propor essas experiéncias aos nossos estudantes no processo formativo é fundamental
para que eles compreendam como se déo as relacdes de socializacdo e coletividade. Além disso,
eles adquirem a conscientizagdo dos diferentes espacos e das interagdes sociais, podendo refletir
a respeito das individualidades e das diversidades de ordem culturais e individuais expressas
nos conteudos da disciplina.

Importante destacar aqui o papel da histdria cultural, pois segundo Circe Bittencourt

(2009), a aproximagao da “Historia com a Antropologia foi significativa para compreensao da
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propria nocdo de historia, que cuja a existéncia iniciava, segundo a maioria das obras didaticas
apods a invencdo da escrita”. Assim, os povos sem escrita ficavam anulados pela historia da
civilizagdo. (BITTENCOURT, 2009, p. 149).

A aproximacao com a Antropologia consolidou uma histéria cultural que atualmente
procura vincular a Micro-Historia com a Macro-Histdria, sendo reconhecida como nova histéria
cultural. Essa propensdo renovou a historia das mentalidades, introduzindo uma perspectiva
sociocultural e ampliando as preocupac6es com as ideias de todos 0s grupos sociais. Destaque
aqui, para a perspectiva de analise globalizante que focam no papel do Estado e suas
instituices, mas com outra forma de analise direcionada, como é o caso do filésofo Michel
Foucault, pelas diversas esferas de poder. Em seus estudos sobre os “micropoderes e as diversas
estratégias de dominacgdo que vao desde organizacao familiar, aos presidios, escolas, hospitais,
etc.” (BITTENCOURT, 2009 p. 150).

Nesse sentido, a Historia tem destinado investigacdes de forma a introduzir historia das
culturas politicas, dos regimes e sistemas de governo e das representacdes de poder, renovando
a historia politica nos embates entre posi¢des distintas.

A professora organizou os conteudos de trabalho anual mantendo uma sequéncia linear
quadripartite em todas as séries do Ensino Médio que tiveram como conteudo inicial no papel
da historia e do historiador diferentes percepctes e medicdes de tempo e fontes historicas.

Nesse sentido, pensamos no papel do historiador que consiste em mergulhar no passado,
conforme afirma Koselleck (2006, p. 305), ultrapassa as préprias “vivéncias e recordacdes,
conduzido por perguntas, mas também por desejos e inquietudes, ele se confronta
primeiramente com vestigios, que se conservaram até hoje [...]”.

Nos 1° Anos do Ensino Médio, os conteldos dispostos foram: Pré-histéria; Primeiras
sociedades e civilizagcbes; Antiguidade classica; Idade Moderna. Aos 2° Anos do Ensino Médio,
iniciou-se os conteudos com a Colonizacgéo do Brasil, abordando também o mesmo contexto de
colonizagdo do Mato Grosso; Antigo Regime do século XVII e XVIII; Revolucdo Inglesa e
Industrial; Colonizacdo e Independéncia do Estados Unidos; Revolugdo Francesa e Era
Napolednica. Neste planejamento percebemos a abrangéncia dos conteddos em relacdo ao
planejamento anteriormente discutido, a saber: Planejamento da Professora “A” nos referidos
anos.

No 3° Ano, a sequéncia dos conteudos foi: Idade Contemporanea; Primeira Guerra
Mundial; Revolucdo Russa; Periodo entre Guerras; Crise do Capitalismo e Regimes

Totalitarios; Segunda Guerra Mundial; Brasil na Primeira Metade do Século XX (sociedade e
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economia na Primeira Republica; Revoltas na Primeira Republica; Era Vargas); Mundo Pés-
Guerra; Socialismo: Revolucdo e Crise; Desigualdades e Globalizagdo; Brasil no Periodo
Democratico; Regime Militar e Periodo de Redemocratizacéo.

Assim, percebemos, em torno dos esforcos conjuntos e articulados de planejamento
entre os Professores A e B, o desenvolvimento dos conteidos e consequentes avaliagcbes nos
processos educacionais em formagdo em Historia. A metodologia proposta no planejamento do
Professor B buscou de forma diversificada promover o desenvolvimento e interesse pessoal e
coletivo por meio de aulas expositivas: debates sobre assuntos e temas, trazendo discussoes
para realidade/cotidiano do educando; aplicacdo de questdes e correcbes em forma de debate;
trabalhos de pesquisa individuais e em grupos; seminarios; aula campo — visita¢des de acordo
com desenvolvimento dos projetos.

Os recursos utilizados foram: quadro branco; data show e fontes: livro didatico; masica;
filmes; documentérios; jornais; revistas; dicionério; internet. Conforme ressalta Bizelli e
Geraldi (2016), os conhecimentos oriundos de diversas ferramentas sdo vélidos e 0s
conhecimentos presentes na internet sdo importantes, mas, o docente deve se atentar que ele
ndo é o Unico detentor do saber, pois é preciso aprender a aprender e, antes de tudo, aprender a
aprender a ensinar. Os autores nos dizem que precisamos: “[...] conhecer e exercitar praticas
geradas por recursos tecnoldgicos que estimulam a participacdo do educando e a sala de aula
para permitir interagdo” (BIZELLI; GERALDI, 2016, p. 153).

As formas de avaliacdo consistiram em: avaliagdo com questdes objetivas e
dissertativas; seminario, trabalho de pesquisa; avaliacdo dos cadernos com as anotacdes e
informacdes sobre as aulas; producdo de textos; simulado com os alunos e para as turmas de 3°
Ano foram inseridas avaliacGes preparatoria para Enem e Vestibulares. Pensar as questdes
educacionais permeadas pelas tecnologias suscitam pensar em todas as ferramentas intelectuais
e organizadoras criadas e recriadas pelos agentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Ou seja, relativo a questdo da avalia¢do, o planejamento é importante pois ele
permite, ao professor, a utilizagdo da tecnologia “no sentido de ampliar e facilitar o trabalho do
professor em sala de aula” (FRONZA-MARTINS, 2011, p. 71-72).

O aluno seré avaliado pelos aspectos cognitivos, atitudinais e sua relagdo com o grupo,
de forma progressiva. Serdo avaliadas as formas de expresséo, a oralidade e a desenvoltura,
afim de detectar as dificuldades a serem trabalhadas no decorrer do processo de
ensino/aprendizagem. Sera levada em conta, quando das atividades e debates, a capacidade de

dar exemplos locais e atuais, bem como do cotidiano.
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A capacidade organizada, capacidade de relacionar passado e presente, nocdes de
temporalidade, coeréncia, argumentacdo, clareza, leitura de mundo e informag6es de noticiarios
(jornais, revistas, tv, etc.), também serdo considerados relevantes. Outros aspectos considerados
serdo: assiduidade, pontualidade e responsabilidades com as atividades em sala e extraclasse.

O planejamento do Professor Enedilson expressa que os conteldos sdo flexiveis,
podendo ser alterados de acordo com o desenvolvimento de projetos interdisciplinares. As
referéncias utilizadas sdo os autores de livros didaticos PNLD. As Orientacdes Curriculares
sdo: Area das Ciéncias Humanas, autores que trabalham a Historia de Mato Grosso, Sites e
Revistas sobre Ensino de Histdria e Educacao.

A Professora Alinei teve como objetivo perceber os acontecimentos historicos ao longo
do tempo, como processo de construcdo, desenvolvimento e organiza¢do do ser humano,
possibilitando ao educando a capacidade de se reconhecer dentro dessa construcao. Preparar o
aluno para o exercicio da cidadania, permitindo refletir e compreender as mudangas na
sociedade, valorizar as diversidades culturais, de modo a se posicionar contra as discriminagdes,
e utilizar o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas, além de
desenvolver atitudes de cooperacdo proporcionando qualificacdo para o trabalho.

Relativo ao exercicio da cidadania, percebido nos planejamentos da Professora Alinei,
Bonamino e Martinez (2012) apontam que numa perspectiva integradora os curriculos tém
diversificado na articulagio entre cidadania e conhecimento. E, pois, uma integracdo que
movimenta no interior dos temas concernentes a cidadania e ao conhecimento escolar. Por
assim dizer, a vida cidadd se relaciona com os ambitos de saude, sexualidade, vida familiar,
social, cientifico e tecnoldgico. Os autores ressaltam, também, das préaticas ultrapassadas de se
pensar esses contetdos na sala de aula e com a tecnologizacdo do conhecimento ficou mais
amplo para o professor filtrar e explorar o conhecimento cientifico e educacional aos novos
alunos do século XXI.

Como forma de organizagdo dos conteldos a serem trabalhados, dividindo a
periodicidade por bimestres, sendo os 1° Anos: Historia, Historiador e Fontes Historicas;
Percepcdo e Medida de Tempo; o Valor da Memdria; Pré-Histéria Humana; Primeiras
Civilizacbes; Antiguidade Cléassica: Grécia Antiga; Formacdo do Império Romano; o Ocidente
Cristdo e a Expansdo Muculmana; Apogeu da Sociedade Feudal; Expansdao Maritima. Idade
Moderna: Renascimento e Revolucéo Cientifica, Reforma Religiosa; Monarquias Absolutistas;
Inglaterra Revolucionéaria; Colonizagdo na Ameérica Portuguesa; os Povos Africanos e 0s

Europeus.
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Os conteudos para 0s 2° Anos sdo: Historia, Historiador e Fontes Historicas; Percepcao
e Medida de Tempo; o Valor da Memoria; lluminismo, Revolucbes e Reformas; Franca
Revolucionaria; Revolugbes nas Américas; Brasil Colonial, Independéncia de um Impeério
Escravista; Capitalismo Industrial; Brasil Império; A expansdo do Mundo Burgués;
Imperialismo; Capitalismo; Ciéncia e Tecnologia no Mundo Capitalista.

O contetdo dos 3° Anos, por sua vez, tem, como sequéncia: Historia, Historiador e
Fontes Historicas; Percepcdo e Medida de Tempo; o Valor da Memdria; Primeira Republica no
Brasil; Primeira Guerra mundial; Revolucdo Russa; Crise do Capitalismo: Regimes
Totalitarios; Segunda Guerra Mundial; Brasil- Era Vargas; Guerra Fria: América Latina:
Desenvolvimento, Democracia e Ditadura; O Brasil e a Republica Democrética; O Brasil na
Ditadura Militar; O Retorno da Guerra Fria e a Desagregacdo do Mundo Socialista; Dilemas da
Democracia Brasileira; Crise do Novo Século.

A metodologia é diversificada, isto é, varia em algum grau de acordo com o tema,
promovendo, da melhor forma possivel, o desenvolvimento e interesse pessoal e coletivo, com
aulas expositivas onde ha muito dialogo; debates acerca do assunto/tema com a interacdo dos
alunos; realizacdo de sinteses e resumos; trabalhos em grupos e/ou individuais; pesquisas, livro
didatico e caderno; filmes; documentarios; aula a campo de acordo com o desenvolvimento dos
projetos.

A forma como os alunos sdo avaliados se d& por prova objetiva e dissertativa sobre
conteddo trabalhado; seminario; trabalho de pesquisa; caderno com o conteudo e as atividades
trabalhadas e pesquisa; producéo de textos. A avaliacdo tem por finalidade cumprir os seguintes
objetivos: aferir o conhecimento e aprendizagem dos alunos e ao mesmo tempo, indicar 0s
caminhos a serem percorridos no processo de ensino/aprendizagem, ou seja, a avaliagdo € um
processo continuo. Os critérios sdo quantitativos: provas escritas, seminarios, trabalhos
individuais ou em grupo, debates com contetdo trabalhado, videos, filmes e/ou qualitativos:
responsabilidade, pontualidade, assiduidade, participacdo, entre outros.

Percebemos nos conteudos dispostos no trabalho dos professores “A” “B” “C”, a
preocupacdo de trabalhar o papel do historiador e a interpretacdo sobre o passado, mas que
todos seguem uma sequéncia linear da historia tradicional quadripartite. As referéncias
utilizadas, advém de autores de livros didaticos, Orientacdes Curriculares da Area das Ciéncias
Humanas; Histdria de Mato Grosso, Sites e Revistas sobre Ensino de Historia e Educacéo.

Desse modo, ao passo em que sdo desenvolvidos os conteudos especificados pelas

metodologias e planejamentos dos Professores Enedilson, Ana Paula e Alinei, adotamos
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conforme ressalta Schmidt e Urban (2016), a Teoria da Consciéncia Histdrica discutida no item
3.1 desta Dissertacdo para que investiguemos os espacos de escolarizagdo. (SCHMIDT;
URBAN, 2016, p. 37).

Os autores nos fornecem aportes que permitem que historicizemos e compreendamos a
respeito de como se da a aprendizagem, tendo em vista e levando em consideragdo os caminhos

metodolégicos dos professores nas disciplinas, dizendo que devemos:

[...] adotar como referencial a teoria da consciéncia histérica para
investigacOes em espacos de escolarizagdo, considerados ndo somente como
espacos de reproducdo, mas também de producdo do conhecimento, pressupds
a énfase na metodologia qualitativa da investigagdo educacional, em
abordagens antropoldgicas e/ou socioldgicas, ndo descartando a necessidade
de abordagens histéricas para se entender a historicidade, por exemplo, da
prépria ideia de aprendizagem. (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 37).

Desse modo, partimos para o proximo item com a discussdo do Ensino de Historia na
era da Cultura Digital. Os elementos elencados e discutidos até agora fornecem e sustentam as
perspectivas educacionais em Ensino de Historia, pois provoca mudancas no ensino-
aprendizagem dos alunos na etapa final da Educacao Basica, na fase final, do Ensino Médio.

Os planejamentos descritos neste item, sob a metodologia das Professoras A, B e C,
serdo discutidos, também, mais adiante, observando os contetdos e principalmente a
importancia de se introduzir a histéria local nos planejamentos, as formas de avaliacdo, assim
como procedimentos didaticos e metodoldgicos no sentido de contribuir com a discussdo

proposta na pesquisa.

3.2 Ensino de Histdria na Cultura Digital: Impactos no Processo de Ensino/aprendizagem
dos Alunos do Ensino Médio da Escola-Campo

Objetivamos neste item, por meio das narrativas dos alunos nas entrevistas, perceber a
sua formacdo, como um todo, bem como compreender os impactos da cultura digital no
processo de aprendizagem de historia dos alunos da Escola-Campo.

Na atualidade, a contribuigdo da internet no processo de constru¢do do conhecimento
tem grande forca, pois as informacgdes nas quais 0s estudantes estdo em constante contato, ha
possibilidade das mesmas se transformarem em conhecimento de forma significativa. Porém,
nesse processo é necessario discernimento para que a compreensdo aconteca. Dessa forma, €
importante entender o movimento em direg@o aos produtos culturais que remetem ao passado,
por meio das avalanches de informacdes e as formas que a contemporaneidade tem de
comunicacéo social.
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As redes de intera¢do trazem uma gama de informagdes, que por meio delas os alunos
podem investir em pesquisas, mas para que o conhecimento possa ser alcancado é importante
considerar alguns aspectos que sdo fundamentais para aprendizagem historica. Dessa forma,
aqui entra o papel da disciplina e do professor de historia.

O papel da Histdria, como vimos permeando as discussdes nas sessdes anteriores, vai
além de um mero reporte ao passado, nao restringindo somente aos fatos histéricos, mas sim da
ampliacdo dos conceitos que sdo introduzidos ao longo das sociedades ressignificando as
construcdes dos lacos de identidade e, em suma, de um processo de construcéo e consolidacao
de formac&o a cidadania.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC diz dessa perspectiva quando ressalta que:

[...] O ensino de Historia pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do
individuo nas suas relagdes pessoais com 0 grupo de convivio, suas
afetividades, sua participacéo no coletivo e suas atitudes de compromisso com
classes, grupos sociais, culturas, valores e com geracfes do passado e do
futuro. (BRASIL, 2018, p. 22).

Ao refletirmos sobre 0s usos e significados que séo atribuidos ao ensino de Histdria, ao
longo dos anos, afirmamos que ele se da na relagdo de contribuicdo e de promog¢do de uma
consciéncia historia plural e formativa promovendo o exercicio de cidadania na sociedade
contemporanea.

De acordo com Brasil (2018), existem competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas no ambito da formacao em Histdria na etapa do Ensino Médio e, por conseguinte,
as préaticas futuras dos individuos possuirdo reflexos dessas competéncias e habilidades
adquiridas no processo de formacao, quais sejam: a representacdo e a comunicacao, assim como
a investigacdo e compreenséo e a contextualizagdo sociocultural.

A representacdo e comunicacdo sdo atribuidos aos aspectos de criticar, analisar e
interpretar:

[...] a) Fontes documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das
diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua producdo; b) Produzir textos analiticos e interpretativos
sobre 0s processos historicos, a partir das categorias e procedimentos proprios
do discurso historiogréfico. (BRASIL, 2018, p. 28).

A investigacio e compreensio, conforme Brasil (2018) estdo incumbidas as habilidades
de:

a) Relativizar as diversas concepgdes de tempo e as diversas formas de
periodizacdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcGes
culturais e historicas; b) Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia
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e ruptura/transformacéo nos processos historicos; c¢) Construir a identidade
pessoal e social na dimensdo historica, a partir do reconhecimento do papel do
individuo nos processos histéricos simultaneamente como sujeito e como
produto dos mesmos; d) Atuar sobre os processos de construgdo da memoria
social, partindo da critica dos diversos “lugares de memoria” socialmente
instituidos. (BRASIL, 2018, p. 28).

E, por altimo, no que cerne a contextualizacdo sociocultural, Brasil (2018) postula que

os individuos devem ser capazes de:

[...] @) Situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a
filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestacdes sociais
— nos contextos historicos de sua constituicdo e significacdo; b) Situar os
momentos historicos nos diversos ritmos da duracdo e nas relagBes de
sucessdo e/ou de simultaneidade; ¢) Comparar problematicas atuais e de
outros momentos historicos; d) Posicionar-se diante de fatos presentes a partir
da interpretacéo de suas relagdes com o passado. (BRASIL, 2018, p. 28).

Ainda, de acordo com os PCNSs relacionado ao documento da BNCC, referente a

formagéo do (s) estudante (s):

[...] aformacéo do estudante como cidad&o pode ser favorecida pela apreensdo
das nogdes de tempo historico, pois essas nogdes tém um importante papel na
compreensdo que os alunos possam ter sobre os limites e as possibilidades de
sua atuagdo na transformagéo da realidade em que vive. (BRASIL, 2018, p.
25).
Desse modo, essas questdes em relagdo a disciplina de Histdria constituem fortemente
o professor de historia, pois ele tem um papel fundamental na formacéo critica do aluno em
contextos aos quais as formas de comunicacdo, bem como as fun¢bes mediadoras se
relacionam, pois estdo presentes, tanto no cotidiano do professor quanto do aluno. A esse fato,
pensamos ainda no “acesso as ferramentas tecnoldgicas e aos canais para produgao e veiculagao
de contetdos” (CORTES; MARTINS; SOUZA, 2018, p. 16), que 0s alunos possuem na era
digital, todos esses aspectos somam-se ao papel do professor na promogdo e construcdo do
ensino-aprendizagem produzindo mudangas no processo historico.
N&o podemos deixar, evidentemente, que as questdes tecnoldgicas substituam o papel
do professor, mas que ela seja utilizada como um veiculo de producéo de conhecimento e de

questionamentos nas formagdes contemporaneas. Lapa, Coelho e Schertl (2015) dizem que:

[...] a comunicacgéo propiciada pelas redes sociais digitais se constitui em um
espaco publico que pode assumir o papel de educador, pois apresenta potencial
para a formag&o do sujeito. Portanto, analisar e questionar seu papel formativo
na atualidade, se constitui em importante tematica para pesquisas na educag&o.
(LAPA; COELHO; SCHWERTL, 2015, p. 50).
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Desse modo, o papel do professor de Histdria consiste em possibilitar a mudanca do
passado por meio da interpretacdo, por meio do modo de narra-lo a luz das lutas individuais e
coletivas (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 52). Em outras palavras, o professor de Historia
deve, em exercicio de promover reflexdes a criticidade aos quesitos sociais, politico e culturais
a instigar e levantar pensamentos que toquem o presente e pensem o futuro tomando como base
principios relativos a liberdade, a democracia, a cidadania (SCHMIDT; CAINELLI, 2009).

Assim, a fala da aluna Andressa traz contribuicGes pertinentes ao que tange sobre
tecnologia, metodologias de ensino em Histdria, assim como as dificuldades enfrentadas e

contadas por meio da narrativa dos alunos egressos. Segundo Andressa:

A internet contribuiu bastante para acesso de informacdao, faziamos pesquisa
e leitura na internet, mas também em casa e na biblioteca municipal de
Céceres. Eu sempre acessava contetudos para o Enem quando estava me
preparando para as provas, mas também, atualidades, revistas, videoaula, tudo
isso eu acessava. (SILVA, 2019).

A aluna conta sobre 0s locais de acesso a pesquisa e contetdo, observa-se espagos fora
do &mbito escolar, onde a demanda por computadores € limitada, isso pode ser evidenciado por
meio dos documentos, PPP da unidade escolar, assim como as dificuldades encontradas pelos
professores para agendarem suas turmas. A distancia para retornar ao ambiente escolar de
alguns alunos para o0 acesso em horario contrario das aulas também é outro ponto de dificuldade
existente.

Por outro lado, Diellem nos conta a respeito das redes sociais e da frequéncia de acesso

a tecnologias no suporte aos estudos. Segundo ela:

[...] a rede social mais comum na época era o Orkut e 0 Messenger. O MSN
eu acho que era do Hotmail e a gente acessava também na Lan house. Ndo era
muito comum ainda internet em casa, computador em casa, entdo a gente
acessava na Lan house, além do jogo, né? E ai a gente participava de varios
jogos, além desses ai, a gente participava de jogos que incluiam outros colegas
[...] geralmente umas trés vezes por semana, 1ogo depois que saia da aula eu
ia para a Lan house. (CAMPOS, 2019).

O acesso a internet na escola Unido e Forca é muito limitado, ndo existe acesso liberado
para os alunos ingressarem em pesquisas on-line via dispositivos mdveis, normalmente os
alunos que tem acesso € por conta propria, quando seus pais oferecem esse recurso. Desse
modo, a grande maioria dos alunos acessam em casa, em casos especificos ou na Lan house,

conforme mencionado pela aluna, tanto para pesquisa como entretenimento.
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[...] no ensino fundamental pelo que eu me lembro era um celular, n6s somos
em cinco na minha casa e era um celular para os cinco. E a gente ficava nesse
revezamento, cada dia estava com um, ja no ensino medio cada um tinha o
seu, mas, o celular era mesmo para ligacdo, ndo tinha dinheiro para colocar
crédito e outras coisas, entdo, o celular era sé para o fundamental (risos).
(CAMPQOS, 2019).

Observa-se também que em pouco tempo o nudmero de celular aumentou
consideravelmente, observando que o ultimo ano em que Diellem frequentou a Escola U.F foi
em 2012. Hoje a grande maioria dos alunos tem celulares, s6 que acesso do dispositivo a internet
é limitado e isso faz com que o0 acesso a pesquisa por meio desses aparelhos ndo seja
democrético para uso em sala de aula.

Assim, percebemos esse avanco tecnoldgico, mas as escolas publicas ndo caminham no
mesmo ritmo, os passos sao lentos, ndo acompanhada de forma a receber esse beneficio, de
forma a facilitar o processo de ensino/aprendizagem. Seria demasiadamente sonhador pensar a
sala de aula como campo de pesquisa em que alunos e professores poderiam se servir de tais
beneficios, de degustar e saborear as delicias expostas nas redes, de fazer os alunos se interessar
pelo ato da pesquisa, no “self-service” das informagdes em redes!

Com a experiéncia docente, ja presenciamos 0 acesso a pesquisa dentro da sala de aula
realizadas via celular dos alunos e se fazia em grupo para democratizar o acesso, pois a grande
maioria ndo tinha e nem a escola disponibilizava internet para esse fim e se fez pelos acessos
particulares de alguns alunos. Normalmente, a realizacdo desse tipo de pesquisa se deu quando
surgiam questionamentos em meio algum debate e por interesse da turma, no momento,
favoreceu para tal feito.

A pesquisa por agendamento no laboratério de informéatica sempre foi complexa,
dificultado por conta dos poucos computadores em funcionamento, assim os trabalhos de
pesquisa eram sempre feitos em grupo e, na maioria das vezes, chocavam com agendamento de
outros professores.

[...] a gente s6 tinha uma sala de informética, se eu ndo me engano com 30
computadores, entdo o aluno para fazer alguma pesquisa, ele tinha que marcar
um horario que muitas vezes era muito dificil na sala de informatica, posto
que eram muitas salas que também tinham projeto para pesquisarem ou
pesquisas. Entdo acabava sendo mais efetivo pesquisar em casa e muitos
alunos ndo tinham esse acesso em casa, Visto que eu vim de uma familia com
uma renda mensal estavel que da para fornecer tranquilo o computador, mas
muitos alunos era bem mais carentes, entdo ndo tinha computadores, ndo tinha
internet, entéo tinham que se locomover de um bairro totalmente distante da
escola para fazer as pesquisas na escola, entdo nesse quesito, de tecnologia a
escola também n&o tinha muito a fornecer para os alunos e a gente pesquisava
mais pela biblioteca. A gente ndo era muito de digital, eu acho que pelo ano,
porque me formei em 2017, mas eu posso falar que minha vida estudantil se

140



baseia em 2013, 2014 e 2015, entdo a biblioteca era 0 meio mais efetivo do
que a sala de computacdo. Entdo hoje em dia a gente com certeza v& uma
digitalizacdo da educacdo, mas nessa época o Unido e Forca era muito
precéria, deixava a desejar. (NEVES, 2019).

O aluno ao retomar sua memdria no periodo de estudo na Escola U.F pontua as
dificuldades em relacdo ao acesso as informacdes e pesquisa, bem como a realidade de outros
alunos na instituicdo. Ao pensar democraticamente, as distancias desses acessos sdo
assustadoras. Ja passamos também por fase no qual a estrutura do laboratério de informatica,
se tratando do espaco fisico de forma limitada, pois o espacgo da sala de informatica era de forma
conjugada, juntamente com a biblioteca, pois ndo existiam salas disponiveis para esses fins
especificos, delimitado pelo espaco fisico disponivel na Escola. Normalmente, as bibliotecas
sdo lugares que necessitam de siléncio para realizacdo das leituras e dessa forma compromete
e dificulta a concentracdo dos alunos.

O aluno ao externar sobre seu acesso para pesquisa disponibilizadas pela escola, expoe
as dificuldades, pois a internet auxilia os alunos nos contetidos e teméticas que muitas vezes
ndo conseguem realizar no curto espago de tempo em sala de aula e por ndo ter disponivel na
sala de aula da Escola U.F. A internet esta disponivel no laboratério de informatica, sala dos
professores, secretaria e salas de gestdo e coordenacdo. Nas salas de aulas ndo existe acesso
gratuito para os alunos realizarem pesquisa e dinamizar as aulas, pois a pesquisa €
conhecimento.

Natalia Janones fala sobre o0 seu acesso a pesquisa pela internet no periodo em que esteve

na Escola U.F. e continua na universidade as suas redes de acesso.

No periodo de ensino fundamental e médio as ferramentas que eu mais
utilizava era para pesquisar conteidos mais relacionados a matéria, por
exemplo: biologia, vé a formacdo da célula, que forma, etc. Entdo o visual
para o aluno é muito importante. Eu utilizava muito 0os mecanismos por
exemplo e alguns canais do YouTube que tinha um vertente de estudo,
ensinavam histéria de forma facilitada, é biologia ou qualquer outra coisa, e
principalmente a parte visual, [...], utilizava site, plataforma de estudo digital,
[...] a partir dessas plataformas eu conseguia acessar mais os conteldos
também, porque as vezes na sala de aula aprendia os conceitos e na hora de
fazer os exercicios em casa precisava dessa ajuda [...] entdo, normalmente foi
plataformas digitais no ensino médio que davam essa nocdo de cada matéria,
explicar a matéria, resumir, mostrar, e na graduacdo foi as plataformas de
pesquisa. Pesquisar atualmente essas plataformas continua sendo as mesmas
vias de pesquisa em base de dados que seriam aquelas que a gente procura
artigos académicos, praticamente essa parte que eu faco na graduacdo. Mas
seria basicamente isso ai, e em questdo de redes sociais, da midia digital eu
tenho Facebook, Instagram e outras midias também que eu acredito que s&o
importantes principalmente em questdo de relacdo pessoal, principalmente
sabendo que vocé dentro da graduagdo e até mesmo dentro da do ensino
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médio, a gente se distancia de pessoas e a midia social ela tem esse poder de
aproximar as pessoas. Entdo existem pessoas e oportunidades que, por
exemplo, na graduacdo um deles foi 0 Jovem Senador que no ensino médio
obtive aprendizados com pessoas a distancia, por exemplo em Brasilia ou com
pessoas que vieram de fora que através dessa midia digital o contato foi
estabelecido mesmo em longas distancias (JANONES, 2019).

O acesso as informagfes por meio da internet contribui muito para a construgdo do
conhecimento da aluna, seu ritmo de estudo foi bastante intenso, nds professores trazemos
também na memoria as passagens de nossos alunos e percebemos diferenciacfes ao recordar
das suas trajetdrias. Posso dizer como professora no Ensino fundamental e Médio, que néo
existe homogeneidade, pois varios aspectos interferem sobre a forma de constancia nos estudos,
que vao desde da estrutura familiar, poder aquisitivo, acompanhamento dos pais e que também
nem todos tém as mesmas oportunidades. Na minha memaoria vem recordacdes das vezes que a
mesma me procurou para saber se a forma que estava fazendo estava correta, da preocupagéo
com sua aprendizagem, lembro da fala da mée, informando sobre a sua preocupacéo ao ver a
filha passar a madrugada pesquisando e digitando trabalho para entregar no prazo estabelecido
pelo professor.

Enquanto professora, percebo o quanto os ritmos sdo diferentes e implica em varios
fatores ao serem analisados sobre o perfil de cada aluno. Alguns deles, podem marcar mais para
alguns professores, dependem de passagem, de acdes que interferem na guarda dessas
memorias, devido empatia, emocional que € mobilizado, circunstancias do ocorrido que fazem
parte do processo do dia a dia da sala de aula.

E importante levar em conta as formas de estudo da aluna na Escola U.F, quando esteve
na instituicdo, a proximidade entre entrevistadora e entrevistada abre oportunidade de narragdes
e memorias que sdo importantes para entender esse contexto, como essas memorias traz o
percurso realizado. O fluxo dessa memoria, porque ela quis lembrar determinados aspectos,
sobre a importancia dos professores na superacao sobre a perca do pai, 0 quanto os professores
foram importantes em sua vida, registrado em sua memoria as dificuldades com a auséncia
paterna naquele momento que vem a tona no ato da entrevista. 1sso leva a compreender o
contexto da sua vida particular que reflete no social/Educacional e vice-versa, de forma
positiva, impulso para alavancar e potencializar sua determinagao nos estudos.

Importante destacar também que a possibilidade de pesquisa pela internet, por meio de
resumo, acesso a video abre a possibilidade do aluno voltar e assistir quantas vezes for
necessario e ir construindo suas proprias conclusdes sobre as tematicas de forma que fique claro

a compreensao que muitas vezes o periodo curto de aula das disciplinas ndo oferece.
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A sala de aula invertida, segundo Moran (2017), compartilha os contetdos e tematicas
de estudo de forma antecipada para que os alunos pesquisem e apds, em sala de aula, promove
o0 debate com outras fontes e olhares sobre a regéncia/orientacdo do professor. Neste caso, €
uma maneira efetiva para que o processo de ensino/aprendizagem de historia possa ser bem
mais eficiente. Professor como mediador desse conhecimento por meio das informagdes no qual
os alunos tém acesso, seja pelas midias digitais ou materiais impressos, livros, revistas, etc.

No caso do acesso as informacdes, essa gama disponivel nas redes de acesso pode

comprometer em alguns aspectos a aprendizagem histérica com o maior acesso que hoje temos:

[...] eu acho que a facilidade ela ndo compromete, né? Ela tem uma via de méao
dupla que com essas fake news é um problema, mas acho que ela facilita bem
mais do que ela compromete. Hoje a gente estd com esse turbilhdo de
informacOes, a gente estd sujeitada a qualquer tipo de informagdo. Se é
verdadeira ou é falsa, ha o trabalho para pesquisar e quando a fonte é realmente
muito, muito dificil, entdo, com essa dificuldade, esse tamanho de informacéo
é até dificil a gente filtrar, compromete bastante (CAMPQOS, 2019).

Destaque sobre a conscientizacdo da aluna sobre as informacbes e a clareza da
necessidade de pesquisa para esclarecer as informacBes constadas nas redes. O
comprometimento da aprendizagem com a gama de informacdes disponiveis de cunho
principalmente historico parte da atencdo de quem esta pesquisando, por isso é tdo importante
as orientagfes aos nossos alunos sobre as fontes dessas informacdes, de filtrar os dados
encontrados que muitas vezes vem ‘“de encontro” ao que a propria historiografia e historiadores
produzem em relacdo as vivéncias e fatos historicos.

H& uma necessidade sobre o cuidado ao receber as informacdes e checar antes de passa-
las adiante, principalmente pelas redes sociais, e “empreender agdes” para que elas ndo sejam

compreendidas como verdade.

[...] eu acho que na época, principalmente da politica nds vivemos muito isso,
de pouca criticidade e muita vontade de dizer algo, entdo nas minhas redes
sociais eu pelo menos tenho um cuidado de ndo dizer algo e tomar mais
cuidado de dizer qualquer coisa, compartilhar algo que eu sei da proporcéao
que isso tomard, entdo normalmente evito publicacdo justamente porque
geralmente quando a pessoa faz uma publicagdo ela esta imprimindo ali, tanto
aquilo que ela noticia, quanto o que ela acha sobre noticia, entdo tem um
ditado popular que fala bem assim “quando Paulo fala de Pedro sabe mais de
Paulo que de Pedro”, entdo ¢ justamente isso, quando tem uma noticia, eu sei
muito mais de quem publicou do que do fato que fala a noticia (JANONES,
2019).

A orientagdo aos nossos alunos quanto as informages, principalmente de cunho
historico é primordial a checagem, principalmente quando se utiliza imagens, neste caso, 0S
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famosos “memes” que sdo bem populares no contexto eleitoral, pois vem com uma grande carga

de elementos subliminares envolvido. E a aluna continua:

Entdo eu procuro ndo propagar porque eu estou de alguma maneira viciando,
entrando no ciclo vicioso que é olhar uma informacao, ndo ter tanto critério
sobre o0 que esta sendo falado e o que é informacdo pura e o que é expressao
da opinido da pessoa e se eu compartilho, estou entrando no ciclo de publica-
lo sem conhecimento. Entdo ndo publico muitas coisas e 0 que publico é uma
coisa que de fato acredito e tenha embasamento e estudo para isso. Até porque
a gente tem que, pelo menos tenho essa consciéncia do inacabamento, se olhar
isso na literatura e entender que tenho muito a aprender. Muitas vezes aquilo
gue para mim soa verdadeiro, a primeiro momento eu vou estudando e vejo
que de fato ndo é, entdo procuro publicar aquilo que tenho um pouco de
conhecimento e sei que é verdadeiro e concorde e tenha embasamento tedrico
sobre 0 assunto, do contrario procuro ndo publicar, mais é fato que é em
periodos especificos, como periodo de politica, periodo de mudancas social
ou algum acontecimento politico. (JANONES, 2019).

O cuidado com o repasse das informacdes e opinides nas redes que muitas vezes nos da
oportunidade de expor nossas formas de pensar sobre determinado assunto, traz consequéncias
na compreensdo dos fatos historicos, bem como de informacdes sobre assuntos e personagens
historicos, levando a comportamentos, estere6tipos sobre determinados assuntos e personagens.

Em periodos de campanha politica temos muitas informacdes circulando sobre
determinados contextos historicos, isso é demasiadamente perigoso para compreensdo desses
processos, colocados como verdades absolutas, sem que dé chance de ser observado seu
contexto e essas informacgdes repercutem nas redes trazendo muita confusdo na mente do leitor.

Assim, a formacdo e o conhecimento sdo mecanismos de sondagem sobre as mais
variadas fontes e informacOes, de forma a blindar contra as formas de manipulagéo, das
informacdes distorcidas, de carater politico ideoldgico. Elas ddo pistas para que encontremos
respostas mediante as falsas informacdes, oferendo possibilidade de refletir e analisar e
formular conclusdes.

De acordo com Camas et al (2013), “[...] o acesso a rede é um meio de nos
comunicarmos com o mundo, é um local no qual as pessoas aprendem a viver em comunidades
e a se auxiliarem, aprende-se o que se desejar saber (CAMAS et al., 2013, p. 184). Sendo assim,
podemos afirmar que nesse contexto de excesso de informagoes e conhecimentos as tecnologias
tém o papel de retratarem e/ou mediarem em suma as formas de organizagdes modernas “[...]
na qual as redes de comunicacao e os recursos digitais sdo altamente desenvolvidos: 0 acesso
equitativo as informacOes deve estar em formatos acessiveis permitindo que todas as pessoas
alcancem seu potencial pleno” (BIZELLI; GERALDI, 2016, p. 148).
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Nesse sentido, todo cuidado é pouco para que as informacdes de forma parcial ndo sejam
entendidas como verdade. Existem evidéncias, a propria historiografia em mais variados temas
tem se manifestado sobre fatos historicos que geram conflitos com veiculagédo de informacdes
partidarias e ideoldgicas.

Conforme essas postulacdes e contextos educacionais em meio as tecnologias, o aluno

Victor Matheus faz observacgdes que sdo pertinentes. Ele relata que:

Com certeza, porque que algumas dessas paginas a gente ainda ndo tem, pois
a internet é uma coisa bem recente ainda e precisa de muita legislacdo em cima
dela, entdo por isso a gente ndao tem supervisdo de algumas paginas e de alguns
contetidos estudantis, entdo vocé simplesmente pode falsificar algum artigo
ou mandar alguma informacdo errada, principalmente histérica porque elas
que influenciam a politica e questdes ideoldgicas, e quando vocé modifica um
fato, ela passa a ser vista com mais repidio ou com mais empatia, entdo se a
gente colocar por exemplo a ditadura militar vocé pode alterar fatos, colocar
ela como uma coisa boa ou colocar alguma coisa extremamente ruim, nédo
semiparcial, nesse quesito acaba que quando vocé acessa alguns contetdos
pensando que vocé esta enriquecendo a sua capacidade cognitiva, vocé esta
caindo em Fake News, vocé esta sendo mais propenso a ser mais ignorante,
posto que vocé recebe informagdes erréneas (NEVES, 2019).

Posto isso, os autores Delgado e Ferreira (2013) reportam a Lei de Acesso a
Informagao’®, que:

[...] abre novas possibilidades para a emergéncia de temas ainda ndo
explorados, funcionando como um estimulo para o reconhecimento e
legitimidade da histéria do tempo presente, assim como permitird o
esclarecimento dos muitos pontos obscuros que a dificuldade de acesso as
fontes impedia. (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 20).

Ou seja, enquanto professores de Historia, além de sermos incumbidos de exercermos
0s objetivos concernentes a regulamentacdo da disciplina, j& discutidos neste trabalho,
possuimos mais um alibi que permite que reinventemos o ensino de Historia e provoquemos a
legitimidade da Histdria do tempo presente, ressignificada por meio do passado, da memodria,
da consciéncia historica.

Nesse sentido, corroborando ao nosso pensamento, Krawczyk (2011) remete-nos ao fato
eminente do uso critico das tecnologias, pois ela:

19 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n. 12.527, de 18 de
novembro de 2011. Regula o acesso as informac8es previsto no inciso XXXIII do Art. 5°, no inciso Il do §3° do
Art. 37. E no §2° do Art. 216, da Constituicdo Federal; altera a Lei n. 8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga
a Lei n. 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei n. 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e d& outras
providéncias. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2011. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2011-2014/2011/1ei/112527.htm. Acesso em: 20 ago. 2020.
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[...] pode ndo s6 permitir ao aluno ter acesso a informacéo variada e atualizada,
como também oferecer condi¢cBes para uma pratica de estudo e um
conhecimento diferente, abrindo espaco para a curiosidade e a criatividade e
novas possibilidades de informacéo e descobrimento; de ampliagdo de seu
universo de referéncia e de intercAmbio com outras culturas. (KRAWCZYK,
2011, p. 762).

Camas et al (2013) salientam que “o crescimento da cultura digital se tornou condig¢do
para 0 acesso ao universo contemporaneo. E uma marca de inclusio e exclusdo social e uma
identidade para o acesso as possibilidades da cidadania digital” (CAMAS et al., 2013, p. 182).
Os mesmos autores dizem, ainda, que: “pode-se dizer que com o advento da rede, sem fios, o
espaco € o local que permite acesso a conexdo, seja do laptop, notebook, celular ou tablet com
acesso a internet, com comunicacao de um para muitos, de um para um ou de muitos para um”
(CAMAS et al., 2013, p. 183).

Tendo em vista esses fatores, a legislacdo muitas vezes tem dificuldade de punir certos
internautas de veicularem as falsas informacdes, pela morosidade de processos na justica, ndo
obtendo efetividade nessas acdes. Geralmente esse tipo de crime pode ser combatido
empreendendo sancdes, de forma a coagir, forcar agcdes pelos prdprios sites de veiculacéo a
excluirem perfis de pessoas que agem de forma ilicita nas redes.

A educacdo na internet tem grande potencial tanto para o bem quanto para o
mal. Que vocé seria influenciado por tal coisa, entdo acredito que nesse
quesito a gente tem que ter informagdes com algum tipo de selo educacional,
a gente vé hoje em dia professores graduados com formacédo usando a internet
como plataforma para estudo que é extremamente excelente, mas por outro
lado a gente tem pessoas totalmente sem formacdo fazendo conteudos
educacionais que muitas vezes ndo correspondem com a realidade dos fatos.
Existem alguns canais do YouTube que muitas criangcas acompanham e que
fala sobre alguns acontecimentos histéricos que contam sobre alguns fatos da
vida e cientificos em que ja vi em alguns casos coisas que eu sabia, com
contetdo que tinha mais facilidade e que acontece. Desse modo vi algum
video com informacédo errada e as vezes acreditava que era eu que estava
errado, mas eu fazia minha pesquisa todas, que realmente eu ndo estava
enganado fornecedor de informacdo, e ai ele simplesmente fazia algum
contetdo com a tematica errada, com algumas datas erradas, entdo dessa
forma digitalizar a informacao hoje, nesse quesito assim ainda é preocupante,
pois ainda tem um longo caminho a percorrer por causa dessas questdes,
pessoas que ndo tem nenhuma formacao divulgando informagdes que podem
chegar a pessoas do mundo, pessoas que acessam internet em qualquer parte
do pais e pode acessé-las, entdo se torna extremamente perigoso a0 mesmo
tempo que pode ser extremamente rentavel para a sociedade (NEVES, 2019).

O raciocinio do aluno traz a seu esclarecimento quanto a potencialidades das redes

sociais, bem como sites de informacdo e pesquisa de amplo alcance. Dessa forma, o cuidado ao
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adentrar nesse mundo virtual deve ser ativado por mecanismos de filtragem, de forma a receber

aspectos para ampliar conhecimento.

O Protocolo Cultural reconhece que a comunicagédo e 0s meios de informagéo
sdo partes integrantes da cultura, por isso necessitam ser conhecidos e
estudados. Pelo acesso a informacdo sobre a midia, criancas e jovens podem
ficar imunes aos seus excessos, principalmente daqueles que exercem efeitos
psicologicos sobre sua formagdo (CORTES; MARTINS; SOUZA, 2018, p.
8).

Na contemporaneidade temos uma grande facilidade de acesso as informacgdes pela
internet e muitas vezes essa gama pode comprometer as compreensdes de cunho histdrico,
principalmente a veiculacdo das noticias falsas. Por isso, o olhar de quem vé tem que estar
atento aos fatos, sobre o que realmente aconteceu para que ndo seja submetido a essas
influéncias. Observa-se muitos sites com contetdo educacionais e com informacdes de cunho
historico por lidar com o passado e mexer com as memdrias das pessoas, ficam suscetiveis, de
sofrer certas impressdes e modificacdes ao serem interpretadas, por isso o0 cuidado na selecao

dos mesmos.

Acho assim gue influencia quando as pessoas sdo alienadas, se recebo uma
noticia, ndo posso compartilhar essa noticia, primeiro tem que saber a verdade,
entdo se influencia quanto ao publico alienado, quando o publico se esforca
para saber o que realmente estd acontecendo da para fazer diferente [...].
Geralmente nunca compartilho, mas quando vejo que é para cunho
educacional, que vai é exaltar a educagdo de alguma forma, vai ajudar os
jovens eu compartilho, mas antes, sempre procuro saber a realidade. Tanto é
gue recentemente tinha recebido de WhatsApp uma noticia de bolsas, s6 que
ndo lembro a Universidade, haviam vagas e fui olhar e ndo tinha, ou seja, ndo
era verdade, pois pesquisei [...] (SILVA, 2019).

H& uma grande preocupacdo no combate a desinformacdo, a propria midia vem
veiculando mensagens a respeito, principalmente nesse momento de isolamento social, devido
a Pandemia do “novo coronavirus”. Existe uma campanha estimulando a leitura e reflexdo de
forma a questionar as informacgdes e ndo somente absorver. Nesse sentido, o papel do
historiador como proposta para os alunos de “investigador” produz efeito, pois estimula e ¢
pontapé inicial para desenvolver a capacidade dos mesmos, de ndo se deixar enganar.

Essa proposta soa como desafio para os alunos, podemos assim propor, pois eles gostam
disso e aguca o faro de detetive. Neste caso, € uma provocacdo com objetivo de encaminhar
para acdo. Investigar é papel do historiador, do aluno pesquisador, incentivar, orientar é papel

do professor também pesquisador. Assim, como eles irdo interpretar as informacGes, as
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imagens, tudo isso pode ser perfeitamente trabalhado por meio de documentos e proposta da
Educacdo Histdrica que ajuda esclarecer determinados fatos e informacoes.

Continuando na ideia do professor como orientador e estimulador do aluno, pontuamos
o trabalho com projetos como meio eficiente para desenvolver a consciéncia histdrica dos
alunos. Os projetos realizados na Escola Unido e Forca tem um grande destaque e
representatividade para o municipio de Céaceres e o Estado de Mato Grosso, pois os alunos
entrevistados foram representantes em Brasilia no Projeto Jovem Senador. Vale ressaltar que
muitos outros projetos foram e sdo desenvolvidos na instituicdo, mas esse teve uma repercussao
maior por se a nivel nacional.

A Escola Unido e Forga impactou muito significativamente na vida dos alunos. A

valorizacdo exposta por meio da narrativa da aluna Natalia, evidencia sua gratidao.

Vou tentar ndo chorar porque essa parte me emociona muito, mas a escola
Unido e Forca foi muito importante e significativa na minha vida, uma coisa
gue aprendi na minha histéria de vida é saber valorizar o que fez a gente chegar
onde a gente chegou e galgar lugares mais altos, e tenho certeza que esse pilar
tive em relagcdo a Unido e Forca, entdo desde muito nova tive professores
maravilhosos. Tive a professora Vania, que depois teve um derrame, mas ela
foi uma professora que estimulava, me estimulou muito a me abrir, ela era
muito positiva na minha vida. E um dos projetos que ela colocava dentro da
sala de aula era a maior comunicacdo, como ela tinha sempre muita dindmica
dentro da sala de aula, me marcou. Em sequéncia, foram os trabalhos feitos
pelos professores que nos davam a liberdade de explorar aquilo que nés
tinhamos de melhor, entdo isso é uma coisa muito importante dentro de uma
escola, porgue ninguém é igual a ninguém, cada um tem um tipo de
habilidades e a escola tem que estar preparada, tanto o professor quanto a
escola para oferecer projetos que consigam desenvolver cada habilidade de
cada aluno (JANONES, 2019).

Emocéo evidenciada, aqui 0 ato de contar retoma a lembranca da trajetéria da aluna,
consciéncia da importancia da educacdo em sua vida, do papel do professor evidenciado.
Quando tratamos de metodologias em nossa pesquisa como ponto forte para que seja explorado
a capacidade do aluno e desenvolva aquela que ainda lhe falta. Denota pela narrativa, a clara
consciéncia da aluna Natélia sobre a importancia do conhecimento que o docente deve ter do
seu aluno para que se possa desenvolver habilidades necessarias, descobrir gostos, aptiddes.
Esse seguimento faz total sentido do papel da histéria na vida do discente.

A aluna traz por meio da sua narrativa sobre as metodologias trabalhadas por

professores, evidenciando como potencial para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

[...]tive muito isso com 0s programas € com 0s projetos da escola, como por
exemplo, alguns trabalhos que as professoras davam a liberdade de fazer
masicas [...] teve aula de portugués que a gente fez parodia sobre a matéria e

148



ai cantavamos as parddias para memorizar a matéria ou encenagdes que foram
feitas até mesmo. Nunca esqueci uma encenacgdo gque nds fizemos sobre o
Egito na aula da professora Luciene (risos), foi muito marcante também (risos)
todas essas encenacdes, esse desenvolvimento pessoal, essa permissdo que a
escola dava para que o aluno possa desenvolver aquilo que ele acredita, que
ele confia. Dando confianca, estimulando a crianca e o jovem foi positivo para
a minha formac&o até o fundamental e do fundamental ao médio. Logo, foram
os trabalhos dentro da sala de aula que tinham dindmica, a questdo das
parédias, algumas professoras levavam mdsica. E também a propria questdo
dos slides e questdes visuais que conseguiam chamar atencdo do jovem e fazer
com que fosse aprendida a matéria em questdo. Nesses projetos de estrutura
de como sera dada a matéria, com trabalhos com o préprio desenvolvimento
da aula, n6s da Unido e Forca sempre foi muito engajado em projetos de
redacdo, como foi 0 cometa que era um projeto de redacdo, estava sempre
estimulando os alunos a produzirem e a se desafiarem, dando oportunidades
para que as pessoas pudessem desenvolver habilidades (JANONES, 2019).

A aluna cita professores que fizeram parte da sua trajetoria educacional e isso mostra o
quéo eles foram significativos. E importante deixarmos registrado essa valoriza¢do na nossa
profissdo, nos faz bem, evidencia que o caminho seguido surtiu resultado positivo, mas temos
também a consciéncia de que essa relacao afetiva ndo € homogénea no espaco escolar. Nao sdo
todos que tem o mesmo olhar, as vivencias sdo distintas, as emogdes, a empatia, embora
vivamos em um mesmo espaco educacional.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), “a aula de historia ¢ momento em que, ciente do
conhecimento que possui, o professor pode oferecer a seu aluno a apropria¢do do conhecimento
historico por um esforgo e por uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou
esse conhecimento” (Schmidt e Cainelli, 2004 p. 32).

Seguindo o pensamento das autoras, a sala de aula é um espaco plural, no qual a relacao

pedagdgica, os interlocutores constroem significacfes e sentidos.

[...] consegui encontrar profissionais que através de projetos deram apoio
muito maior do que um professor s6 em sala de aula. Entdo foram pessoas que
de fato ajudaram no desenvolvimento pessoal em que teve projeto de redacao,
projetos que participei, como por exemplo, da feira de ciéncias, o projeto de
redacdo cometa e Jovem Senador, colocando-0s como projetos importantes
pelo fato de desenvolver a questdo do estudo, de escrita, pelo fato de investir
nos alunos. Desse modo, é um ponto importante que a escola teve de investir
nos alunos nesse sentido, entdo ela sempre estava nessa questdo dos proprios
professores com maneiras de darem aula de forma dindmica que pudessem
trabalhar, fazer trabalhos, parodias, todas essas questdes dinamicas,
importantes para 0s jovens. Quanto projetos extraescolares, esses ja eram
feitos por outros 6rgdos que a escola sempre aderiu com muito carinho, todos
esses projetos que surgiam oportunizando e apoiando os alunos e professores
[...] enfim, tempo para participar desses projetos, entdo a Unido e Forca
sempre foi muito engajada nessa questdo (JANONES, 2019).
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O professor pode oferecer temas e contetdo no qual o aluno possa pensar e direcionar
para que o0 ensino desse processo aconteca e estabeleca raciocinio. Optar por préaticas
significativas é o melhor caminho, é saida para atrair o interesse do aluno, nao é ser professor
detentor do conhecimento, mas fazer acontecer dentro e fora da sala de aula, por isso a
importancia de se atentar ao “mundo” do jovem. Praticas metodologicas dindmicas sempre
surtem resultados positivos quando bem trabalhada, o aluno sempre reconhece o trabalho sério
do professor. A dramatizacdo por exemplo em uma aula de histdria envolve todo um trabalho
de pesquisa, ensaio, narrativa, producdo de texto. Essa organizacdo deve estar
metodologicamente sendo conduzida e planejada com objetivos bem definidos.

A aluna Diellem conta também sobre a sua experiéncia no ensino médio com projetos

desenvolvidos na Escola Unido e Forca:

[...] a gente estava participando de um concurso de redagdo a nivel Municipal.
[...] fizemos os textos todos. Todos muito empenhados, s6 que perdemos a
data do envio dessas redagdes e ai acabou que a escola ndo participou, e eu e
meus colegas ficamos muito chateados [...]. A gente esta fora, a gente perdeu,
ela estava bem entusiasmada. No primeiro ano foi tranquilo, como eu ja
comentei, depois relaxei, minhas notas diminuiram por conta de adolescéncia,
sabe como que é esse periodo das notas que eu tinha 14 no dez, foram para oito
e sete a média [...]. (CAMPOS, 2019).

A aluna continua:

E ai no terceiro ano eu ja estava me preparando para prestar vestibular para
fazer o Enem. Eu decidi focar um pouco mais, decidi aumentar minha nota de
alguma forma e de chamar atencdo dos meus pais, porque todo mundo ja
estava bem chateado com as notas baixas, né? (CAMPOS, 2019).

Por meio das suas memorias, a aluna relembra no ensino fundamental do chateamento
causado quando perderam o prazo para envio das redagdes e como consequéncia a nao
possibilidade de participacdo em um concurso de reda¢do municipal.

Importa destacar o quanto a perca do prazo para o envio de uma redacdo desestimulou
a aluna. Se buscamos a participacdo efetiva dos alunos nas propostas dos trabalhos, esse tipo
de descuido evidenciada na narrativa frustra e também marca a imagem do professor.

O Ensino médio é fase dos estudos no qual as estatisticas mostram uma evasao escolar
alta. No terceiro ano o aluno pensa no Enem, no vestibular, onde ha uma cobranca dos pais.
Constata-se também uma fase de baixo rendimento, pois ha uma cobranca muito forte de
maneira geral, até mesmo devido a expectativa para mercado de trabalho e em muitos casos a

necessidade de ajudar na manutencdo das despesas da familia.
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Perceber as potencialidades dos alunos faz um diferencial enorme, nesse sentido,

Schmidt e Cainelli (2004), pontuam sobre o papel do professor:

O professor de historia ajuda o aluno a adquirir ferramentas de trabalho para
aprender a pensar historicamente, o saber fazer, o saber fazer bem, lan¢ando
0s germes do histérico. Ele é responsavel para ensinar o aluno como captar e
valorizar a diversidade das fontes e de pontos de vista histérico, levando - 0 a
reconstruir por aducdo, o percurso da narrativa historica [...] Assim, a aula de
histéria é uma espago em que um embate é travado diante do proprio saber
[...] a necessidade de o professor ser produtor do saber, de ser participe da
producdo do conhecimento historico, de contribuir, pessoalmente, para isso
[...] Nasala de aula evidencia de forma mais explicita, os dilaceramentos da
profissdo de professor e os embates da relacdo pedagdgica. (SCHMIDT,;
CAINELLI, 2004, p. 50).

Destacar o papel das competéncias de cada area e dos trabalhos interdisciplinares mostra
a possibilidade dessa transversalidade.

No caso da participacdo dos alunos no Projeto Jovem Senador que exige o
desenvolvimento de uma redacdo para participar, € importante mencionar que a escrita de uma
redacdo ndo se da somente pela disciplina de lingua portuguesa, seja em ambito municipal,
estadual ou federal. Como professora de historia ja vivi a experiéncia como orientadora em
concurso de redacao.

O concurso de Redacgdo do Senado Federal passa por fases. O primeiro momento de
orientacdo e classificacdo na escola, para depois a redacdo ser enviada e selecionada pela
Secretaria de Estado e Educacdo (Seduc). A coordenacdo de Projetos Educacionais da Seduc
escolhe as trés melhores redagdes do Estado de Mato Grosso para ser enviada para Brasilia, &

eles elegem a melhor redacdo de cada Estado da Federacéo.

[...] escrevi a redacdo com dezessete, quando fui para o senado ja estava com
dezoito, entdo eles ndo cobriram a passagem de todos, nem da minha mae e
nem da professora, mas sou o tipo de pessoa muito medrosa, desconfiada
(risos), fiquei na davida se vou. Se ndo vou, minha mée “ndo, vocé néo vai
deixar de ir, vou dar um jeito e a gente vai”. A professora também “eu vou”,
e fomos as trés para Brasilia. A minha primeira viagem fora, primeira e Gnica
fora do Estado de Mato Grosso, fora da cidade de Caceres, assim maravilhoso,
né? Ai chegando I4, conhecendo outros colegas, outra lingua, enfim, foi muito
legal. (CAMPOS, 2019).

O papel do professor como motivador do aluno fica visivel na experiéncia
compartilhada por Diellem por conta da preparagédo para escrita da redagdo com a professora
de Lingua Portuguesa com todo incentivo por parte da professora orientadora. Contou

entusiasmada da fase de preparacéo, ao rememorar o dia em que recebeu a noticia da vitoria do
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concurso pelo Senado Federal, da sua alegria, seus olhos brilhavam, evidenciando a emogéo
pelo momento vivido.

A jovem conta da sua experiéncia como Jovem Senadora, da importancia para a decisao
de escolha para curso de direito, seu sonho quando no ensino médio, potencializada ainda mais
com a premiagao que oportunizou receber varios exemplares de livros da area do Direito que
foram selecionados mediante pesquisa de acordo com o interesse do estudante. A ida para
Brasilia oportunizou também palestras que explicavam sobre a politica, como fazer uma Projeto

de Lei, como acontece esse processo, além de ganhar livros literarios.

Eu ndo tinha esses livros em casa, meu acesso era s6 na biblioteca, amava ler,
entdo quando ganhei meu primeiro livro da colecdo dos classicos, fiquei
hiperfeliz, cheguei em casa e a primeira coisa que eu fiz foi ler e reler os livros
(CAMPOQOS, 2019).

Do sonho em cursar direito e a realidade vivenciada imp&e outro direcionamento para
Diellem, com o resultado do Enem em 2013 a Jovem havia passado no vestibular para Direito,
mas como estava em outra cidade perdeu a data da matricula. A situacdo levou a estudante a
tomar um outro direcionamento. No intervalo de tempo até a proxima realizacdo do Enem, a
jovem realizou alguns cursos, periodo em que conheceu uma professora de lingua portuguesa
que hé influenciou por meio de suas aulas, direcionando-a na decisao para o curso de letras.

Neste periodo, ao terminar sua graduacéo, Diellem experenciou a docéncia por um curso
em pouco espaco de tempo e menciona ter ouvido de que professor ndo é amigo de aluno e que

professor esta ali para dar aula e pronto.

[...] apesar de na época até frequentar a casa de alguns professores para
almocar, conversar, enfim, sempre tinha aquela coisa de que tem professor
gue é entocado, né? Que é que eles mais carrascos, mais rigidos [...] tem
professor que da muito esse ar e hoje vejo que ndo é bem assim. O aluno
precisa muito mais dessa aproximagdo e ndo tem como o professor ndo ser
amigo do aluno, porque o professor para montar o seu plano de aula, tem que
conhecer seu aluno, entdo ndo tem outro jeito. [...] acho que deixa o aluno
mais tranquilo até para aprender, fica mais solto, perde a mais timidez
(CAMPOQOS, 2019).

Lembra a aluna sobre a professora orientadora da redacdo do Jovem Senador que se
tornaram amigas devido a convivéncia nas orientacdes e aulas para o processo de escrita. E isso
foi fundamental, proporcionando a ela avancgo na perca da timidez por meio de motivacao e
sendo influenciadora também para escolha do curso de graduacéo.

A jovem relata também um pouco da sua experiéncia como docente logo ap6s terminar

a graduacéo, tentando desconstruir essa sistematica de que o professor € superior, intocado.
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Diellem ministrou aula do sexto ao nono ano. Segundo a entrevistada foi dificil por ndo ter
experiéncia de sala de aula, somente no periodo do estagio, mas que essa relacao foi melhorando

depois de trabalhar com projeto de leitura, quando se aproximou mais dos alunos.

[...] fui me aproximando mais do aluno para saber quais eram os tipos de
leitura que o aluno gostava. Para levar, ndo levar de cara textos muito dificeis.
Entéo, foi esse projeto que me ajudou a mudar. Tentei mais essa aproximacao
mesmo, de conhecer o aluno, e tive muito problema no inicio por conta da
minha aparéncia! Os alunos diziam que, alguns dos alunos la no inicio, o0s
primeiros dois meses diziam que eu era coleguinhas de sala, ndo me respeitava
como professora, diziam que eu tinha a mesma idade que eles, entdo para
conseguir o respeito deles foi através dessa aproximac&o. E depois deu, foi um
trabalho imenso, lembro que tem dias que me segurava para nao chorar e
chegava em casa rouca e ai que chegou um dia que falei “ndo, mas esta tudo
errado, pelas teorias da faculdade nédo € assim, a gente € diferente, ndo posso
ficar gritando com aluno que o aluno ndo esta ali para escutar a professora
gritando”. Me lembro que depois que parei para pensar sobre tudo isso. Porque
guanto mais eles falavam que eu era amiguinha deles, mais eu néo era
professora de verdade, porque eu tinha idade deles e depois por mais que
comecei a pensar nessas coisas de como me aproximar do aluno que minhas
aulas foram melhorando e a gente comegou a participar de um projeto de
redacdo também (CAMPOQOS, 2019).

Por meio das suas experiéncias como aluna e como professora os aspectos da
complexidade do fazer docente fica evidente. O fortalecimento do processo de
ensino/aprendizagem por meio da aproximacao dos sujeitos envolvidos nesse processo, como
a experiéncia em sala de aula e suporte tedrico é fundamental para que possamos desenvolver
de forma efetiva o conhecimento historico.

A Educacdo histérica nos traz pressupostos tedricos e metodolégicos de forma a
conduzir as aulas em direcdo a um ensino de histdria que proporcione uma consciéncia
historica. Nessa direcdo, a preocupacdo com a importancia do conhecimento histérico na
formacdo intelectual dos alunos faz com que um dos objetivos fundamentais do ensino seja o
de desenvolver a compreensdo historica da realidade social.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004):

Compreender a histéria com bases nos procedimentos histéricos tornou-se um
dos principais desafios enfrentados pelo professor no cotidiano de sala de aula
[..] uma prética de ensino reflexiva e dindmica podendo afirmar que ensinar
histéria é fazer o aluno compreender e explicar, historicamente a realidade em
que vive. Esse ensino da histéria pressupde fundamentalmente, que se tome a
experiencia do aluno como ponto de partida para o trabalho com os conteudos,
pois é importante que também o aluno se identifique como sujeito da histéria
e da producdo do conhecimento historico. (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p.
50).
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As vivéncias em sala de aula por Diellem fez aos poucos ela ir construindo experiéncia

como docente.

[...] tive uma aluna problemética, [...] ela era uma aluna muito problematica
na escola, ndo era sé comigo, ela ja havia batido em professor, ja havia fugido
de casa, muitos problemas! E nesse projeto de leitura que cheguei, eu era
professora de portugués e inglés, entdo inglés era mais dificil ainda. Se
portugués ja estava dificil de se aproximar imagina em inglés. E nesse projeto
de leitura numa das nossas conversas que eu sentava individualmente com eles
para conversar e saber que tipo de leitura que ela gostava, que ela foi me
contando um pouco das histdrias e foi me falando que gostava de histérias de
acao por causa que ela queria isso, queria aquilo, sempre que ela tinha alguma
coisa familiar por tras, e a gente foi conversando bastante e chegou um tempo
que ela estava super calma, era a pessoa que falava para os alunos ficarem
quietos, porque ela queria prestar atencéo [...]foi bem bacana. Ela teve que
mudar e como era uma escola de zona rural, entdo os alunos nunca tinham
assim é [...] ndo se fixavam tanto. Eles estavam ali por conta dos pais que
estavam trabalhando em fazenda e sempre que os pais precisavam mudar,
mudavam. E ela teve que mudar da escola, foi para um outro lugar e quando
ela mudou, mandou muitas mensagens. - Professora, sinto falta disso, daquilo
[...] aqui ndo tem isso, ndo tem aquilo. Mudou novamente e voltou para a
escola no final do ano, mas ai as notas dela melhoraram muito néo sé na minha
disciplina, como nas outras. Ela deu um depoimento quando sai da escola,
pedindo para eu ficar, mas (risos) as coisas de professor ndo é assim, [...]. Mas
foi bem bacana! Acho que aproximacdo mesmo com o aluno é o que conta
(CAMPOS, 2019).

Além do projeto de leitura, Diellem também falou um pouco da metodologia que

aprendeu com um professor na faculdade e aplicou em sala de aula. Por meio de sondagem, fez

um levantamento e descobriu 0 acesso dos alunos ao Facebook. A partir de entdo, propds a

producdo de FANFICS, que sdo historias que parte de outras historias em que cada um pode

contribuir um pouquinho e mudar o final, mudar o inicio, o meio de alguma forma, ou seja, de

trabalhar dentro da histéria. Com a inclusdo dos alunos do sexto e nono ano, de forma em fazer

um trabalho de integracéo entre eles.

[...] cada turma tinha uma Fanfic diferente, s6 que cada um poderia comentar
do outro colega, porque as vezes ele conhecia a histéria melhor ou entédo tinha
um outro final melhor [...] a gente tinha os dias em que eram para eles
comentarem l& através dos comentarios. Eu fazia publicacdo da histéria ou
entdo comentava, separava ou dividia em grupos, dependia da classe, né? E
eles comentavam histéria e os outros alunos tinham os dias certinho para
comentar embaixo com as suas novas narrativas e depois levava para a sala e
a gente ndo discutia tudo, né? O que que foi dito, o que nédo foi, questdo de
estrutura de texto (CAMPOS, 2019).

O trabalho desenvolvido por Diellem por meio de FANFICS estimula a criatividade, a

leitura e a escrita. Dessa forma, o Facebook ndo é uma interface somente para entretenimento

e comentarios em fotos, pois tem informagdes importantes. E por meio dela os alunos podem
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escrever suas historias, suas narrativas, treinar a escrita e desenvolver opinido. Pode ser
utilizado nédo so6 para ensino de lingua portuguesa, mas como também para o ensino de historia
e outras disciplinas e como meio de interacdo com outros colegas.

Nesse sentido, Schmidt e Cainelli (2004) colaboram ao lembrar que a relacdo entre o
conhecimento histérico e a experiéncia do aluno deve ser desenvolvida numa ligacdo de
processo de negociacgdo de significados. Nesse sentido, ensinar histéria presume um trabalho
constante e sistematico com as experiéncias do aluno no sentido de resgata-las, tanto no
individual como no coletivo articulando com os conteddos trabalhados. Dessa forma, a
experiéncia do individuo compreende uma resposta mental e emocional, seja no individual ou

de grupo social.

3.3 Desafios e Limites do Ensino de Histéria na Contemporaneidade: Narrativas dos
Professores da Escola-Campo

Por meio da analise das narrativas dos professores, buscamos perceber a pratica docente,
formacédo, desafios desse oficio articulando com planejamentos, projetos e aspectos gerais desse
fazer. Ha de se fazer uma analise na contemporaneidade em meio aos complexos desafios no
processo de ensino/aprendizagem de Histdria na cultura digital que envolve professores, alunos,

a instituigdo e a comunidade como um todo.

Logo depois que sai do segundo grau, que era técnica agropecudria, ainda
existia na época aquela matéria chamada praticas agricolas. Entdo, comecei a
dar aulas na escola Senador Mario Mota, logo depois fiz uma graduagdo no
IEC em ciéncias, que ainda ndo era a Universidade do Estado de Mato Grosso
- UNEMAT [...], eraum curso de dois anos e meio, licenciatura curta [...]. N&o
existia uma [Licenciatura] especifica em histéria, era Estudos Sociais,
educacdo moral e civica. Era uma histéria mais voltada para melhorar a
disciplina, mais voltada para feitos dos grandes homens, aquela historia de
estudar a histdria dos grandes homens [...] ndo era a histdria dos excluidos,
vamos dizer assim [...] entdo dei aulas de topicos agricolas, depois da
graduacdo comecei a dar aula de matematica. Depois da matematica sempre
fazia algumas agdes na area de Biologia, dei aula também na Onze de Margo
gue é a CEOM e também na Rodrigues Fontes. Em 2001/1 sempre querendo
conhecer a questdo [...] sempre apaixonado pela questdo histérica, fiz o
vestibular de 2001/2 e conclui o curso em 2007. Comecei a dar aula de
historia, aonde veio a experiéncia em outras escolas e depois em 2015 fiz uma
passagem meio gque breve segurando aula para alguns professores na escola
Unido e Forca (CAMPQS, 2019).

A formacéo do professor Enedilson chama atencgéo, inicialmente. Uma formagé&o técnica
apo6s uma formagdo em Estudos Sociais. Dessa forma, sua experiéncia ganha amplitude por

vivenciar tempos historicos diferentes da educacgéo brasileira, ou seja, seu reflexo em sala de
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aula. Por meio da sua narrativa, observamos a questdo da formagdo técnica, requisito que
permitia ministrar aulas em cursos técnicos, bem como em outro periodo a formacdo em
Estudos Sociais, com licenciatura curta que dava a possibilidade de adentrar em sala aula como
professor.

As tematicas abrangiam da historia a geografia. No processo de ensino/aprendizagem
podemos eleger pontos que distinguem o ensino de Historia hoje e de periodos anteriores dessa
disciplina. Vale observar que ao examinar o processo vivenciado pelo ensino de histéria no
Brasil, percebe-se amplos aspectos da nossa historia que influenciou fortemente nas memorias
das pessoas que viveram o periodo em especifico ou resquicios da ditadura militar que refletem
até nos dias atuais.

A trajetdria de ensino publico no Brasil, em especifico no ensino de historia, percebe-
se uma grande evolucdo em relacdo ao acesso as informacdes e ao conhecimento e a internet

nos trouxe uma gama de possibilidades que nos auxiliam nesse processo como professor.

E com relago a essa questdo da internet, hoje o acesso esta mais [...] entdo,
hoje quase todos os alunos tém acesso amplo na questdo, a gente tem que ficar
sempre antenado, tem que preparar uma boa aula, hoje a informacdo esta ai,
se tiver desatualizado vai ter um problema maior com relagdo, porque 0s
alunos, eles indagam mais, questionam mais. Eu sempre adotei uma questao
com relagdo & aula, uma aula bem dinamica e néo ficar so presa no livro
didatico (CAMPOS, 2019).

Seguindo na direcdo da narrativa do professor, o acesso a internet traz um leque de
informac@es no qual os alunos ndo necessitam mais estar em sala de aula para ter acesso a elas,
por isso a formacdo e conhecimento na area por parte do professor € muito importante e
devemos estar atento a esse contexto, de forma a viabilizar questdes que vdo além de
informacional, pois elas precisam ser questionadas, debatidas, esse € papel do professor, é
necessario planejar acbes, questionar, oferecer oportunidade, trazer reflexdes acerca das
informagdes recebidas pelos alunos.

Gobmez (2015) destaca que a informacdo digital traz mudancas substanciais, que na
opinido deste autor, identifica com a transformacdo da vida cotidiana que se refere a
onipresenga como entorno ao simbolico da socializagdo e que para Castells (1994), “na
economia contemporanea, o trabalho ndo qualificado e as matérias-primas deixaram de ocupar
um papel tdo estratégico como no passado”. Dessa forma, ao setor de servicos enaltece a
relevancia da informacdo e do conhecimento como elemento substancial na cultura atual.
Assim, como educadores, seguimos no pensamento de Gomez quando diz que a diversa posi¢ao
dos individuos sobre a informagdo determina “0 seu potencial produtivo, social e cultural. E ate
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mesmo chega a determinar a excluséo social dagqueles que ndo sdo capazes de entende-la e
processa-la” (GOMEZ, 2015 p. 17).

[...] me formei em 2001, colei grau, ingressei na Universidade Estadual de Mato
Grosso no curso de histéria em 1996, mas tive que parar por outras questdes.
Tranquei meu curso, ai retornei e colei grau em 2001. No ano que me formei ja tive
experiéncia com a docéncia [...] passei 11 anos como interina, s6 me efetivei no
concurso de 2010, tomei posse em 2011, né? Meu concurso foi para Pontes e
Lacerda. Logo, eu vim removida para Caceres e ingressei no Unido e Forca. Em abril
de 2011 mesmo que foi o dia que comecei a trabalhar aqui no municipio no qual me
formei e tive experiéncia em sala de aula. Cheguei e minha carga horaria foi dividida
em ensino médio e ensino fundamental. Sempre trabalhei no ensino fundamental,
tenho preferéncia pelo fundamental s6 pelo fato da receptividade do aluno, aquela
questdo assim, afetiva, né? Eu sempre tive isso, mas nunca tive dificuldade nédo de
dar conhecimento ao ensino meédio (BUENO, 2019).

O processo de formagéo da Professora Ana Paula evidencia experiéncias vivenciadas
por muitos professores, longos periodos como professor interino até conseguir passar em um
concurso e ganhar estabilidade. Todo esse processo de experiéncias vividas acaba por refletir
em sala de aula, uma vez que muitos deles tém que se sujeitar a uma carga horaria extensa para

que seja suficiente no seu sustento.

[...] tive essa experiéncia, tinha, ndo, ainda tenho uma ligacdo muito forte com a
unidade porque fui aluna do Unido e Forca, cheguei a ser colega de trabalho de ex
professores. No ensino fundamental [...] entdo, gosto muito da unidade e tive essa
experiéncia. Penso assim que a pratica mesmo do ensino a gente aprende é s6
vivenciando. (BUENO, 2019).

A ligacdo da professora com a unidade escolar traz a memoria de vivéncias anteriores,
recordando seu periodo como aluna. E com certeza isso influenciou na sua formagdo como
professora, das recordagdes de ex-professores, envolvendo memadrias afetivas desse processo,
bem como adquirindo experiéncia docente.

Observa-se a preferéncia da professora pelo ensino fundamental, descobertas por meio
da receptividade dos alunos que vao dando essa direcdo, indicando preferéncias e que vao sendo
construidas ao longo do tempo de experiéncia deste oficio, desenvolvendo habilidades e

metodologias especificas para essa faixa etaria de alunos.

[...] entrei na faculdade de histéria em 2002/2 e tranquei um ano. Que eu
engravidei, tive uma gravidez dificil, tive que trancar e logo terminei em 2007.
Em 2008 entrei e consegui aula. E para uma escola na qual foi minha primeira
experiéncia. Mas ndo foi muito boa porque quando cheguei para dar aula, no
primeiro dia, numa turminha um aluno ia saindo com a porta da sala na méo,
entdo assim, tive muito medo, passei por vérias questdes assim de indisciplina,
fiquei apavorada né, quando vocé comeca a dar aula, ter experiéncia de sala
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de aula e vocé ja lida com essa situagdo, fiquei com medo, mas assim, foi bem
tranquilo depois (SILVA, 2019).

A trajetéria sobre a de entrada e saida da professora na Universidade representa tantos
outros processos de formacdo vivenciados que sdo interrompidos por motivagdes pessoais
adiando sonhos. Ja a sua trajetoria inicial como docente retrata situacdes experienciadas por
professores sobre comportamento por parte de alguns alunos, reflexo de vida pessoal e
profissional dentro das escolas. As experiéncias vao sendo adquiridas ao longo da trajetéria
docente.

Entéo, na realidade, esse ano que comecei com a disciplina de histéria e outros
anos sempre conseguia aulas, mas ndo na minha disciplina, nas disciplinas
afins, Filosofia e sociologia. Entdo histéria mesmo, foi esse ano, e a gente
acaba se dedicando mais ao estudo dessa outra disciplina que mesmo sendo
disciplinas afins a gente tem que dedicar mais um pouco para vocé ter e
conseguir trabalhar uma disciplina que ndo é sua, vocé conseguir trabalhar [...]
assim esse ano tive um pouco de dificuldade com a disciplina de Histéria
(SILVA, 2019).

Ministrar aula na disciplina que ndo é da formacao pode vir a desestimular o professor, além
de ser prejudicial ao aprendizado do aluno. Assim, para bem conduzir a sua funcdo é fundamental
possuir formacdo na area que vai lecionar, mesmo ndo sendo condi¢do Unica, mas € condicao
necessaria para que o professor consiga desenvolver o oficio docente de forma satisfatoria.

Conforme Waltenberg e Costa (2019, n.p):

Os dados do Censo Escolar 2016 mostram que quase um quarto dos
professores do Ensino Médio brasileiro ndo possuia formacgdo superior
compativel com as disciplinas que lecionava. No caso de Sociologia e
Filosofia, o total de docentes sem formacao na area chegava a 84% e 75%,
respectivamente (WALTENBERG; COSTA, 2019, n.p).

Seguindo nesse pensamento, nenhum professor é detentor de todo saber, a formacéo na
area é condicdo fundamental para que o professor possa desempenhar bem sua funcdo. Ao se
deparar com tal situacdo, o professor e a escola ficam sujeitos a condi¢cdes em que o desempenho
fica comprometido, apesar de todo o esforco. Estudar para ministrar uma disciplina é diferente
de ter formacéo na area. Possuir conhecimento especifico do contetdo é requisito necessario de
forma antecipar as dificuldades encontradas pelos alunos, de compreendé-las tornando o
processo de aprendizagem efetivo. Falo com conhecimento de causa, antes de me efetivar como
professora de histéria, dei aula como professora interina e ministrei a disciplina de sociologia,
é muito complexo e reflete no processo de ensino/aprendizagem, pois aumenta a tensao e

provoca inseguranca.
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A professora destaca a importancia de conhecer os estudantes, de estar atento as

situacOes de cada aluno, perfil de cada turma, aspectos sociais e culturais.

[...] estou na escola Unido e Forga agora com uma turma muito boa de 3° ano,
assim, principalmente tem uma turma que sabe compreender, tem uma
compreensao historica, elas sdo bem ativas, sdo bem criticas, mas a gente tem
turmas que ainda sdo presas, presas naquela histdria factual que a gente
sempre tem que estar trabalhando de diversas formas, néo deixando factual do
lado, em sala de aula tem que estar preparando coisa nova, vocé ainda tem que
estar trabalhando com o livro didatico porque tem muitos alunos que ndo tem
internet e ndo tem como pesquisar, as vezes mora muito longe, tem essa, €
uma clientela na escola de aluno que mora |4 no Guanabara, 14 no Vila Real e
esta estudando aqui e ainda tem uma dificuldade de locomogédo, né?. Entdo a
gente tem que dar todo tipo de possibilidade para esses alunos (SILVA, 2019).

A professora retrata 0 comportamento e compreensdo de turmas distintas, abrangendo

também a percepcdo quanto as necessidades e acesso de cada aluno. Atualmente, tivemos que

nos adaptar repentinamente ao ensino remoto mediante o enfrentando da pandemia do novo

coronavirus. Dessa forma, foi necessario um envolvimento de cada professor em relacdo a

educacdo, mediante os recursos disponiveis de cada aluno, bem como de cada professor, aqueles

gue tem acesso e 0s que ndo tem acesso a internet, evidenciando também essa caréncia nas

escolas. O posicionamento da professora sobre o trabalho de forma inovadora de estar atenta e

se mobilizando sobre os contextos encontrados. Assim, o livro didatico € um recurso importante

para que possa ser trabalhado com os alunos na atualidade, pois possibilita desenvolver leituras

e desenvolvimento de atividades como material impresso, ferramenta fundamental também no

periodo de pandemia.

[...] falando um pouco da minha experiéncia de professora, vejo que esse tipo
de pesquisa é de muita valia, até para a gente é, para ficar mais forte enquanto
profissional, e quando a gente sai da sala de aula para uma funcédo de gest&o,
uma funcdo de coordenacdo é com certeza uma grande experiéncia
profissional, porque a gente tem uma visdo mais ampla, porque vocé sai
daquele seu mundinho de sala de aula onde tudo depende de vocé de seu
trabalho. Para vocé coordenar um trabalho maior, né? Falando sobre o ensino
de histéria, o que percebi nesses anos de experiéncia, primeiro como
professora, depois como coordenadora é, infelizmente um certo despreparo
dos profissionais que chegam dentro da unidade. De que forma? De que de
repente, no meu olhar, acho que o estagio supervisionado deve comecar cada
vez mais cedo, o contato com a sala de aula, porque a gente aprende fazendo
(BUENO, 2019).

Conhecer o aluno, ter formag&o na &rea séo requisitos de suma importancia para que o

processo de ensino/aprendizagem aconteca de forma efetiva, bem como a importancia do

conhecimento teorico para desenvolvimento da pratica. A professora enquanto coordenadora,
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se posiciona mediante aspectos vivenciados na funcdo. Importante salientar a importancia do
estagio supervisionado e quando ela menciona sobre esse ele, remete com certeza as suas
experiéncias também de formacédo. A carga horaria de estagio supervisionado proporcionado
pelos cursos de licenciatura ndo traz a experiéncia necessaria, até mesmo pelo seu curto espago
de tempo e demandas de espaco escolar para a sua realizagdo. Como componente curricular
obrigatdrio, 0 mesmo visa estabelecer um didlogo entre a teoria e a pratica. Contudo, colocamos
aqui alguns guestionamentos para reflexdo acerca da formacao de professores que ndo s6 advém
das disciplinas da didatica da histéria, bem como podemos questionar sobre as formacdes
existentes em faculdades privadas, a distdncia (EAD) em relagdo a sua formacdo didatica,
tedrica e metodoldgica ao profissional de histdria, lembrando que os professores formados em
Universidades Estaduais e Federais sdo minoria nas escolas publicas.

A Internet como mecanismo para pesquisa em sala de aula é mencionada pelo professor
Enedilson:

[...] tem que ser antenado nessa evolugdo do mundo, querendo ou ndo, quem
nado se capacitar vai sempre ficando para tras, e hoje é uma das ferramentas
importantes porque a gente faz com que o aluno, nessa tecnologia, uso de
celular, hoje é complicado, entra dentro da sala e tem alguém com celular,
entdo tem que tentar buscar através desse, dessa utilizagao de celular e internet
fazer com eles adentrem através de pesquisa, algum site, tento chamar eles,
nao tentar exclui-los, vocé acha que ndo vao conseguir, eles ja estdo nessa era
digital e se a gente tentar fazer uma imposi¢@o de retirar 0 material de um
aluno dentro de sala de aula, eles vao ficar sempre na figura dele de aluno e o
professor num pedestal [...] entdo tem que incorporar essas ferramentas na
prépria educacédo, no ponto de vista anterior (CAMPOS, 2019).

Quando o professor pontua sobre a capacitacdo, destaca-se a importancia da formacao
continuada do docente para conseguir lidar com as mais diversas situacfes no ambiente de sala
de aula, bem como, trazermos a formacdo como objeto questionado e a desvalorizagdo do
profissional em diferentes sentidos, sobretudo, nas dificuldades e crises do sistema educacional,
de como estas sdo muitas vezes atribuidas aos professores pela sua formacao deficiente, ndo
satisfatoria para o enfrentamento dos desafios do dia a dia das escolas.

Ana Maria Monteiro (2013) traz constatacdo feita por Antonio Ndvoa em 1999 que
ainda sdo atuais. A situacdo revela-se paradoxal, pois, “ao lado dessa desvalorizagdo dos
professores e de seu status profissional, vemos a sua permanéncia no discurso politico e no
imaginério social como um dos grupos mais citados como fundamentais para a formacgéo da
cidadania e construcéo do futuro do pais.” Nesse sentido, a autora traz questionamentos que sdo
fundamentais para refletirmos sobre os desafios docentes que sendo importantes néo

conseguem cumprir as expectativas pelo fato da formacgéo ndo ser satisfatoria ou anacronica?
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Ou séo as condigdes de inadequagdo que promovem problemas e fracassos? (MONTEIRO,
2013, p. 20).

A complexidade do exercicio docente na Educacdo Bésica € grande, por isso a
importancia da formacdo continuada que se apresenta como condicdo fundamental para
professores da Educacdo Bésica. Seguindo o pensamento de Monteiro (2013), isso envolve
questdes resultantes das formas que se propicia a relacdo com o saber. Nesse sentido, educar
através de saberes refere-se a um processo complexo e dessa forma “envolve técnicas e
metodologias, mas nao se limita a elas”. Nesse sentido, a autora nos coloca a refletir sobre o
desafio educacional, sobre a definicdo do que ensinar e como ensinar, no qual o processo de
producdo de saberes se realizam para que aconteca “mediacdes didaticas™ para que seja capaz
de ser “aprendido o que esta sendo ensinado” (MONTEIRO, 2013 p. 30).

Nesse pensamento, todo esse procedimento € um processo de mediacdo cultural, pois
ele emprega sentidos que séo produzidos por meio dos significados em que os professores vao
atribuindo aos saberes que estdo ensinando por meio das explicagfes. Assim, 0 processo em
que busca tornar aprendido o que ¢é ensinado demanda dominio de conhecimentos dos objetos
do ensino. Aqui, entra em cena, 0 dominio tedrico-metodolégico de como a producdo do
conhecimento historico vai tornar compreensivel para os alunos.

Quando se trata da historia, esse processo envolve cuidados, pois pode causar
anacronismo e simplificacBes sobre o que esta sendo abordado, por isso o desenvolvimento de
forma coerente deve ser compativel com a producdo historiografica e requer rigor teorico e
metodoldgico, ligacdes exigidas pelos sistemas educacionais, principalmente no contexto da
cultura digital em que estamos vivendo.

Quanto ao chamar a atencdo dos alunos para aulas, mencionado na narrativa do
professor Enedilson a metodologia utilizada principalmente mediante a cultura disseminada do
“digital”, “virtual”, 0s pressupostos tedricos que embasam a Unidade Tematica Investigativa
na perspectiva da Educacdo Histérica, como metodologia para o processo de
ensino/aprendizagem da historia, buscam pensar praticas pedagdgicas significativas. Neste
sentido, é importante dizer que a Unidade Tematica Investigativa na sua perspectiva
fundamenta em Barca, (2004) e Schmidt e Braga (2005; 2006) a qual denominou Aula Oficina.

Diferente da concepc¢do de Monteiro (2013), na Educacdo Historia a narrativa assume
um papel fundamental na construgdo do conhecimento histérico de estudantes e professores,
porque conforme Oliveira (2012, p. 6), se caracteriza como um “relato estruturado (descritivo

e explicativo), a forma usual de exprimir as ideias historicas, quer por historiadores, quer pelos
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audiovisuais, quer pelos professores € manuais”. A autora se fundamenta em Rusen para afirmar
que “a narrativa ¢ a face da Historia. Assim, para serem historicamente competentes os alunos
também deverdo comunicar as suas ideias em narrativa” (BARCA, 2004 apud NUCIA, 2012,
p. 901)

A orientacdo para o trabalho com a Unidade Tematica Investigativa, primeiramente se
d& com a definicdo da tematica a ser trabalhada com os alunos. Apéds, o docente deve pensar
em questdes para ser aplicadas aos discentes, de forma a investigar os conhecimentos prévios
dos mesmos que eles ja possuem, adquiridos anteriormente, sejam pelas midias, pela familia,
etc. No terceiro momento, o docente faz a categorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos.
Aqui, o professor faz andlise desses conhecimentos, decidindo para fazer a intervengao
pedagdgica. Ndo ha uma predeterminacdo das categorias a serem utilizadas, os professores
devem ir construindo pelo instinto de investigar. Na sequéncia da acdo, o professor planeja e
executa a intervencdo pedagogica junto aos alunos por meio de documentos histdricos. Depois,
retomam as perguntas iniciais que tem o objetivo de perceber a progressao das ideias histéricas
dos jovens, se houve ou ndo. Por meio da analise da categorizacédo, o professor decide sobre a
necessidade para aprendizagem com oportunidade para fazer intervenc6es. Nesse processo a
avaliacdo diagndstica € processual.

O trabalho com documentos fornece ao professor e ao aluno refletirem juntos sobre o
oficio do Historiador no trabalho de investigacdo. A utilizacdo de documentos historicos em
sala de aula pode possibilitar ao aluno o contato com outras temporalidades e sociedades por
meio de trabalho com diversas fontes, sejam elas registros textuais, materiais ou iconogréaficos,
bem como a oralidade.

No caso da oralidade, que pode ser viabilizada também como fonte, como registro de
memoria, oportuniza, especialmente o conhecimento da historia local, micro historia,

recuperando informaces a respeito dos acontecimentos e processos.

A prépria matéria de histéria, ela ndo tem como fugir das pesquisas. Tem que
tomar cuidado com os alunos para que eles alcancem algum material e traga
dali pronto e acabado como verdade e fazer com que a internet, o material que
esta ali no Google, vamos dizer assim, seja apenas um norteador para
pesquisa, para que eles através daquele site infoescola e outros, que eles
busquem em vaérios sites. E toma como base aquele texto, acredito que isso ai
tem que ser observado pelo professor (CAMPOS, 2019).

Nesse sentido, 0 uso de documentos por meio da Unidade Tematica Investigativa

proporciona caminho para investigacdo no qual o professor oferece a oportunidade por meio de
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fontes variadas para que o aluno possa fazer esse movimento, por meio de pesquisa buscar o
entendimento historico de forma coerente por meio de referencial tedrico.

Quando se trata de pesquisa e acesso as informacdes o panorama das escolas que
vivenciamos esta muito aquém do que deveria merecer essas estruturas, principalmente sobre

0 acesso a internet, rede que liga a um mundo de possibilidades.

[...] acesso a internet € em casa mesmo. [...] na escola, no momento da hora
atividade que a gente tem, temos uma questdo que é praticamente uma briga
ali na hora que tem muita gente na hora atividade, porque sdo poucos
computadores, né? A sala, nossa sala dos professores foi dividida, tanto
porque ndo tem espaco e é obrigado vocé ter espaco. Para o professor fazer
atividade, entdo nos tivemos que dividir essa sala e ela ficou muito pequena,
sdo dois computadores e nos temos dois, ndo, temos trés computadores ali e
as vezes essa hora atividade dependendo do dia que vocé faz, tem varios
Professores. Logo, vocé tem que chegar cedo, geralmente chego, faco das
13:00 as 17:00, um periodo na terca-feira. Entdo vocé tem que chegar
adiantado para conseguir pegar e ainda, atualmente estou sem notebook, o
meu estragou e assim, tenho que correr atras do prejuizo em relagdo a isso, ou
faco aqui, no escritdrio, em casa ou entdo tem que chegar um pouco mais cedo
I& para conseguir acessar 0 computador da escola (SILVA, 2019).

Evidenciado na narrativa da professora, a falta de espaco adequado nao oferece suporte
para desenvolvimento das atividades docente, com a auséncia de computadores devido o espacgo
limitado na escola. Importante refletir sobre a infraestrutura necessaria no espacgo escolar para
0 desenvolvimento das atividades docentes. Pesquisas tem mostrado sobre o crescimento
consideravel de atividades educacionais que sdo realizadas com o uso da internet, tanto para
uso da de atividades administrativas quanto para fins pedagdgicos dentro das unidades
escolares.

Hoje todas as atividades das escolas publicas estaduais de Mato Grosso séo ligadas a
Secretaria Estadual de Educacdo por meio da rede de internet, sem falar na pesquisa, nas
atividades de planejamentos e lancamentos de presencas e contetdos que sao realizados pelos
professores dentro do sistema SigEduca. A demanda por aparelhos com acesso a internet para
uso dos professores é grande, pois é por meio deles que os docentes realizam pesquisa de
conteddo, materiais para aula, planejamentos, bem como deixar em dia seus diarios eletrdnicos.

Nessa perspectiva, a Escola Uni&o e Forga passa por um grande desafio estrutural desde
a sua fundacao/criacdo pela Magonaria. Suas salas foram sendo estruturadas dentro de um
espaco limitado, deixando as salas de todo espaco escolar menores do que a grande maioria das
escolas. Assim, 0 espaco da sala dos professores teve que ser separado com divisorias de

ambientes para que ali instalasse computadores com internet para a realizacao de hora/atividade
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dos professores, conforme mencionado pela professora Alinei. O acesso a internet nas escolas
torna a aprendizagem mais dindmica e atrai a atengédo dos alunos.

Dessa forma, os aspectos estruturais da Escola Unido e Forca que acabaram agravando
parte da acdo pedagdgica da professora por essa demanda. Vale ressaltar que nem todo
professor dispde de internet em sua casa e tambem, eventualmente pode ocorrer situacdes como
a expressa pela professora em sua narrativa, necessitando realizar a hora atividade fora do
espaco escolar ou até mesmo disputar equipamentos com acesso a internet com outros
professores.

Outro ponto mencionado na narrativa da professora Ana Paula envolve o papel do
coordenador pedagogico dentro da unidade escolar. A professora discorre sobre aspectos gerais
dessa funcdo que dao também a dimensédo das complexidades existentes no &mbito escolar que

por muitas vezes desvia do objetivo da funcao e da acdo pedagogica.

[...] vejo o coordenador pedagdgico como o delegado da escola, quase um
bombeiro, sabe o que apaga o fogo de todos os lados, infelizmente, por qué?
Porque a nossa funcdo estd bem clara na normativa, é um trabalho pedagdgico,
mas ndo é s isso, a gente ndo tem como, né? Todas as experiéncias que ja fiz
e ndo sé no Unido e Forca como em outras unidades. Nao tem como a gente
dar atencdo s6 ao pedagdgico, o que seria o ideal para um coordenador, seria
exatamente o ideal para isso acontecer, mas infelizmente néo é isso na préatica
(BUENO, 2019).

A professora ao narrar sobre situacdes diversas que cerca o dia a dia da escola, que
envolve a funcdo do coordenador, deixa de desempenhar a funcéo especifica e pedagdgica para

socorrer outros aspectos apresentados dentro das unidades escolares.

N&o tem como a gente dar atencdo s6 ao pedagdgico, 0 que seria o ideal para
um coordenador, seria exatamente o ideal para isso acontecer, mas
infelizmente néo, isso na pratica ndo é possivel, tem que atender um pai que
chegou desgostoso com uma situacao, etc. Outra, é 0 coordenador que atende
o0 aluno que brigou, que xingou alguém, que brigou com a moca la do patio,
quem que resolve? E o coordenador, né? Teve uma ligacéo de Cuiabé que quer
falar com alguém da gestdo e a situacdo as vezes é até administrativa, nem s6
pedagogica, quem atendeu? O coordenador, e desse modo a gente tem 8 horas
diarias de trabalho que as vezes até ultrapassa porque a gente também tem a
fungdo de organizar a formagdo nas escolas, a formagdo continuada do
professor, entdo penso que tem que ser repensado essa funcdo de coordenador
pedagdgico, porque assim, 0 que vejo que nas trocas de experiéncia, conversa
com colegas que desempenham essa fungdo na rede privada, ha a existéncia
de vérios coordenadores, cada um para um assunto. Por exemplo, ter um
coordenador pedagdgico, coordenador administrativo, ter um coordenador de
outros assuntos afins para que realmente o papel de um coordenador
pedagdgico ele seja desempenhado que é o de acompanhar a aprendizagem do
aluno e o trabalho desenvolvido pelo professor. E, penso que isso tem que ser
visto pelo estado o mais rapido possivel porque a gente perde muito, nosso
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trabalho ndo ¢é desenvolvido na integra como tem que ser, por “n” fatores, falta

de colaboracao dos proprios colegas, falta de responsabilidade de alguns, ndo

sdo todos. Ainda bem que ndo, ainda tem muita gente responsavel que ajuda

muito o trabalho do coordenador, mas é assim que vejo, entdo tem que ter uma

reformulacdo dessa funcdo e de varias funcBes dentro da escola para que a

parte pedagdgica ndo seja tdo prejudicada quando ela é hoje (BUENO, 2019).

O contar da professora coordenadora é quase um desabafo, pois evidencia a
complexidade para exercicio da fungdo no ambiente escolar. As mais diversas situacdes
enfrentadas por parte da coordenacdo e gestdo que reflete consequentemente no processo de
ensino/aprendizagem, ndo s6 o ensino de historia, mas outras disciplinas. O olhar amplo
proporcionado pela funcdo, observa como professora de histdria, os professores no
desenvolvimento dessa disciplina. Relata sobre o despreparo de muitos profissionais que
chegam em sala de aula, se identificando em certos momentos nessa experiéncia. E nesse
momento que entra o papel de coordenador, de orientar os professores que chegam nas unidades
escolares sem nenhuma experiéncia em planejamento e que até entdo ndo sabem como

desenvolver de forma adequada, necessitando de orientacdo do caminho a ser seguido.

[...] disponibilizar a ajudar a fazer um planejamento que esse é o papel do
coordenador também, ele esta ali para dar o suporte pedagdgico, né? E tem
dois vieses, dois caminhos, nds temos um lado que tem os profissionais que
procuram, que sdo sérios, né? Que querem realmente fazer um trabalho
diferenciado, que sdo aqueles que preparam, que pesquisam, o que realmente
chegam com aulas prontas e preparadas. Infelizmente em contrapartida da
coordenacdo, vocé percebe também, profissionais que sdo os famosos e
“empurra com a barriga”, isso que é o que incomoda e que deixa o trabalho
do coordenador, da coordenadora, desafiante e desafiador. Como todos nds
somos educadores, todos nds somos professores, a gente estd em funcbes
diferentes nesse momento. Fun¢Ges assim que sdo muito complicadas de lidar.
(BUENO, 2019).

O comprometimento com a educagdo é importante ser mantido em todas as funcdes de
uma unidade escolar. O papel do coordenador de acompanhar, orientar o professor na feitura e
execucdo do planejamento e ambos de trabalhar em prol ao um ensino com qualidade social. O
planejamento é fundamental para que o professor possa ter o direcionamento das suas aulas,
pois por meio de organizacdo saberd orientar suas turmas, ter o dominio do contetdo a ser
ministrado. O aluno conhece o professor pela postura em sala de aula e é nesse momento que
vai desenvolver o processo confianca e respeito do mesmo pelo professor. E essencial o
conteudo estar dentro de um cronograma, importante fazer a selecdo das tematicas a serem
trabalhadas, isso precisa de planejamento e forma diversificada na metodologia direcionada a

cada fase/série para que seja desenvolvida habilidades e construir conhecimento.
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A relacdo professor e aluno estad sempre em construcao, pois ela inclui afetividade. Pela
teoria de Henri Wallon, cada estagio é considerado como um sistema completo de si, isto é, a
sua configuracdo e o seu funcionamento revelam a presenca de todos 0os componentes que
constituem uma pessoa.

Nesse sentido, compreender o caminho percorrido no qual a crianca chega a fase adulta
do ponto de vista afetivo, a compreensdo da teoria do autor na dimensdo afetiva no processo de
ensino/aprendizagem € elemento significativo para aumentar sua eficicia. Para as autoras
Maboney e Almeida (2005), o processo de ensino-aprendizagem s6 pode ser analisado como
uma unidade, pois “ensino e aprendizagem sdo faces de uma mesma moeda; nessa unidade, a
relagéo interpessoal professor-aluno ¢ um fator determinante” (MABONEY; ALMEIDA, 2005,
p. 12). O professor levar em conta a formacdo de forma integral e enxergar o aluno na sua
totalidade. Assim, a fase dos alunos que compdem o ensino médio analisados aqui pela teoria
a sua capacidade de compreensdo e escolha de materiais didaticos e fontes para melhor
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem.

As autoras destacam que o professor e o aluno fazem parte de um meio em comum que
é a escola, e assim sendo, abre oportunidade de participacdo de diferentes grupos, nos quais

ambos sdo afetados “um pelo o outro, pois é contexto onde estdo inseridos”. Nesse sentido:

[...] a ndo satisfacdo das necessidades afetivas, cognitivas e motoras prejudica
ambos, e isso afeta diretamente o processo de ensino-aprendizagem: no aluno,
pode gerar dificuldades de aprendizagem; no professor, gera insatisfacéo,
descompromisso, apatia, podendo chegar ao burnout - estresse laboral que
afeta com maior frequéncia profissionais da &rea da educacdo e da salde.
(MABONEY; ALMEIDA, 2005, p.13).

Considerando essa integracao do professor e aluno no ambiente escolar em que estéo
inseridos, o planejamento é imprescindivel na pratica docente. E por meio dele que decidimos
e direcionamos o que deve ser construido, é tarefa docente que inclui prognostico das atividades
didaticas a serem organizadas e aplicadas por meio dos objetivos propostos. Por meio do
planejamento o professor elabora a metodologia de acordo com o objetivo a ser alcangado. No
percurso de constru¢cdo do plano, o0 mesmo deve seguir com adequagdo pelas turmas
direcionadas de forma flexivel, caso necessite de alteracdes.

Schmidt e Cainelli (2004) s&o referéncias que ajudam a pensar na organizacdo de
planejamentos, pois “enquanto o planejamento ¢ o ato pelo qual decidimos construir, a
avaliacdo € o ato critico que nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo nosso
projeto” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 153). Assim, o uso dessa ferramenta é

indispensavel, uma vez que ela faz parte do agir docente e, € necessario ser usada da melhor
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forma possivel. Dessa forma, as autoras nos conduzem ao questionamento “para que avaliar™?
Com ela, verificarmos se 0s objetivos foram alcangados, nos auxiliando nas decisées do
percurso, nas dificuldades, interesse do aluno, se foi vidvel o método empregado, bem como
comparar resultados.

Na sequéncia, a professora chama atencéo sobre a aproximacéo do professor com seus
alunos:

[...], mas assim, procuro sempre estar me atualizado em todos os meios, a
gente tem que passear nas areas dos alunos [...] eles utilizam muito Facebook,
WhatsApp, entdo procuro interagir com eles no grupo. Toda sala tem um
grupo, grupo de WhatsApp as vezes costumo falar com eles nesse grupo, né.
N4o estou em todos 0s grupos, mas no grupo que sou regente. Estou no grupo
da sala que sou regente e a gente acaba por ficar ali, mas assim, saber o que
eles estdo falando ali e ndo omitir sua opinido, porgue vocé acaba sendo um
intruso ali. Porque é um grupo deles, ndo seria um grupo certo para vocé
acessar, mas € através dali que as vezes consigo passar alguma coisa, “olha,
tal dia ndo esquega do trabalho tal...”, “ndo esquega de estudar para tal coisa”.
Ali que vou dando essas informagdes também (SILVA, 2019).

As formas de contato mantido pela professora é a forma de conhecé-los e antecipar o0s
conteidos para serem debatidos e trabalhados em sala de aula evidenciando as redes sociais
para ativar esse processo.

A escola é local de diversidade cultural e de diversidade de linguagens, e segundo Rojo
(2012) ha necessidade de uma pedagogia de multiletramentos, ndo s6 pelo fato da sociedade
atual estar envolta as Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo, mas de “levar em conta e
incluir nos curriculos a variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo
globalizado e caracterizado pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural com a
alteridade” (ROJO, 2012, p. 12).

A autora chama atencdo no que se refere a multiplicidade de cultura e as producées
letradas em circulagdo social, pois vivemos em uma sociedade de hibridos e fronteiricos. Em
sala de aula se mistura cultura, racas e gostos na qual nossos alunos estdo imersos e elas ndo
podem ser ignoradas. A sensibilidade do professor precisa estar agucada para perceber esses
aspectos dos alunos, se gostam de pagode, sertanejo, de funk, etc., e quais leituras eles estdo
imersos, se nos planejamentos contemplam o “pluri”, o “multi”.

Rojo, referencia Garcia Canclini (2008[1989]), ao dizer que “a produgao cultural atual
se caracteriza num processo de desterritorializagéo, descolecao e de hibridagéo que permite que
cada pessoa possa fazer “a sua propria ‘colecdo’, sobretudo a partir das novas tecnologias”

(ROJO, 2012 p. 16). Para a autora, nessa perspectiva, trata-se de introduzir novos e outros
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géneros de discurso, de outras novas midias, tecnologias, linguas, variedades e linguagens, ou
seja, uma pedagogia de multiletramentos.

Acreditamos que as novas tecnologias da informacdo podem nos ajudar a transformar
de forma muito produtiva maneiras e habitos institucionais de ensinar e aprender. O processo
de ensino/aprendizagem pode ser enriquecido, com a contribuic¢do, ao incluir o uso de celular
em sala de aula e também pode auxiliar no processo de pesquisa, perceber por meio das formas
de uso de escrita que 0s jovens utilizam para se comunicar, repasse de informacdes por meio
dele, trazer para sala de aula para promover debates que possam fazer com gque 0s alunos possam
a partir dai, pensar sobre aspectos muito mais amplos, sobre as formas de comunicacao e suas
intencionalidades, proporcionar uma aprendizagem interativa, antecipando conteldo,
aproximando professor e aluno de forma democratica.

E necessario que os alunos consigam significar as informacdes, seja na sua recep¢éo ou
na sua producdo. O objetivo é criar sentidos, proporcionar entendimento de como os diferentes
tipos de texto e tecnologias operam, ser analista critico, entendendo que o que é dito e estudado
é fruto de selecdo prévia, transformando, bem como usar o que foi aprendido de novos modos.

Na sequéncia, trazemos o fragmento da narrativa da professora Ana Paula que aborda

aspectos do desafio docente de se reinventar:

E coisa que tenho visto também e acho um desafio, resisténcia de alguns
profissionais de se reinventar, no sentido de quando se pega uma metodologia
que ndo da certo, o que que vocé tem que fazer? Refazer o caminho. Tem uns
que ainda insiste no mesmo jeito, faz a mesma aula para a turma A, para a
turma B, para a turma C, para a turma D. Isso a gente ja sabe na pratica que
ndo da certo, porque ndo sao turmas totalmente iguais [...] eu ja vivenciei essa
experiéncia, tive uma turma aqui quando eu assumi no Unido e Forga, isso em
2011, que eram (51) cinquenta e um alunos dentro de uma turma, de alunos
do primeiro ano de ensino médio, Surreal! Eu falei: “gente, o que que vou
fazer aqui?”, ja tinha um certo jeito de dar aulas e tive que me reinventar para
conseguir dar aulas para aquela turma. Entéo, eu acho que esse tipo de desafio
provoca o profissional mesmo, uma saida da inércia, né? Comecei a buscar na
ludicidade uma coisa que chamasse atencgéo deles, que eles eram daquele tipo
também de testar o professor, até onde o professor vai? (BUENO, 2019).

Quando a professora aborda sobre a resisténcia de alguns professores quanto ao uso de
metodologias diversificadas. Para Barca (2009), no que se refere & Educagdo Histdrica na
contemporaneidade, as frentes de investigacdo em Educacéo Historica procura elementos para
que se compreenda a consciéncia histdrica dos alunos, de forma a possibilitar entendimento
acerca das ideias e usos de historia, os sentidos que os jovens atribuem a ela. Principalmente a
formacdo do pensamento historico e a consciéncia historica dos jovens. Com essa competéncia,

os alunos sdo capazes de compreender que existe multiplas explicagdes e narrativas sobre o
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passado, mas sem aceitar relativismos sobre ele e o presente, de forma a compreender a
objetividade dos processos historicos.

Ao aproximar questdes globais com as locais, trabalhamos aspectos da histéria, de fazer
uma aproximacao com cotidiano do aluno e de ampliar o olhar sobre as questdes globais. Assim,
o trabalho de desvendar o discurso historico imp&e um trabalho sisteméatico com fontes em sala

de aula de forma a ajudar o aluno pensar historicamente.

O trabalho com documento histérico em sala de aula exige do professor que
ele proprio amplie a sua concep¢do e o0 uso do préprio documento. Assim, ele
ndo podera mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o aluno na
compreensdo de documentos iconogréficos, fontes orais, testemunho da
histéria local, além das linguagens contemporéaneas, como cinema, fotografia
e informéatica. Mas ndo basta o professor ampliar 0 uso de documentos;
também deve rever seu tratamento, buscando superar a compreensdo de que
ele serve apenas como ilustracdo da narrativa historica e de sua exposicao, de
seu discurso (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 95).

Nessa perspectiva, podemos utilizar também como fontes as narrativas postadas nas
redes sociais, livros didaticos, textos, etc. Os documentos deverdo responder aos
questionamentos e problematiza¢fes dos alunos e professores de forma a estabelecer um
didlogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o conteudo histdrico a ser ensinado.

Como profissionais da educacéo, cabe também refletir sobre aspectos abordados sobre
a rotatividade de professores como obstaculo para o processo de ensino/aprendizagem de
historia.

[...] é questdo da rotatividade de professores, entdo quando um profissional sai
da sala de aula, por um motivo ou outro, vem um substituto e o substituto
comeca um determinado trabalho, quando esta pegando o estilo da turma, o
que é mais adequado, esta fazendo um trabalho, corta o contrato [...] € um
grande desafio que vejo, porgue é como se fosse, como se o trabalho nédo
tivesse continuidade, né? Nds somos efetivos! De carreira a gente ja tem uma
turma, j& tem uma possibilidade maior de criar vinculos com esse trabalho que
se perpetue mais, que tenha mais tempo. Por exemplo, a gente passa muito
tempo com uma determinada turma ou dentro de uma determinada unidade,
diferente dos nossos colegas contratados, entdo isso para mim é uma perda
para a educacdo, porque o profissional ndo cria vinculo. Ele fica um més numa
turma, de repente descontrata, contrata para uma outra turma. A gente tem

muito tipo de rotatividade de profissionais, ndo s6 na histéria, que é aqui o
caso especifico, mas de outras unidades também (BUENO, 2019).

Consideramos a rotatividade como entrave para a qualidade do ensino, pois dificulta a
organizacao dos trabalhos e interfere no desenvolvimento da aprendizagem. H& necessidade da
continuidade dos trabalhos que estdo sendo desenvolvidos, visando qualidade do
ensino/aprendizagem. Nesse sentido, o0 acompanhamento do aluno fica comprometido devido a

alternancia de professores. Dados de prdprio observacao e diagndstico feito pelo professor a
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respeito do aluno pode ser interrompido. Situagcbes que comprometem o processo de
aprendizagem dos alunos, pois as metodologias utilizadas ndo sé&o as mesmas, as formas de
avaliacdo, sem falar que o vinculo afetivo construido entre professor e aluno que é cortado,
tendo que iniciar uma nova construcao.

Outro aspecto abordado se refere as questbes de contratacdo que muitas vezes 0S
tramites burocréticos acabam por prejudicar ainda mais deixando os alunos desassistidos de
professores em sala de aula no processo de renovacao contratual.

Independente da rotatividade docente, destacamos que podemos apontar algumas
alternativas que podem ajudar na superagéo desse problema. Envolvimento dos profissionais
assumirem sua funcéo docente, de gerar arquivos, com anotac6es de andamento das aulas, de
forma a ampliar o maximo de informacg6es possiveis. Por isso, o suporte talvez de uma equipe
que possa fazer um melhor monitoramento dessas informacdes, como uso de metodologias,
formas de avaliacdo, dados mais especificos do processo de evolugdo da aprendizagem do
aluno.

Observamos hoje um aumento significativo de tecnologias nas escolas, mas, em geral,
continuam metodologias que ndo trazem significado para os alunos e presenciamos situacdes
em que o professor fala e 0 aluno tem que ouvir. Moram (2004), chama a atencdo quando 0 uso
das tecnologias é utilizado mais para ilustrar o contetido do professor do que para criar novos
desafios didaticos. Uma das reclamacdes generalizadas de escolas é de que os alunos nédo
aguentam mais nossa forma de dar aula. Os alunos reclamam do tédio de ficar ouvindo um
professor falando na frente por horas, da rigidez dos horéarios, da distancia entre o contetudo das
aulas e a vida em meio essa cultura digital. Precisamos repensar todo o processo, reaprender a
ensinar, a estar com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer para
aprender juntos ou separados (MORAN, 2004, p. 15).

[...] acredito que é uma experiéncia que ja vem sendo [...] na verdade é um
material que ja esta sendo [...] j& tem sido utilizado pelos professores [...]
acredito que todos os professores hoje utilizam, mesmo que minimamente,
[...] tecnologia. Agora, as escolas é que tem que estar se aparelhando, com
relacdo a isso, facilita o acesso do aluno porque nédo basta s6 o professor fazer
sua pesquisa e trazer alguma coisa. Pronto e acabou. Ele tem que ter um
laboratério, um material de pesquisa ali (CAMPOS, 2019).

Enfrentamos dificuldade na Escola Uniéo e Forca pela oferta de espaco, j& mencionamos
sobre essa limitacdo que dificulta a ampliagdo de salas para comportar equipamentos de
computadores e auxiliar na pesquisa, por estarmos em um prédio alugado. Mas por outro lado,
a localizacgdo da Escola no centro da cidade de Caceres favorece o trabalho com a historia local,
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patriménio histérico, por estarmos bem proximo ao museu, cinema, locais que estdo sempre
acontecendo eventos culturais, exposigéo, feira, etc., facilitando participagéo, visitagcdo pelos
alunos e aula de campo.

Esse acesso é um tremendo recurso para que possamos desenvolver muito melhor o
conhecimento histérico dos nossos alunos, ndo s6 esses, mas também questdes ambientais,
hidricas, por termos o curso do Rio Paraguai ha uma quadra da escola. Aqui podemos ampliar
0 conhecimento e a formacdo dos alunos por meio da aula de campo. Utilizando o aparelho
celular dos proprios estudantes para fotografar e filmar para que seja feita a producdo e
divulgagdo do conhecimento histoérico.

Importante salientar que mais do que ensinar em ambientes tecnologicamente limitados,
caminhamos na direcdo de conhecimentos, de preparar 0s estudantes para as competéncias
necessarias para que possam participar da melhor maneira das economias da sociedade, com
pesquisa, desenvolvendo habilidades para a mundo atual, tais como criatividade, inovacao,
pensamento critico, resolucdo de problemas, capacidade de se envolver com as tecnologias
digitais para que os alunos possam usé-las de forma eficiente, localizando seus recursos e que
possam comunicar suas ideias e construir colaboracdes, é nessa direcdo que buscamos seguir.

Dubeney, Hockly e Pegrum (2016) trazem contribuigdes que nos direcionam a
possibilidades de segmento para a¢fes ao ensino de histéria na construcdo de conhecimentos
que se baseiam em ciclo acéo-reflexdo-acéo.

Abaixo, o fragmento da narrativa do professor Enedilson traz informacdes sobre a
selecdo de conteldo para o ensino de historia, dando preferéncia para histéria global em

detrimento da local.

[...] hoje a gente tem 0 museu que esta proximo da escola, temos o cinema.
Tem muito a questdo do cultural mesmo da propria cidade, histéria do
municipio que muitas vezes a gente ndo sabe nada da cultura local, que se
atentam mais com questdes de fora do pais. Sempre acho importante saber
isso para as pessoas conseguirem conhecimento minimo da questdo raiz,
vamos dizer assim. Local, do préprio estado. Quando se faz uma prova do
vestibular, a nivel do Enem, ela cai no nivel nacional, uma politica mais
globalizada ou histéria global, mas quando se faz ainda, porque ainda esta
tendo as vezes no meio do ano aqui ou melhor tem no meio do ano aqui na
UNEMAT, cai questdo de alguma coisa voltada a histéria do estado de Mato
Grosso, entdo, acho que tem que fazer isso bem feito com os alunos para eles
saberem. (CAMPOS, 2019).

O trabalho sobre a Historia Local, o proprio planejamento das aulas mostra para essa
direcdo muito voltado para historia europeia. Outro ponto que pesa muito sobre as teméticas
desenvolvidas no ensino médio por mais que os curriculos formais contemplem o trabalho com
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a historia local, a préatica revela outras situacdes. Professores muitas vezes atendendo a pedido
dos alunos, principalmente com as turmas de terceiro ano, acabam focando em temaéticas
direcionadas a contextos globais do ENEM deixando de lado a histéria local. Isso reflete muitas
vezes no aluno que opta por fazer vestibular local em que tem uma abordagem com conteudo
da histéria de Mato Grosso, questdes culturais, politica, sociais, locais. Tudo isso séo reflexos
na construcdo do conhecimento do aluno e deve ser observada atentamente. Nesse sentido a
localizagdo da escola como ja dissemos anteriormente contribui para contemplar tematicas
direcionadas para a Histdria de Mato Grosso cabendo ao docente se atentar ao ensino da historia
local e regional que constam no curriculo.

No que tange o trabalho com projeto, a professora traz na narrativa projeto individual
desenvolvido em sala aula como uma forma de aproximacédo dos tempos historicos que atrai a
atencdo e mexe com a curiosidade dos alunos de forma dinamica para leva-los a compreender

0s ritmos e duragéo de tempo.

Ja trabalhei uma vez com um projeto de historicidade através das histérias das
familias, né? Através de fotos antigas, fazendo um comparativo. Foi muito
interessante, foi muito, parece uma grande brincadeira, montamos painéis de
proposta para fazer uma pesquisa com as fotos antigas da sua familia, como
gue eram as brincadeiras |4 na década de 60, entdo isso a gente vai conversar
com quem? Com 0s av@s, 0 que era e a partir dessa data, comecava-se a
pesquisar como que era a politica naquela época, qual era a moeda nacional
naquela época, qual era o produto de exportacdo e importacdo do pais naquela
época, a situacdo politica naquela época, entdo assim, eles tém uma outra
vivéncia, um outro olhar, porque é uma proposta mesmo de colocar eles como
investigadores. (BUENO, 2019).

Sobre o trabalho com projetos na escola, destacamos a importancia desse formato de
trabalho para o desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos, porém, suscitamos
também alguns questionamentos sobre as formas da sua organizacdo e redirecionamento na
Unidade Escolar.

Muitas vezes ndo temos um retorno, informacdes sobre o resultado, isso esbarra em
varias situacoes: o professor desenvolve o projeto em suas aulas, mas os resultados ndo sdo
compartilhados e registrados. Presenciamos situa¢des no desenvolvimento de projetos no qual
o0 professor coordenador do mesmo saiu da unidade escolar e ficamos sem registros claros
dessas informagdes para obtencdo de resultados, bem como deficiéncia da guarda desses

arquivos.
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As situagdes aqui registradas tém intuito de questionarmos acbes docente e da
coordenacdo de trabalhos pedagdgicos da instituicdo, ou seja, um modo de tomar alguns
cuidados e melhorar o trabalho com projetos e pesquisa na unidade escolar.

Acdes precisam ser implementadas para que consigamos desenvolver projetos de
aprendizagem também como possibilidade para a educagdo historica. Assim, buscamos por
meio de referenciais tedricos oportunizar o desenvolvimento do mesmo de forma renovada,
referéncias para acao cotidiana na escola ampliando possibilidades de conhecimento, de leitura
da linguagem histérica.

Quando mencionamos a ampliagdo do conhecimento por meio de projetos, buscamos
por meio de referéncias como Schmidt e Cainelli (2004), por meio de pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Educacao Histdrica que possibilitem entender o conjunto dessas informacgoes
de (datas, fatos nomes e lugares) como também de (crises, crengas, revolucgdes e ciclos) que
constituem linguagem historica, ndo sé das informacbes, mas tambeém de métodos que
permitam a leitura dessa linguagem. Dessa forma, a leitura é formada por diferentes objetivos
(identificar, classificar, problematizar, esquematizar, descobrir as causalidades, medir o tempo,
etc.).

A professora Alinei também traz questionamentos sobre bullying na escola que sao
contemplados nos projetos desenvolvidos na Escola Uniéo e Forca.

Esse tema do bullying [...] acho que eles tém mais interesse porque é uma
coisa que esta acontecendo muito em sala de aula, né? Estamos lidando com
varios alunos e vocé vai percebendo, como professor, vocé conhece a escrita
do seu aluno e as vezes vocé esta do nada numa redacao que vocé passa, numa
interpretacdo de texto que vocé pede para eles fazerem e comecam narra-lo o
gue esta acontecendo com ele, entendeu? Entdo, penso que € um tema que eles
tém mais facilidade e que eles sofrem também, estdo sofrendo atualmente.
Eles ndo gostam muito quando falamos em tematica, ndo gostam muito de
estudar questdo europeia, eles ndo gostam, eles falam “por que a gente tem
gue estudar sobre a Europa e, é s as coisas que acontecem no Nosso
municipio, regional”, né? Ndo querem saber, “ndo quero saber, ndo quero
saber o que aconteceu 14”, mas vocé tem que falar que é importante
compreender o que aconteceu la para compreender todo o contexto de historia,
nessa cronologia. Colocar tudo certinho, pré-historia, histéria contemporanea,
temos que viajar, né? Passando, né? Por essas fases para vocé conseguir
trabalhar com eles e falar da importancia que tem também estudar esse
contexto, essa tematica, pois, ela tem a ver com a nossa realidade também
temos que trazer também para compreendermos o0 que 0 que estd acontecendo
aqui atualmente (SILVA, 2019.)

A tematica apresentada pela professora e desenvolvida por meio de projeto na unidade
escolar traz a sensibilidade docente em perceber o aluno nessa condic¢do de sofrimento. Nesse

sentido, a proposta suscita a necessidade que partem dos alunos, isto €, identificar situacoes
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vivenciadas por eles, bem como ouvi-los para que se possa fazer melhores encaminhamentos.
Nessa linha de pensamento, a Educacdo Histdrica também é contemplada, pois é a partir das
ideias dos alunos, de contextos vividos por eles que surgem tematicas que irdo trazer um melhor
engajamento dos discentes motivando na busca de informacdes e de conhecimento por meio de
pesquisa.

Quando trazemos o trabalho com projetos de aprendizagem pela contribuicdo, buscamos
aprimorar metodologias para melhor desenvolvimento dos mesmos, acrescentando o uso das
tecnologias como contribuidora nesse processo, bem como a formacdo do professor para
auxiliar o aluno a pensar, refletir e criar solugdes para os problemas enfrentados. Caminhar para
esses enfrentamentos é encaminhar praticas pedagdgicas e formativas que fortaleca uma visao
construtivista para que alunos e professores consigam solucionar problemas buscando
informacBes contextualizadas por meio de pesquisa, experimentando, analisando de forma
critica.

Na subsecéo a seguir, elencamos informaces acerca dos desafios do ensino no contexto
atual que envolvem o uso das tecnologias digitais devido enfrentamento da pandemia do novo

coronavirus.

3.4 Dificuldades do Ensino Contemporéaneo: uma visao do ensino por meio das tecnologias
digitais e a pandemia

Neste item, discutimos a respeito da insercdo das tecnologias no contexto escolar, mais
especificamente no Ensino de Historia. Dessa forma, ndo podemos deixar de pensar essas
discussdes frente a tecnologizacdo da educacdo que vem ocorrendo no ano de 2020 com a
Pandemia do Novo Coronavirus.

A escola, a comunidade académica, o pais como um todo estdo sofrendo algumas
dificuldades e consequéncias resultantes desse contexto sécio Historico ao qual estamos
passando. Nossa pesquisa se consagra e se desenvolve, em sua etapa final, concomitante a essas
particularidades de desajustes e adequac6es no acesso ao conhecimento em meio as dificuldades
de algumas realidades escolares. Desse modo, as tecnologias contribuirdo na producdo do
conhecimento.

Segundo uma pesquisa recente realizada por Ceccon (2020), a pandemia tem
prejudicado varios aspectos da sociedade, dentre eles a sadde. A tecnologia tem ajudado de
maneira significativa “no estabelecimento de vinculos solidarios e de participagdo coletiva no

processo de gestdo; no mapeamento e interagdo com as demandas sociais, coletivas e subjetivas
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de saude” (CECCON, 2020, p. 10). Desse modo, ela tem sido um instrumento de colaboragéo
na valorizacao dos sujeitos e dos diferentes processos de relagdes no &mbito da saude.

Com as questdes educacionais ndo tém sido diferentes. Aos professores e gestores da
escola reinventar a oferta das disciplinas e o desenvolvimento dos conteddos tém surtido um
grande trabalho aos agentes que atuam na educacdo basica. Assim, torna-se mais importante a
discussdo, bem como a implementagdo de novas praticas metodoldgicas e planejamentos 0s
quais tém mudado constantemente para atender as especificidades de cada aluno, de cada
escola, de cada realidade social.

Os usos que se faziam das tecnologias antes da pandemia eram outros e focados em
outros aspectos. Com a mudanca repentina nas praticas e costumes do dia a dia da escola,
reinventar tem sido o verbo recorrente e primeiro nas praticas pedagogicas. Desse modo, torna-
se relevante que o uso critico das tecnologias permite ao aluno ndo somente 0 acesso as
informagdes e conhecimentos que a escola fornece, mas como também de conhecimentos em
constante atualizag&o.

Por isso, pensamos que 0 acontecimento historico do ano de 2020 abrira espacos a
curiosidade, a criatividade e a novas possibilidades de informacdo e descobrimento; de
ampliacdo de seu universo de referéncia e de intercambio com outras disciplinas, outras
realidades.

Silva (2010) j& nos alertava da importancia das tecnologias a evolugdo do pensamento

e da atualizacdo dos estudantes e das institui¢cbes de ensino ao afirmarem que:

As tecnologias em suas mais variadas formas acabam ampliando as
capacidades intelectuais dos seres humanos, colocando a disposicdo uma
gama de informagé&o e acesso de formas distintas com ambientes e ferramentas
também distintos e, juntamente com toda a evolugdo os educandos as
instituicbes de ensino acabam sendo afetados e acompanham estas mudancas
(SILVA, 2010, p. 267-268).

Ou seja, os aplicativos, as plataformas digitais, os sites, 0s blogs, as redes sociais, em
evidéncia, tornaram-se e tém conquistado um espa¢o muito significativo nas praticas docentes.
Essas ferramentas vém com o intuito de problematizar, ou seja, nds enquanto professores temos
a missao de nos reinventarmos a cada dia. Quando pensamos em ensinar Historia por meio de
aplicativos digitais? De repente, esse pensamento que antes era um sonho, agora se insere
rapidamente no cotidiano do professor, da escola, do aluno.

Nesse sentido, buscamos novas perspectivas de modernidade e do proprio
desenvolvimento tecnoldgico. A educacgédo, nesse momento, esta sofrendo alteragdes que a

tornardo capaz de produzir e planejar conhecimentos e construir, consequentemente, cidaddos
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mais preparados ao enfrentamento das mudangas e das transformagfes do mundo, do ser
humano, capazes de produzir ambientes de interagéo e, a0 mesmo tempo, de aprendizagens.

Com o passar do tempo percebemos modificac6es ocorridas nas praticas e metodologias
nas disciplinas com o suporte das tecnologias, mas num contexto geral, como por exemplo a
pandemia, a ocorréncia de mudanca desses ambientes de interacdo e aprendizagens séo
recorrentes @ medida em que o digital se consolida, tomando como norte as condi¢des de cada
estado, municipio, escolas.

Devemos considerar, além do livro didatico, os meios digitais tais como a internet, por
exemplo, como potenciais meios de socializa¢do e producdo de conhecimento, pois ao passo
em que persistimos ainda em considerd-los apenas tecnologias, ferramentas estritamente
tecnoldgicas, estamos negando o fato de que elas sdo formas efetivas de atravessamento de
inimeras culturas, assim como de comunicacao entre 0S membros que constituem o espaco
escolar.

Camas et al. (2013), disseram que o digital:

[...] € parte do cotidiano das pessoas, quer seja pela necessidade do uso ou pela
cultura do uso. Quando o uso € cultural, existe um rompimento com as rotinas
e as vivéncias passadas para a transformacdo das atividades, do pensar e do
agir. A cultura do digital promove a necessidade da criacdo de mais
tecnologias digitais. (CAMAS et al., 2013, p. 181).

Dito isso, consideramos a pandemia esse tipo de rompimento ao qual os autores
ponderam. H4, evidentemente a quebra no cotidiano cultural, ndo somente da realidade da
Escola-Campo ao qual estamos pesquisando, mas como também as demais ambiéncias
académicas, das esferas federais, estaduais, municipais, assim como das redes de ensino
privadas.

Por isso, conforme os autores, vemos a constante criacdo de mais e mais tecnologias
digitais. Prova disso é a criacdo do aplicativo de aulas remotas pelo governo as escolas publicas
estaduais com o objetivo de mediarem 0 ensino por meio digital. Mas, em que medidas a
implementacao desse aplicativo ocorre? Quais as condi¢fes em que os alunos, principalmente,
acessarao essa ferramenta e, por ultimo, mas, ndo menos importante, como 0s professores
trabalhardo com os recursos do aplicativo frente aos desafios metodoldgicos e didaticos das
disciplinas? Tais questionamentos sdo pertinentes e serdo abordados nesta Dissertacdo ao longo
das andlises da realidade contemporanea do Ensino de Histdria. “O crescimento da cultura

digital tornou-se condicao para 0 acesso ao universo contemporaneo. E uma marca de inclus&o
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e exclusdo social e uma identidade para o acesso as possibilidades da cidadania digital”
(CAMAS et al., 2013, p. 182).

E consequéncia do crescimento da Cultura Digital a insercdo no universo
contemporaneo. Por isso, nds estamos suscetiveis a essa inser¢do. Quer dizer, cedo ou tarde os
agentes escolares, professores, alunos, contextos familiares estardo imersos e atuantes em um
meio digital produzindo e absorvendo conhecimentos. Os autores complementam ainda que as
novas geragdes lidam, constantemente, com a “demasiada intimidade com as tecnologias
digitais, a chamada Geracdo Interativa, caminham para além da localidade geografica e
econdmica (CAMAS et al., 2013, p. 182).

Com o deslocamento do ensino, de maneira remota, se abrem novos campos na
educacdo, agora, on-line, em que os fios tecnoldgicos e as formas de acessibilidade digital se
completam e se complementam no sentido de dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem das etapas educacionais, 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Com a chegada do on-line, da internet, a educacgdo presencial se vé diante de inUmeros
desafios a sala de aula deslocada. Esses desafios podem ser de ordem tecnoldgica ou
pedagdgica. Assim, podemos perceber que as tecnologias sozinhas ndo mudam a escola, mas,
possibilitam diversos instrumentos de apoio ao professor para que ele possa interagir e
desenvolver suas aulas com os seus alunos.

Desse modo, concordamos com Moura (2009) que assevera que:

A contribuicdo metodoldgica das novas tecnologias [...] quando usadas
corretamente, se tornam ferramentas de apoio a apresentagdo, construcdo e
transmissdo do conhecimento histérico. E o desenvolvimento tecnoldgico
permite que maquinas e programas sejam instrumentos poderosissimos,
criativos e ndo meros instrumentos mecéanicos e repetitivos. (MOURA, 2009,

p. 6).

Sendo assim, a discussdo elencada neste item se faz necesséria, visto que o
desenvolvimento da pesquisa leva em consideracao a insercdo das ferramentas tecnoldgicas no
ensino. A cultura digital nunca esteve tdo presente e imersa na contemporaneidade como esta
agora em meio as dificuldades oriundas dos desdobramentos que o ensino foi submetido frente
a pandemia. Por isso, torna-se expressivo elencar esse acontecimento no processo de ensino-
aprendizagem no sentido de repensar e ressignificar o ensino que a todo momento se refaz as
diversas adequacdes que se originam dentro e fora da escola.

O ensino em ambientes virtuais com a pandemia nos forgou a seguir caminho do online,
permitindo experimentar de maneira repentina suas potencialidades, bem como suas

fragilidades.
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Neste interim, a educacdo hibrida mostra o combinar elementos do on-line (distancia)
com o presencial. Essa ideia de unir as duas dindmicas observadas de forma apreensiva, pois
envolve engendrar estudos em ambientes virtuais, assim como pela convivéncia em sala de
aula. (Salvo controle da pandemia).

E importante trazer algumas discussdes da atualidade sobre essa forma de se fazer a
educacdo como possibilidade de experimentar e potencializar o processo de

ensino/aprendizagem de historia.

A chamada educacgdo a distancia precisa sair dos modelos conteudistas e
incorporar todas as possibilidades que as tecnologias digitais trazem: a
flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouvir-nos com facilidade,
desenvolvimento de projetos em grupo e individualmente, visualizagdo do
percurso de cada um, possibilidade de criar itinerarios mais personalizados.
Precisa incorporar também todas as formas de aprendizagem ativa que ajudam
os alunos a desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais. Mais
que educacdo a distancia podemos falar de educacdo flexivel, online.
(MORAN, 2017, p. 32).

Seguindo na linha do pensar sobre a educacdo on-line como potencializadora de
informacBes e troca de experiéncias, abre a possibilidade de professores e alunos como
produtores e consumidores de informacéo e conhecimento. O ensino hibrido mescla essas duas
formas on-line e presencial ao modo de trazer as potencialidades de cada uma em beneficio da
educacdo, ao ensino de historia. Ao pensar um programa de educacao que precisa ser alicercado
de modo em que o estudante possa realizar o processo de aprendizagem on-line, mas que a
realizacdo das atividades possa ser feita em sala de aula, no espaco fisico com o intuito de
receber o monitoramento do professor, de forma a orienta-lo quanto as informacdes e producdes
a serem desenvolvidas.

Assim, é possivel pensar o ensino de historia neste contexto do papel do professor e do
aluno, ndo de forma passiva, mas participativa, rompendo com a mentalidade de ter o professor
como detentor do conhecimento, transferindo para o aluno e tendo este Gltimo apenas como
receptor. Trazer essa perspectiva para a educacao é a forma que ambos participem e fortalecam
0 ensino de historia em meio a cultura digital.

Aqui temos a chance de observar e acompanhar no momento presencial as informacdes
recebidas e pensar esse contexto em que os alunos se configuram como sujeitos que estabelecem
relagbes com o conhecimento, sendo necessario uma mudanga de postura do professor, da
escola, da educagdo como um todo. Assim, a escola pode interferir de forma efetiva e levar o
jovem a pensar historicamente e ainda mais com auxilio das metodologias ativas que auxiliam

nessa construcao.
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Entretanto, é também oportuno destacar as consequéncias desse formato de ensino, pois
vale refletir sobre as competéncias que vem sendo preenchidas pelo Aparelho de Estado, por
InstituicGes de Ensino Superior (IES) e por empresarios. A realidade da educacao on-line e seu
reflexo na Educacdo como um todo, mesmo mediante o periodo da pandemia da Covid-19 em
2020 vem sendo desenhada ha algum tempo e precisamos como professores ficar atentos quanto
a acOes de promocdo a expansdo da Educagdo Superior por meio digital em Universidades
Federais.

Conforme apontam Chaves, Flores e Evangelista (2020, n.p), o Ministro da Educacao
propde que “as aulas on-line sdo uma realidade com ou sem pandemia. Temos que investir no
desenvolvimento de conteudos” (BRASIL, CAPES, 2020). Em seguida o Ministério da

Educacao e a Secretaria de Ensino Superior (SESU) baixam duas portarias:

[...] uma, de no. 433/2020, “Institui o Comité de Orientagdo Estratégica— COE
para a Elaboracdo de Iniciativas de Promocdo a Expansdo da Educacdo
Superior por meio digital em Universidades Federais, no &mbito da Secretaria
de Educacéo Superior, e da outras providéncias (BRASIL, 2020a); a outra, de
no. 434/2020, “Institui Grupo de Trabalho com a finalidade de subsidiar a
discussao, a elaboracdo e a apresentacdo de estratégias para a ampliacdo da
oferta dos cursos de nivel superior, na modalidade de educacédo a distancia —
EaD, nas universidades federais” (BRASIL, 2020b).

Desse modo, a imperiosa acdo do MEC por meio da oferta de ensino hibrido na educacéo
publica atenta-se por parte dos docentes a esse “novo mundo” que nos espera, mediante
desdobramentos desse ato no processo de ensino/aprendizagem. A preocupagdo caminha no
sentido de pensar nossa acdo politica, mediante as janelas de oportunidades que estdo abertas

para “toda a sorte a Educacéo publica brasileira”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Dissertagdo partimos de algumas inquietacbes sobre as formas de
ensino/aprendizagem de historia mediante o reflexo da cultura digital nesse processo.
Buscamos respostas recorrendo a um aporte teorico e metodologico do ensino de historia,
narrativas de professores e alunos e de planejamentos docentes e projetos para que pudéssemos
averiguar como os professores de historia trabalham a educacdo historica no universo da cultura
digital e como os estudantes do ensino médio da Escola Unido e Forca elaboram suas
compreensdes historicas neste contexto.

Quando recorremos aos elementos constantes dessa pesquisa, quanto ao uso das
tecnologias digitais em sala de aula, é notada a sua positividade para o acesso a informacéo,
com o uso da internet, a sua relevancia para o ensino de historia, da informacdo e do
conhecimento como elemento substancial na cultura atual e como potencial produtivo, social e
cultural.

Assim, a facilidade de acesso a informacdo contribui de forma significativa para a
aprendizagem dos alunos, porém, essa aprendizagem pode ser comprometida com a gama de
informac@es disponiveis de cunho principalmente histérico. Diariamente nos deparamos com
noticias falsas, revisionismos historicos, memes, etc. Dessa forma, medidas a serem realizadas
em sala de aula com os alunos podem amenizar esse reflexo com o uso de fontes para pesquisa.
Nesse sentido, Carvalho (2009) alerta que a “tendéncia dos alunos é quantificar, mais do que
analisar” [...] bem como “a rapidez com que sdo modificadas as informacdes nas paginas e a
diversidade de pessoas e pontos de vista envolvidos” (CARVALHO, 2009, p. 16-17).

Dessa forma, cabe a atencdo de quem esta pesquisando, bem como professor orientar os
alunos quanto as informacdes, filtrar os dados encontrados que muitas vezes vem “de encontro”
ao que a propria historiografia e historiadores produzem em relacdo as vivéncias e fatos
historicos.

A Educacdo Histdrica, por meio da Unidade Tematica Investigativa, aponta solucdes
para um ensino de histéria mais significativo e formador de consciéncia histéria. Os alunos
podem ir construindo suas proprias conclusdes sobre as tematicas, de forma que fique claro a
compreensdo com o uso diversificado de fontes historicas e pesquisa. Esse encaminhamento
proporciona conhecimento através de atividades que podem ser realizadas em grupo em sala de

aula que na sua progressao vdo dando sentido ao conteudo estudado.
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Trazemos limitacGes quanto a estrutura disponivel na Escola Unido e Forga para o
acesso mais amplo dos alunos com a pesquisa para o uso da internet em sala de aula, bem como
a formacéo docente quanto ao uso das tecnologias.

Mesmo assim, propomos um desafio necessario sobre o uso de celular em sala de aula
para pesquisa, pois com ele o processo de ensino/aprendizagem € enriquecido pela
multiplicidade de trocas de experiéncias e conhecimentos. Para isso, destacamos a acéo
docente, assim como a sua formacdo para que possa monitorar e direcionar por meio da sua
sensibilidade, selecionar contetdos e documentos que produzam sentido e significado a
realidade de cada turma.

ContribuicOes sobre a sala de aula invertida, como destaca Moran (2017), proporciona
compartilhar materiais, tematicas e conteddos de forma antecipada para que os alunos
pesquisem e assim promovam o debate em sala de aula com outras fontes e olhares sobre a
mediacgdo/orientacdo do professor de historia. Essa dindmica se mostra eficiente, pois o
professor passa ser mediador desse conhecimento no qual o aluno tem acesso, seja pelas midias
digitais, seja por materiais impresso, revistas, livros, textos, etc.

Destacamos o acontecimento atual no qual nos professores tivemos que nos adaptar
repentinamente ao ensino remoto mediante o enfrentando da pandemia do novo coronavirus.
Dessa forma, foi necessario um envolvimento de cada professor em relacdo a educacéo,
mediante os recursos disponiveis de cada aluno, bem como de cada professor, aqueles que tem
acesso e 0s que ndo tem acesso a internet, acdes da Secretaria de Educacdo evidenciando as
caréncias das escolas em relacdo a esse acesso. Por isso, 0s olhares atentos do professor a essas
constatacGes nos fazem buscar medidas para o enfrentamento desses desafios.

Pela narrativa da professora Alinei, devido a fragilidade na oferta de computadores pela
escola, que ndo é suficiente pela demanda, para que os professores facam o cumprimento da
hora atividade na unidade escolar. For¢ando os professores, muitas vezes, a realizar essas
atividades em casa devido a falta de espaco e equipamentos para realizacao de tal oficio.

Nesse periodo de pandemia percebemos ndo s6 na Escola Unido e Forga, mas também
em todo Municipio de Céaceres que a oferta e qualidade da internet em muitos momentos de
aula foram interrompidos. Pode-se constatar o acesso pela conta particular dos professores a
internet em suas casas, bem como a ndo garantia da qualidade nem para os professores e menos
ainda para os alunos. Essa constatagdo ndo é em relacdo dados estatisticos, mas aos desafios

enfrentados nos momentos de aula remotas, tendo os professores por iniciativa propria obter
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informacdes e formacdo em um curto espago de tempo para auxiliar os alunos dentro desse
processo.

Essas informacGes sdo importantes porque temos um diagnostico quanto aos desafios
enfrentados pela rede publica de ensino, tanto com relacéo a exclusao digital, assim como com
relacdo as metodologias utilizadas nas aulas on-line. Nesse sentido, podemos pensar sobre 0s
aspectos da educacgdo quanto ao sistema hibrido de ensino que s&o situacdes atuais que teremos
que experimentar e também demandam outras pesquisas para que possamos ter dados sobre os
resultados da experiéncia sobre esse formato de ensino/aprendizagem na educacéo basica.

Contudo, ndo podemos esquecer que a adoc¢ao do ensino hibrido na educacgéo bésica nas
escolas publicas exige investimento, formacdo e acima de tudo exige que seja repensada a
organizacdo da sala de aula, da organizacdo do plano pedagdgico e a gestdo do tempo de aula
na escola. Ao pensar esse seguimento do papel desempenhado pelo professor, como também
do aluno, sofre forte alteracdo comparada ao ensino tradicional. A configuragéo das aulas que
envolve interacdo, colaboragdo, formacao e envolvimento com as tecnologias.

Como docente, posso/podemos afirmar que a experiéncia que estamos vivenciando com
as aulas on-line no periodo de pandemia do Covid-19, nos proporcionou constatacdo sobre a
falta de estrutura nas escolas publicas, bem como a demanda da formacdo para uso das
tecnologias, como também metodologias para esse formato de ensino.

Experienciamos a insuficiéncia do item principal a “internet”, para a demanda dentro
das unidades escolares para que professores consigam ministrar suas aulas e também a falta de
acesso a internet de parte de alguns alunos matriculados que nao tem as mesmas condi¢des dos
demais para acompanhar as aulas on-line.

Outro aspecto é em relacdo a humanizacgéo das aulas online, com o processo de migracao
do ambiente presencial para ambiente virtual. Dificuldade de conectar com os alunos estando
distante da sala de aula presencial, da necessidade latente de buscar a melhor forma de lidar
com esse desafio no periodo de pandemia.

Estabelecer uma conexdo de ensino/aprendizagem confortavel em casa é melhor
cominho que conseguimos encontrar nesse momento, descobrindo na pratica de como fazer,
como acessar, pois, o lugar de afeto é também lugar de aprendizagem.

Ao ouvir os alunos de como eles estdo recebendo as aulas ¢ uma forma de aproximacéo.
O que trazemos no emocional e no cognitivo no periodo das aulas proporcionou momento de
falar, observar e agir em beneficio da educagdo como um todo, de ter flexibilidade mental e

equilibrio mental.

182



Podemos perceber o que tinhamos de positivo nas aulas presenciais que ndo temos nas
aulas on-line, como por exemplo, falas e agitos que foram tomados pelo siléncio do ambiente
on-line quando pedimos para os alunos abrirem as cameras e ligarem os microfones como forma
de promover essa relacdo humana (debate, troca, disputa, briga) presentes no ambiente
presencial.

Contudo, nesse momento o posicionamento como professores € o que temos agora,
mostrar isso para alunos é o melhor caminho, mostrar as nossas dificuldades, a nossa vida
também é condicdo para uma formacado humanizada, partilhar essas dificuldades, como lidar
com as emocdes faz parte dessa formacao.

Dessa forma, é importante ver a tecnologia como instrumento da relagdo do processo de
ensino/aprendizagem, leitura de um texto com tela compartilhada sendo mediada pelo
professor, uma mensagem compartilhada, sdo mecanismos que dao certo mediante a nossa
experiéncia. O impresso e o digital ndo podem ser vistos como disputa, mas como
complementares a favor da educacdo para o seu fortalecimento, seja nas aulas on-line, hibrida
ou presencial.

A partir dos dados da pesquisa também destacamos situacdes que ocorrem dentro da
unidade escolar com relacdo as necessidades formativas dos professores, tais como, falta de
professores com formacgédo adequada o que necessita que alguns professores trabalnem em
disciplinas que ndo séo de sua formacdo. No caso da experiéncia narrada e supracitada, as
disciplinas ministradas fora da a area de formacédo, de Filosofia e Sociologia.

Nesse sentido, para conduzir a funcdo docente é fundamental possuir formacao na area
que leciona, mesmo ndo sendo condicdo Unica, mas é condicdo necessaria para que o professor
consiga desenvolver o oficio docente de forma satisfatoria. E desconfortavel para o professor
entrar em sala de aula e ndo ter seguranca do contetido que esta sendo ministrado. Dessa forma,
o professor teve gque se desdobrar em busca de outras fontes, seja com outros colegas e com 0s
materiais didaticos. Nessa perspectiva, o repertorio, a capacidade de lecionar de quem tem
formacdo na area é muito diferente, é potencial exigido para exercer tal oficio. Os alunos
também ficam prejudicados e sentem na atuacdo do professor a falta de seguranca no
desenvolvimento das aulas, pois s6 a formagao especifica traz condi¢des para melhores acbes
e métodos para desempenho do exercicio docente de cada disciplina.

Mencionado na narrativa do professor Enedilson o questionamento sobre a proibi¢édo do
uso de celular nas salas de aulas, o que aponta a resisténcia dos profissionais da educagdo quanto

ao uso de tecnologias em sala e a necessidade de formacdo docente para esse uso de forma
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qualificada. Todavia, devemos pensar as formas desse uso e levar em conta a capacidade do
professor de promover didlogo e estabelecer a mediacdo necessdria para 0 bom
desenvolvimento da sua disciplina. Nessa perspectiva, a ndo capacitacdo por parte docente é
condicdo em desfavor para o ensino.

Assim, defendemos a sala de aula como local de pesquisa pelos alunos com a mediagéo
do professor. Isso conduz ao um conhecimento de forma significativa e com intencionalidade,
direcionando caminhos, guiando para aprendizagem e construcdo de consciéncia historica.
Nesse sentido, os encaminhamentos a serem realizados por meio de fontes documentais de
natureza diversa contribui de forma a proporcionar o reconhecimento das diferentes linguagens,
agentes sociais, assim como os diferentes contextos da sua producéo, de modo a produzir textos
analiticos e interpretativos sobre 0s processos histéricos que segundo BRASIL, (2018, p. 28),
“a partir das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico”.

Nas palavras de Barca (2009), no que se refere a contemporaneidade nas frentes de
investigacdo em Educacdo Historica, a histéria como orientagdo no tempo parte de uma
investigacdo das ideias histdricas de alunos e professores para que se compreenda a consciéncia
historica dos alunos, possibilitando o entendimento acerca das ideias e usos da historia com a
proposicdo de acBes embasadas na epistemologia da historia para estabelecer os sentidos que
0s jovens atribuem a ela e proporcionar a literacia histérica.

Dessa forma, a proposta da Unidade Temaética Investigativa desenvolvida como produto
pedagdgico desta Dissertacdo de mestrado tem como base a Educacdo Historica. No que tange
ao desenvolvimento da atividade, as ideias prévias sdo as narrativas dos alunos e dos
professores entrevistados, como subsidio para dar inicio a investigacéo e concepcdes histéricas
demostradas por meio das suas vivéncias na Escola Estadual Uni&o e Forga. Utilizamos também
como guia nas atividades imagens dos projetos vivenciados e destacados nas narrativas de
estudantes e professores, assim como a participacdes em outros programas. Por meio da Micro-
historia, desenvolve-se abordagens e discussGes acerca do periodo da educacdo brasileira
mediante histérico da Escola Unido e Forca no periodo da sua fundacéo.

A Unidade Tematica Investigativa na perspectiva da Educacao Histérica se fundamenta
em Barca (2004) e Schmidt; Braga (2005; 2006) e parte de uma proposta que Isabel Barca
apresentou em um Seminario de Educacéo em Curitiba ao qual denominou de Aula Oficina. A
autora se fundamenta em Thompson, quando ja chamava atencdo na década de 1970 sobre a
necessidade de encarar a aprendizagem de histdria numa perspectiva qualitativa, se atentando

a esséncia do saber historico, pois o critério de progressdo em histdria busca o progresso
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respeitando a esséncia do saber histérico e ndo na quantidade de informacéao factual adquirida
(BARCA, 2001).

Na Educacdo Historia a narrativa assume um papel fundamental na construcdo do
conhecimento historico de estudantes e professores, porque conforme Oliveira (2012, p. 870),
se caracteriza como um “relato estruturado (descritivo e explicativo), a forma usual de exprimir
as ideias histdricas, quer por historiadores, quer pelos audiovisuais, quer pelos professores e
manuais”. Em entrevista a Nucia Alexandra Silva de Oliveira, Barca afirma, fundamentada em
Riisen, que “a narrativa ¢ a face da Histéria. Assim, para serem historicamente competentes
também os alunos deverdo comunicar as suas ideias em narrativa” (OLIVEIRA, 2012, p. 870).

Segundo Fernandes (2008), a Unidade Tematica Investigativa se constitui a partir das
ideias prévias dos estudantes, caracterizacdo, analise e problematizacdo de modo a balizar a
intervencdo pedagogica do professor. O didlogo com essas concepcdes sera feito a partir da
referéncia a concepcédo da cognigdo histdrica situada na ciéncia historica e embasada na area da
Educacédo Histdrica (FERNANDES, 2008, p. 3).

Seguindo esse pensamento, a orientacdo para o trabalho com a Unidade Tematica
Investigativa se da com a definicdo da tematica a ser trabalhada com os alunos. Logo apds, o
docente deve pensar em questdes para ser aplicadas aos discentes com a intengéo de investigar
0s conhecimentos prévios dos mesmos, ou seja, 0os que eles j& possuem, adquiridos
anteriormente, sejam pelas midias, pela familia, etc. No terceiro momento, o docente faz a
categorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Aqui, o professor faz analise desses
conhecimentos, decidindo fazer a intervencdo pedagogica. Ndo ha uma predeterminacao das
categorias a serem utilizadas, os professores devem ir construindo pelo instinto de investigar.
Na sequéncia da acdo, o professor planeja e executa a intervencao pedagdgica junto aos alunos.
Aqui, o professor faz analise desses conhecimentos, decidindo fazer a intervencéo pedagdgica.
Ndo hd uma predeterminacdo das categorias a serem utilizadas, os professores devem ir
construindo pelo instinto de investigar. Na sequéncia da ac¢ao, o professor planeja e executa a
intervencdo pedagdgica junto aos alunos por meio de documentos histéricos. Depois, retomam
as perguntas iniciais que tem o objetivo de perceber a progressdo das ideias histéricas dos
jovens, se houve ou ndo. Por meio da analise da categorizagdo, o professor decide sobre a
necessidade para aprendizagem com a oportunidade para fazer intervencdes. Nesse processo, a
avaliacdo diagnostica é processual.

Para Barca, 0s conceitos substantivos que sdo propostos na aula oficina aproxima os

alunos, pois incluem as ideias prévias dos mesmos, atraindo-os, proporcionando o
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monitoramento do professor e possibilitando essa pratica de fazer o levantamento das ideias
iniciais dos alunos e depois comparar com as finais. Essa dinamica proporcionada pela Unidade
Tematica Investigativa traz novo animo para o processo de ensino/aprendizagem, pois os alunos
sentem que suas ideias contam e ao professor pode trazer maior satisfacdo com seu trabalho
com novas indagac6es (OLIVEIRA, 2012).

As bases da Educacdo Historica surgem na Inglaterra na década de 1970 e tem se
desenvolvido em varios paises, tais como Estados Unidos, Canada, Portugal e Espanha. No
Brasil, Maria Auxiliadora Schmidt, da Universidade Federal do Parana (UFPR) e Marlene
Cainelli, da Universidade Estadual de Londrina (UEL) sdo referéncias. O Laboratério de
Pesquisa de Educagdo Historica (LAPEDUH), sob a coordenacdo da Professora Maria
Auxiliadora Schmidt, assim como o Grupo de Pesquisa e Ensino de Histdria tem como lideranca
a Professora Marlene Cainelli (RAMOS; CAINELLI, 2015).

Nas palavras de Barca (2009), no que se refere a Educacdo Histdrica na
contemporaneidade, as frentes de investigacdo em Educacdo Histdrica procuram elementos
para que se compreenda a consciéncia historica dos alunos, possibilitando o entendimento
acerca das ideias e usos de Historia e os sentidos que os jovens atribuem a ela.

Assim, no que concerne a Educacdo Historica, em especifico, no Brasil, 0 ensino e o
aprendizado historico vém se consolidando, principalmente no aprofundamento de novas
perspectivas nas diversas areas e linhas de pesquisa das pos-graduacdo (6es), marcado com
caracteristicas proprias, de estudos que evoluiram com um numero significativo de producao
de saberes, experiéncias e observagdes in loco.

A Educacdo Histérica, como area do conhecimento:

[...] ao abordar questdo epistemoldgica de uma cognicdo de histéria® situada
que privilegia a construcdo do pensamento dos individuos a partir dos
conceitos da natureza do conhecimento histérico, estd criando um caminho
em busca da construcdo de um novo paradigma para o Ensino de Historia e
para as formas de lidar com o passado. (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 16).
A Educacdo Histérica tem como caracteristica que melhor distingue seu campo
investigativo, o fato de ter, como pressuposto tedrico, “a natureza do conhecimento historico”
e como pressuposto metodoldgico a “analise dos ideais que os sujeitos manifestam em e acerca

da Historia” (BARCA, 2011 apud RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 16). “Os pesquisadores

20 Compreender os processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem em histdria; examinar as relagGes entre as ideias
tacitas e 0s conceitos historicos; e explorar a compreensdo dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer de
natureza substantiva quer de natureza epistemolégica. (BARCA; GAGO, 2001 apud BORGES, 2018, p. 39).
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tendem a privilegiar os agentes diretos da aprendizagem e do ensino, mas também, tem como
foco os documentos como livro didatico, curriculo, legislagdo, etc.” (BARCA, 2011 apud
RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 7).

Essas pesquisas visam entender o ensino e o aprendizado historico, onde 0s:

[...] sujeitos passaram a ser considerados relevantes na pesquisa Historica, no
ensino e na aprendizagem. Passaram a valorizar o sujeito, a sua subjetividade,
seus saberes, seu cotidiano, cultura (s) e experiéncias. A0 mesmo tempo um
sujeito contextualizado que em movimento recursivo é produtor do processo
histérico que produz. (RAMOS; CAINELLI, 2015, p. 16).

O processo desencadeado pela pesquisa em Educacdo Historica pode conduzir os
agentes diretos do ensino e da aprendizagem e atingir seu éxito que é a producdo do
conhecimento historico critico. Dessa forma, ao pensar na acdo pedagdgica como ato de
intencionalidade, por parte do professor, nos damos conta do seu papel fundamental em sala de
aula, na formulacéo dos planejamentos para o Ensino da Historia.

Por isso, torna-se expressivo e importante a realizacdo de trabalhos e atividades com o
uso de fontes. As informacgdes proporcionadas acerca do passado, por meio das fontes é
relevante e também essencial na sua conducdo a superacdo ao respeito da negacdo do
conhecimento do passado nos acontecimentos do presente.

O trabalho com documentos propicia ao professor e ao aluno refletirem juntos sobre o
oficio do Historiador no trabalho de investigacdo. A utilizacdo de documentos histéricos em
sala de aula pode possibilitar ao aluno o contato com outras temporalidades e sociedades por
meio de trabalho com diversas fontes, sejam elas registros textuais, materiais ou iconogréaficos,
bem como a oralidade.

No caso da oralidade, que pode ser viabilizada também como fonte e como registro de
memoria, oportuniza, especialmente, o conhecimento da histéria local, recuperando
informacdes a respeito dos acontecimentos e processos, além de possibilitar versdes alternativas
da Histdria e da Memdria. Nesse sentido, podemos pontuar sobre as pesquisas realizadas neste
campo que envolvem Memorias, assim como o estabelecimento de narrativas.

Esse formato aqui desenvolvido visa proporcionar o conhecimento histérico sobre a
instituicdo de ensino, vivéncias e aprendizagens de alunos e professores, da importancia da
escola como local de construcdo de conhecimento, aspectos da politica, dos avancos e
retrocessos da educacgéo dentro do contexto de criagdo da escola Unido e For¢a, como tambéem
no contexto da cultura digital e suas inter-relagdes na construgdo do conhecimento e formacéo

do sujeito.
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A rotatividade do professor em sala de aula também foi abordada como uma das
dificuldades para o processo de aprendizagem dos alunos, pois ha toda uma alteracdo do
processo que estd em curso, ha uma divergéncia de metodologia utilizada entre professor
regente e professor substituto, o ndo conhecer a turma, a realidade dos alunos e até falta de
comprometimento com a aprendizagem devido o curto periodo de tempo de permanéncia com
a turma. Enfim, toda uma mudanga de organizacdo das aulas, inclusive de horério que
compromete o processo pedagdgico. Por esses motivos, destacamos a importancia de concursos
publicos, evitando rotatividade docente, dando continuidade ao contetdo e abordagens
metodoldgicas, favorecendo assim o processo de ensino/aprendizagem.

Em relacdo a andlise dos planejamentos, o objetivo é de refletir sobre as abordagens
tematicas em quais elas se concentram e que metodologias podem favorecer para enriquecer
esse debate de forma a ampliar conhecimento dos alunos de forma critica. Assim, a agédo
pedag6gica como ato de intencionalidade nos dirigem a efetivacdo de trabalhos com uso de
fontes na perspectiva da educacdo historica, pois esse processo é primordial para analisar e
conduzir conhecimentos do passado em ocorréncias do presente. O docente colabora para
formacdo dos alunos, oferendo diferentes fontes, textos para analise e narrativas com varias
perspectivas para que o discente possa comparar e analisar.

Percebe-se pelas narrativas dos alunos a compreensdo e concepcdo de aspectos
historicos da escola Unido e Forca e de conhecimentos adquiridos. A adaptacdo em meio as
circunstancias e ofertas de internet ou ndo, pesquisas realizadas em biblioteca, em casa.
Adaptando as circunstancias, isso pode ser evidenciado por meio dos desafios estruturais por
parte da escola que sdo vivenciamos em nossa pratica docente. Destacamos que quando falamos
do uso de tecnologias, incluem as digitais e ndo digitais como meio dos alunos construirem suas
aprendizagens na formacéo para cidadania.

Pontos importantes foram identificados nas narrativas dos alunos quanto as
aprendizagens proporcionadas em sala de aula com mediagdo do professor, uso diversificado
de fontes direcionado pelo Ensino de Historia, mas também por desenvolvimento de projetos.
Foram apontadas aulas dindmicas que puderam contribuir com os jovens por meio de parddias,
projetos extraclasse, como estar atento a projetos de outros 6rgdos como Cometa Redacdo e
Jovem Senador. Dessa maneira, destacamos o0 empenho dos professores em levar esses projetos
para sala de aula e incentivar os alunos a participarem, assim como orientar no processo de
desenvolvimento de pesquisa e conclusdo de trabalhos. No qual o papel do professor foi

preponderante para que a aprendizagem e experiéncias acontecessem. Porém, foi relatado e
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identificado momentos em que a falta de atencdo do professor gerasse algumas decepcodes e
frustacGes em meio ao desenvolvimento de projetos.

Praticas metodologicas dinamicas foram reconhecidos pelos alunos e defendemos, pois,
surtem resultados positivos quando bem trabalhada. A dramatizacéo, por exemplo, em uma aula
de historia que envolve trabalho de pesquisa, ensaio, narrativa, producdo de texto. A
participacdo dos alunos em projetos de outras institui¢cdes foi destacada como momentos de
aprendizagem ao proporcionar conhecer outros lugares, viagem para outros estados, conhecer
outras realidades. Experiéncias que ficaram na memoria dos alunos. PremiacGes que
estimularam ainda mais a busca de conhecimentos.

Evidenciado em todas as narrativas dos alunos entrevistados, a afetividade na relagéo
entre professor e aluno é condicionada a um ponto muito positivo e significativo. Esse
seguimento faz total sentido para a educacdo historica, pois ela tem poder de mobilizacéo,
amplia horizontes, auxilia na construcdo do conhecimento, na interagéo entre aluno e professor
e na construcdo dessa relacdo social. Entretanto, o saber, 0 conhecimento que o docente possui
em relacdo as tematicas abordadas, traz esse sentimento, fundamental nesse processo. Desse
modo, a empatia e admiragdo sdo consideradas preponderantes na pratica do
ensino/aprendizagem de historia.

Os dados apresentados na pesquisa trouxeram contribuicdo para o fortalecimento do
processo de ensino/aprendizagem na cultura digital. A sala de aula se mostra como espago
proficuo para o desenvolvimento da pesquisa com 0 uso de tecnologias, destacando que as
mesmas, incluem as tecnologias digitais e ndo digitais como meio dos alunos construirem suas
aprendizagens, conduzindo para a formacéao da cidadania. A investigacdo por meio da Unidade
Tematica Investigativa, como produto desenvolvido desta Dissertacdo, as narrativas de alunos
e professores trouxe subsidio para conhecimento das concepcfes histérica dos mesmos para
gue atuem como agentes de construcdo do préprio pensamento histérico. Como campo de
pesquisa, a Educacédo Histdrica contribuiu a proposta do material pedagdgico desenvolvido por
meio da Micro-historia, proporcionou conhecimento de aspectos historicos e do cotidiano da
Escola Estadual Unido e Forca, (re) significando o Ensino de Histéria na etapa do Ensino
Médio. Trabalhar com projetos e pesquisa em sala de aula possibilita investigar, problematizar
e conceber aprendizado significativo. Porém, a complexidade desse processo exige de forma
continua pesquisa e formacdo para que possamos cada vez mais compreender melhor seus
aspectos amplos e proporcionar conhecimento que contribuam para a construcéo da consciéncia

historica de alunos e professores.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS

Este roteiro de entrevista tem como objetivo compreender como os estudantes Escola Uniéo e

Forca no Municipio de Céceres — MT, elaboram suas compreensdes histdricas neste contexto.

1- Quantos anos vocé estudou na Escola Unido e Forca?

2- Conte-nos sua trajetoria na Escola Unido e Forca, desde o comeco até sua saida.

3- V/océ acessa a internet?

4- Que contelidos vocé acessa?

5- De que forma vocé tem acesso as informacdes?

6- Quiais redes sociais vocé utiliza?

7- Vocé considera que a facilidade do acesso a informagdes compromete compreensoes de

cunho histérico?

8- Que influéncias tem a proliferacdo das chamadas Fake News na compreensdo do que
realmente aconteceu?

9- Quais informac6es vocé publica, comenta e compartilha nas redes sociais?

10-  Vocé teve acesso a informac0es falsas nas redes sociais?

11-  Vocé tem o habito o cuidado ao receber alguma informacdo e checar antes de passa-la
adiante?

12-  Quais 0s riscos que os estudantes e/ou jovens correm ao receber informacdes falsas pelas
redes sociais?

13- O que pode ser feito para que elas ndo sejam compreendidas como “verdade”?

14-  Vocé se lembra de alguns dos projetos trabalhados na escola Unido e For¢a?

15-  Quais areas abrangiam? (Exemplo: ambiental, patriménio pablico, politica, cidadania).
16- O trabalho com projetos nas escolas auxilia na compreensdo histérica de uma maneira
mais ampla?

17-  Conte-nos sobre cada projeto que vocé participou.

18-  Vocé lembra de algum projeto em especifico que marcou mais, que contribuiu mais
significativamente para sua formacao?

19-  No que esse projeto marcou sua vida ou formacéo.

20-  Faltou algo ser trabalhado pela escola ou pelos professores seja nos projetos ou em sala
de aula no periodo em que vocé estudou na Escola Unido e Forca e que lhe fez falta para

ingressar na universidade ou mercado de trabalho?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Este roteiro de entrevista tem como objetivo compreender como os professores de historia

trabalham a Educag&o Historica no universo da cultura digital.

1- Conte-nos sobre sua formacdo desde quando ingressou na Universidade até hoje.
2- Conte-nos sobre sua trajetdria de atuacdo como professor na educacao.

3- Conte-nos como vocé trabalha em sala de aula com a disciplina de Historia.

4- V/océ acessa a internet?

5- Que contelidos vocé acessa?

6- De que forma vocé tem acesso as informacdes?

7- Como vocé tem acesso as informagdes para o planejamento das aulas?

8- 8- Quiais redes sociais vocé utiliza?

9- Quais informac6es vocé publica, comenta e compartilha nas redes sociais?

10-  Vocé teve acesso a informac0es falsas nas redes sociais?

11-  De que forma vocé checa as informacdes antes de passa-la adiante?

12-  Quais 0s riscos que os estudantes e/ou jovens correm ao receber informacoes falsas pelas
redes sociais?

13- A Escola Unido e Forca na sua opinido disponibiliza de um acesso adequado a internet?
Os equipamentos e suportes sdo adequados para os professores de historia trabalharem com os
alunos?

14-  Conte-nos como voceé utiliza laboratérios de informatica e smartphones em suas aulas.
15-  Vocé considera que a cultura digital (a facilidade de acesso a internet com computador
e smartphones) interfere no ensino de historia?

16-  Vocé considera que a cultura digital, as tecnologias facilitam e contribuem o processo
de ensino/aprendizagem de histéria? De que forma?

17-  Que desafios e limites a cultura digital trouxe ao processo de ensino/aprendizagem?
18-  Que influéncias tem a proliferacdo das chamadas Fake News na compreensdo do que
realmente aconteceu?

19-  Quais sdo na sua opinido os desafios e limites do ensino de historia na era digital?

20- O que a era digital tem contribuido ou dificultado no processo de ensino/aprendizagem
de Histdria?

21-  Como vocé atua em sala de aula quando os alunos chegam com informacg6es de cunho

historico que ndo condizem com as produgdes historiograficas, as chamadas Fake News?
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22-  Vocé ja compartilhou alguma informagdo falsa? Qual a sua reacdo mediante tal
situagdo?

23-  23- Vocé considera importante abordar em sala de aula sobre as Fake News?

24-  Como vocé aborda essas informacgdes com os alunos, quanto aos estereétipos pré-
determinados, ou informagdes de cunho ideoldgico?

25-  Vocé costuma trabalhar com projetos o ensino de historia?

26-  Quais formatos de trabalho respondem mais aos interesses dos alunos em sala de aula?
27-  Quais tematicas chamam atencdo dos alunos e contribuem para formacdo de uma
consciéncia historica desses jovens?

28- O que vocé considera essencial ser trabalhado e que contribua para formacao historica

dos alunos no contexto da cultura digital?
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APENDICE C - DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

ESTAD DL MATQ GROSS0 0 &ﬂ&‘
SECRFTARIA DG ESTADO DF CIENCLA E TECNOTOG A, AT
UNIVERSIDADE DO ESTAT) DE MATO GROSSE [
FRCLRELITORLA DE FESQUISA E POS-GRADUACAY

CEF - COMITLE DE ETICA FM PLEQLISA

HISTORTA ECLLTURA DIGITAL:

NARRATIVAY SOBRE EDUCACAO NISTORICA EM LUMA

ESCOT.A DE ENSING MEDIO DE CACERES - MT
Pesyuizadorn - Luciens Castilhe Queirn.

DECLARAGAD DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR,
COMPROMETENDO-SE A OBSERVAR A RES. N° 466/2012 ou 510/2016 EM

TODAS AS FASES DA PESQUISA

Eu, Lucivne Castitha Queiroz, CPF: 62144685134 aluna regulur do Proprama de Pds
Giredongdio, do Mesuado Profissional em Frsino de Lliséts — PROFHISTORIA,
oferecide pels Universidude do Bstado de Mato Grosso (IMEMATY - Tupng —

2018/01, no Carnpus Universitirio de Caceres'MT, matricnla 01772018, na linha de

Pesquisa: Linguagens ¢ Narrativas Histiricas: Produgde ¢ Difastie ¢ em outras

comtextos  Remativos, pesquissdora declaro rosponsavel relu pesquisa ncilolads:
SHISIORIA T CULTURA DIGITAL: NARRATIVAS SOBRE EDUCACAO
TISTORICA EM UMA ESCOLA DE ENSING MERIO DE CACERES — MT", 2 ser
realizado na Ezeola Rstadual Unido & Forgs do munieipio de Céceres- MT, Doclara

cumpeil € faeer cumpriv todos os dispositivos do tom X1 da Bes. 46652012 ow o Fes,
S10AA016 do Cronselho Nacional de Saide,

Alravs da presenle feelaraglio, assume perants o sislema CEFACONEP o CLITPERMiZAn

de asyistir frtepralmente aos sujeites selecionados pur a reforida [resduisa, caso venham

@ sulrer danas decorrentes da investipacdo proposts por egte esludo.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DOS ENTREVISTADOS

CESSAD DE ENTREVISTA

Lu, Ana Paula Lirma Allbin Busoe, CPF g 807.316.431-00, declaro para os
devidos fins que ceda 08 direiles de minha cotrevists, pravada ne dia 25 de novembre
de 2019, para Lueiene Castilho Queieow, sy, decymente de identidade n® 935625,
argiy cxpedidor S5PM L, usd-la intepralmente w1 et partes, com direito de imazens,
sem restrighes de praeoy & Tmites de citagles, desde a presente data. D mesma fomma,
autorize o uzo d2 terceizas ruvi-1as e paae ¢ilapacs, sbhdicande dircitos meos e de meos

teseendentes.

Cacercs/MVT, 25 de novembre de 2019

x.’uxf’i.’aﬁﬁ.]'_imﬂ Alfain Buena
CPF o~ 807.316.421-00
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CTREA0 DR FNTREVISTA

i, Alinei Agalher di Sih, OPF o 388, 700,301-30, declaro para o3 dovidos
fing que cedo os direites de minla entrevista, gravada oo dia 25 dz novembro de 2004,
para Luciens Cagtilho Chciroz, casada, documenno de idemidade o 233R23, drefio
evpadidor ESPMT, usd-le integralments ou ¢m partes, som dineito do imapcns. sem
resrigies da peazes e limites de citzodes, desde o presente data T mosma fomm,
autorizo o wsa de toreciros ouvi-laz o usar citagtes, abdicando direilos meus e de meos

empencenies.

CécoresN 1, 23 de novembrn de 2019

1 A i .

]. AL el o s Biana o Sl
2 FEY ]

Aline Aguilher da Silva

CPF: 488.700.201-30
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CESSAQ DE IMAGEM

T, Andressa Costa da Silva, CPT n® Da1.197.321-67, declary para os devidos
lins que cado direitos da minha wnagem, pera Luciene Caostilho Queirnz, casadu,
docnmenro de identidade n® 935625, orgdo expedidor SSP/MT, usa-la integralmene em
sty prajeta de pesquise ¢ disseriagiio de mesirado Profissionzl em Ensino de Histdria,

Da mesma forma, sbdicando direitos meus e de meus descendentes,

CéceresMT, 22 de navembro de 2019

= & o A
' Ay ‘du;;ﬁ (_.GUKC .J,L'. . }-;'.&'(c.
Andressa Costa da Silva
CPF: 061.197.351-067
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CESSAO DE ENTREVISTA

Eu, Dicleom Mum da Silva Campes, CPF o 009.434,051-06, declany para os
devidos fins que cede oz direitos ds minha enteevista, mravada no dia 23 de novembro
de 2019, para Luciene Castilho Queinge, casada, documento de identidade n® 9356235,
érgfio expedidor S50V T, usi-la intepralmente au em partes, com direitos de imagem,
gem pestriobus de pravcos @ limites de citugdes, deside a presenme data, Tha mesma forma,
autorizo o 0sa de terceiros vuvi-las e vser citaches, abcicandy direitos meus ¢ de meus

Jeseondentes.

CéceresMT, 23 e novermbeo de 2019

vi."'l.l-_ll.? TR 1"_,." LT ':.I. 1] E. [ b FHED
. i
Dreloom Mara din Silva Carmpos
CPF: 009434 05104
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CESSAQ DE ENTREVIST A

06, declire pars o5 devidos Tire

27 de nevembig

Eu, Natalia Long Janones, CPF p' - 052 617 95 .

que cedo os dircitos de minha entreyist, gravada na i de povembrn
de 2019, para Luciene Castilho Queiroz, casada, documerio de denthdade 0 91567

Grgdo expedidor SSP/MT, usa-la mtegralmente ou em partes. com dieria de magen
sem resingoes de prazos ¢ himites de citagaes, desde a presente data. Da mesma lorma
autonzo @ uso de terceiros ouvi-las ¢ usar citagoes, abdicardo direitos meus ¢ de meas

descendentes.

Caceres/MT, 27 de povembre de 2019

“ WR0un.

Natalia Lima J: ones
CPF 035263795
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CESSAL DL ENTREVINTA

Fu, Wictor Mathens de Campos Leile Woves, CPF n™ 07412623123 |, declam
para o devidas fing gue eado ve dirciles de minha enrevista, zeavada no dia 24 de
novembro de 207%, para Luciene Castitha Quedroe, easads, documento de identidade n®
D332, drgho expedidor SN, nst-la integralments ou om partes. com direito de
imapen, sern resmiglies de prazos @ limites de eilegbos, desde a presentz data, Do
mesma forma, antorize o use de tereeitas ouvi-las o usar citagdcs, abdicandn diveilos

mens e de mevs descendznres,

Cécereabll 24 de novermbro de 2019

Victor Matheus de Campos | 2itz Neves
CI'F 07412625125
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CESSA0 DEENTREVISTA

Eu, Encdilson Pofitie de Campes. CIF a® 395.562.631-87, decluro pum gz
ovidos Qs que vede os diveites de minha entrevista, pravada ne dig 25 de novembro
da 2019, para Luciens Castilhe Queineg, casud deoumento de identidade n® 933623,
Gred enpedider B8P, usi-la integralmente ou em partes, com direde de imasens,
s resricdes de pracos e Bmiles de eitsgoes, desde a prezents dara. Da mezoa forma,
autorizn o ust de terceiros ouvi-las e usar citagdes, ohdicando direitos meus © de meus

deseerlenlas,

Caeceres™IT, 25 de novembre de 2019

."'-I A

L VS
i .|'r !
-~ i fad

des ;
r:-rl:.:di].'itlfl Ptﬁll?iil des Campos
< CPF o® 303362 831-87
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