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RESUMO

O presente trabalho mostra o resultado de uma pesquisa feita com
professores de escolas publicas de Pontes e Lacerda sobre o posicionamento
desses a respeito do fracasso da lertura.

As respostas dadas pelos professores foram analisadas & luz da teoria de
estudiosos sobre o assunto, tais como: Freire, Cagliari, Juvéncio Barbosa, Emilia
Ferreiro e outros.

Trataremos aqui da leitura enquanto atribuigio de sentidos, bem como
decodificagdo. Destacaremos ainda as implicagdes que a leitura apresenta na
escrita.

O texto estd assim estruturado: conceitos sobre leitura, leitura:
decodifica¢io ou atribuigio de sentidos?, implicagBes da leitura para a/na escrita,
analise das entrevistas a luz da teoria, considerag@es finais.

Julgamos que os questionamentos apresentados sobre o tema em questéo
sio muito relevantes, no entanto nio temos a intengdo de dar nem uma receita

pronta, mas cremos que o leitor néo se decepcionara ao ler o nosso texto.
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APRESENTACAO

O interesse pelo presente trabalho surgiu durante meu periodo de bolsista
na Associagdo Atlética Banco do Brasil (AABB) que desenvolve um projeto em
parceria com a UNEMAT, trabalhando com criangas consideradas carentes. Por
diversas vezes questionei o porqué da dificuldade de leitura de alguns alunos, o
que causa um grande transtorno para a realizagfo dos trabalhos que envolvam a
leitura.

Inicialmente, enfrentamos dificuldades para a delimitagéo do tema, por se
tratar de um assunto muito abrangente, conseguimos chegar ao nosso tema ler: um
ato complexo.

Objetivamos com a pesquisa verificar como os professores do ensino
fundamental desenvolvem o trabalho de leitura e como os mesmos véem em sala
de aula a “deficiéncia” do aluno no ato de ler.

Depois de delimitarmos o tema fizemos nossa pesquisa com uma
professora e uma articuladora de escolas piblicas da cidade de Pontes e Lacerda —
MT. Elaboramos cinco questdes dirigidas aos professores entrevistados afim de
constatar como esses desenvolvem o ensino da leitura com seus alunos.

O nosso texto estd assim estruturado: conceito sobre leitura, leitura:
decodificagdo ou atribuigdo de sentidos?, implica¢Ses da leitura para a/na escrita,
analise das entrevistas a luz da teoria de autores como: Marcia Abreu, Luiz Carlos
Cagliari, Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Angela Kleiman, Eni Pulcinelli Orlandi e
outros.

Sabemos que toda leitura é polissémica, mas mesmo assim colocamos o

nosso trabalho & disposi¢io do leitor para que tire suas conclusdes a respeito do

assunto que despertou e ainda desperta tanta inquietaggo.




CONCEITOS SOBRE LEITURA

O processo de leitura, principalmente no Brasil, acontece de uma maneira
muito lenta. Ao se pensar em leitura, necessariamente, estamos falando no leitor,
pois sem ele ndo existiria a leitura.

Segundo LAJOLO & ZILBERMAN, 1998 leitor ¢ leitura, surgiram com a
expansio da imprensa e desenvolveu-se gragas & ampliagdo do mercado do livro,
a difuséo da escola, a alfabetizagdo em massa das populagbes urbanas, a
valorizagdo da familia e da privacidade doméstica e a emergéncia da idéia de
lazer.

Sabemos que a historia do leitor principiou no século XVIHI. No Brasil, 86
por volta de 1840 ¢ que se comegou a formagdo e fortalecimento de uma
sociedade leitora. Nessa época j& existiam a tipografia, as livrarias e bibliotecas,
porém a escolarizagdo era precaria. Isso porque poucas pessoas tinham acesso as
bibliotecas publicas e 4 escolarizago.

A partir dai, as escolas comegaram entdio, a dar a devida importincia a
leitura. |

A seguir teceremos alguns comentarios sobre o posicionamento de alguns
tedricos sobre a concepgio de leitura.

Vemos que a leitura é a compreenséo dos fatos presentes no mundo e néo
s6 0 que se consegue decodificar na palavra escrita. Entretanto, a escola ndo
valoriza o que a crianga sabe sobre o mundo, isto é, os conhecimentos prévios da
crianga ndo interessam para a escola. Essa instituigio quer que a crianga saiba
decodificar sem erros a escrita proposta para a leitura.

Segundo Paulo Freire (1997), este é um processo que envolve uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagio pura da
palavra ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo.

O que seria para Freire esta leitura de mundo? Para ele, ao observarmos a
natureza, os objetos que nos cercam, os lugares em que freqiientamos, o
amadurecer dos frutos, estamos lendo, "os “textos”, as “palavras”, as “letras”
daquele contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do
céu.(1997, p.13).
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Podemos nas entrelinhas desse trecho que Freire declara que af estdo os
conhecimentos sobre o0 mundo.

A leitura do mundo, feita na maioria das vezes por criangas, através de
intensa observagdo, de modo natural, isto é, este ato faz parte do seu mundo.
Paulo Freire relata que aprendeu a decifrar as palavras, usando a “leitura” do seu
mundo particular, que ndo era algo supostamente dado a ele.

Freire afirma que foi aproveitando aquilo que ele ja conhecia, as coisas, os
objetos que ensinaram-lhe a palavra escrita. Com isso vemos que a leitura de
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele (1997, p.11).

Isso posto significa dizer que a leitura de mundo e a leitura da palavra sdo
interdependentes.

Maria Helena Martins, afirma que o ato de ler vai além da escrita,
podemos ler a méo, o olhar de alguém, ler o tempo e 0 espago € até mesmo um
objeto.

As vezes lemos um texto escrito, superficialmente, sem prestar nenhuma
aten¢iio e isso ndo passa apenas de uma decifragdo de sinais, pois por nfo
compreendermos o que estd escrito quer dizer que nédo fizemos uma leitura.

A compreensio e o sentido 2o que e a quem nos cerca € um dos primetros
passos para aprender a ler, isso quer dizer que aprendemos a ler sozinhos, pois
observamos tudo desde que nascemos.

Martins (1994) discorda da opinio de alguns pesquisadores da linguagem
que afirmam que aprendemos ler lendo. Para ela aprendemos a ler vivendo.

A partir deste pressuposto percebemos que a vivéncia com o mundo é a
melhor maneira para a concep¢dio da leitura. Nas palavras da referida autora:
certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que
valoriza-lo para poder ir além dele. { Martins, 1994, p.15).

Além de ressaltar que a vivéncia de mundo é importante para o leitor,
Martins ainda argumenta que é preciso também que se saiba o significado da
palavra escrita.

A partir desse contexto Martins defende que a maneira mais facil de
aprender ler € quando comegamos a estabelecer relagGes entre as experiéncias € 0
que estd sendo lido e a partir desse contexto o leitor deverd tentar resolver os

problemas que lhe séo apresentados.
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Para alguns leitores o processo de cognigio da leitura torna mais dificil,
pois existe uma grande caréncia social e as condigGes de sobrevivéncia material e
cultural sfio precarias.

Na concepgdo de Emilia Ferreiro (2000), no ato de ler a deficiéncia nio
caracteriza um problema apenas para as pessoas carentes. Varios sdo os fatores
que contribuem para isso. A titulo de exemplificagdo: a escola, concebida como
uma maquina de reprodugfio através das relacdes de poder, e o professor, que €
mal pago, e as vezes, mal formado.

Para a pessoa carente mesmo em seu mundo “pequeno,” e frente &
realidade vivenciada, existe uma leitura. Isto significa dizer que a vida que o cerca
significa algo, tem um sentido, ela deve ver e entender o que se passa em sua volta
e iss0 ja constitui uma leitura. Segundo Martins isso quer dizer a relagdo entre o
lido e as experiéncias do leitor.

Orlandi (1999) também afirma que a leitura, deve ser vista em sua
acepgdio mais ampla, e ser entendida como atribui¢do de sentidos.

Essa atribui¢do de sentidos tem a ver com significagdo, ou seja, se tudo
visto pelo homem significar, isto é uma leitura. A leitura, nesse sentido, pode ser
tanto na escrita como na oralidade.

Quando conversamos com alguém, e entendemos o que este esta falando,
quando lemos e compreendemos o que ali esta posto, estamos fazendo leitura, e
através dessa adquirimos conhecimentos sobre o mundo.

A leitura para Eni Orlandi se resume em interpretagfio e compreenséio de
tudo aquilo que se pode dar e ter sentido.

A escola na maioria das vezes n3o dd importdncia para aquilo que a
crianga ja sabe, e como ja dissemos a leitura de mundo ¢ muito importante
independente do nivel social.

Cagliari apresenta um posicionamento bastante divergente. Para ele ¢
muito mais importante saber ler do que escrever ( Cagliari, 1997, p.148). A
afirmagio do autor parte do pressuposto de que o objetivo da escrita ¢ a leitura,
pois quem escreve, escreve para ser lido.

De acordo com Cagliari ler & um processo de descoberta. E como a busca
do saber cientifico, requer um trabalho paciente, perseverante, desafiador
semelhante 4 pesquisa laboratorial. Entretanto ele defende que a leitura também

pode ser superficial, isto €, sem grandes pretensGes, uma atividade lidica.
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Como podemos observar ha na afirmag@o de Cagliari, duas vertentes para
a leitura: que pode ser aquela que se tem muito interesse de aprendizado, de
querer ir a fundo no que se trata, de ter uma boa compreensio e entendimento do
que se estd lendo. A outra leitura, é a superficial, para a qual os leitores nio se
importam com o significado da leitura que se 1, pode ser definido apenas como
uma decodificagdo dos sinais graficos.

Nesse sentido a leitura é uma atividade individual e cada pessoa 1€ e
entende de uma maneira. As pessoas que ndo léem sdo vazias de conhecimentos (
Cagliari, 1997, p.150).

A assertiva superior provoca uma inquietag8o: se as pessoas que ndo léem
, 5o vazias de conhecimentos, isso significa pressupor que a leitura de mundo nédo
¢ muito importante.

Na concepg¢iio do referido autor a experiéncia de vida pode até significar
algo, mas ndo € o suficiente para fornecer uma cultura sélida e geral.

Para Cagliari (1997) a leitura é uma decifragdo e uma decodificacdo, isso
quer dizer que se deve decifrar a escrita, entender a linguagem encontrada,
decodificar a idéia contida no texto. Em outras palavras: refletir ¢ formar um
préprio conhecimento do que foi lido.

Diante disso, a leitura s6 funciona adequadamente se houver a decifragao,
a decodificagiio e demais componentes referentes & interpretacéo e assim, haverd
um grande interesse por leitura.

Percebemos que a leitura tem uma forte ligagio com a representagio
grafica dos signos, porém, o ato de ler vai além, é preciso também que se tenha
um bom conhecimento cultural, filoséfico, ideoldgico, para que se obtenha uma
boa leitura, isto é, que se atribua sentido ao que 1€.

A partir do conhecimento que o leitor ja tem adquirido € que ele faz uma
boa leitura, pois cada pessoa pode interpretar um mesmo texto de maneiras
diferentes, conforme a sua bagagem. Observamos que Cagliari nfo se posiciona
contrariamente aos tedricos aqui citados. No entanto, ele também nd@o concorda
plenamente com a concepgdo defendida por eles sobre o conceito de leitura.

Para ele é necessaria a escrita e a interpretago do que estd posto no texto
escrito, o conhecimento de mundo s6 nos proporciona diferentes interpretagdes

para o que esta sendo lido.
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Em suma, acreditamos que a leitura abrange toda forma de conhecimento e

é necessaria para que a pessoa sobressaia no mundo.
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LEITURA: DECODIFICACAO OU ATRIBUICAO DE SENTIDOS

O que vem entdio de fato ser leitura? E necessario que se saiba a escrita ou
apenas compreender o mundo?

Como ja dissemos a fala e a escrita elas estdo lado a lado, nesse sentido,
néo existe uma sem a outra.

E no processo de alfabetizagio existe de uma maneira mais forte a ligagdo
entre leitura e escrita, pois se faz necessario que se haja uma codificagfio do oral
para se escrever, e a decodificagio da escrita para que se leia.

Como vimos no primeiro capitulo, a leitura para Cagliari ¢ uma decifragdo
e uma decodificagdo, entretanto, muitos ndo 1éem nada porque nio conseguem
decifrar os sinais graficos para terem uma leitura de textos lineares.

Todavia, se olharmos para o que Cagliari nos relata sobre a leitura,
podemos dizer que esta ¢ linear e ndo se realiza sem que haja a interpretagdo do
significado da leitura.

Podemos analisar segundo as afirmagdes ja feitas pelo referido autor que
decodificagio e atribuigio de sentidos caminham juntos. E preciso que
decodifique o que esta posto para depois compreender e dar sentido ao texto que
se esteja lendo.

Entretanto, para que haja a compreensdo ndo € necessario que se
decodifique todos os sinais escritos, os sinais desconhecidos podem ser ignorados
pelo leitor, desde que as demais palavras lhe passe o entendimento do texto.

Ainda segundo Cagliari (1997), quando se [€ seguindo este método,
procura-se a idéia principal pelo sentido literal e seus desdobramentos.

Vemos aqui que o objetivo ndo € necessariamente decifrar a escrita, mas
dar sentido 4 mesma,

A leitura entdo pode ser vista como o ato de percorrer com a vista 0 que
esta escrito, proferindo ou nio.

Ler seria, entdo, uma atividade essencialmente individual, que exigiria
fundamentalmente a capacidade de decifrar um cédigo.(Abreu, 1995, p.7).

De acordo com essa afirmag#o, dizemos que pouco interessa a forma do

texto, o conteido € 0 que o sujeito pensa a respeito? Evidente que ndo, pois
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observamos que existem milhares de pessoas que conhecem o cbdigo, mas ndo
sdo capazes de 1é-lo, tornando-se assim analfabetos funcionais.

Como ji observamos anterjormente Ligia Chiappini apud Abreu (1995),
separa a leitura de classes populares e classes dominantes. Posicionando-se com
duas vertentes: a leitura que se faz necessaria para o quotidiano e a leitura apenas
como forma de lazer.

Com esta posigio de Ligia, observamos que ela se desvia muito dos
tedricos que acreditam na leitura como leitura de mundo, ela sustenta uma posigdo
que prefere ver a leitura com habilidade simples de decodificagio da letra do

texto, como sendo mais fundamental ao quotidiano das classes populares.

Se, por um lado, sublinhar excessivamente a leitura como conceito amplo, de
interpretagdo do mundo, do outro e de si préprio, como consirugdo de um sentido, pode
levar a conceber o texto conmo puro espirite, por outro lado, sublinhar excessivamente a
leitura como decodificagdo da letra pode levar a conceber o texto como pure corpo. O
corpo, para as classes trabalhadoras; o espirito, para as classes bem pensantes.(Abreu,

1995, p.54).

Nessa afirmagdo Abreu questiona por que so a elite tem direito de ver o
mundo e vivé-lo e a classe popular tem que se ater em apenas decodificar os
signos como nos relata Ligia?

Estes dois conceitos de leitura nio v8m para separar as classes, e dar
direito de ver o mundo a uma e a outra ndo, € que muita das vezes até o direito de
decodificar os signos é negado s classes populares, entdo como poderiam ver o
espirito do texto?

As escolas, ou melhor, algumas escolas tendem a ensinar acs alunos
apenas a decodificar as letras, sendo que ela poderia mesmo com os poucos
recursos que lhe séio dados, viabilizar o conhecimento da cultura dominante, €

através destes atribuir sentidos aos textos.

Estes diriam, pois, que através da leitura se tem acesso ao saber, e pelo dominio
do saber se pode explicitar os mecanismos do funcionamento da sociedade. Digamos que
as duas coisas acontecem: aumenta a autoridade do Estado mas, ao mesmo tempo, se
cria a possibilidade da consciéncia critica Orlandi apud (Abreu, 1995, p.63).

O fato de algumas escolas trabalharem com os seus alunos apenas a

decodificag3o se atribui a0 medo de que seus alunos se tornem pessoas criticas
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com um conhecimento cultural formado, para assim saberem defender os seus
direitos.

Mas o que seria de fato a leitura enquanto decodificagio ou atribui¢éo de
sentidos? Apenas decodificar as letras e ndo conseguir compreender os sentidos?
Ou decodificar os sinais graficos e compreender o sentido do texto? Cagliari diz

que:

O aluno muitas vezes ndo resolve problemas de matemdtica, nido porgue ndo
saiba matemdtica, mas porque ndo sabe ler o enunciade do problema. Ele sabe somar,
dividir, etc., mas ao ler um problema néo sabe o que fazer com os nimeros...de fato ele
ndo entende mesmo é o portugués que I8...tudo o que se ensina na escola estd diretamente
ligado & leitura e depende dela para se manter e se desenvolver (1997, p.148,149).

Nesta afirmagiio vemos claramente que compreender, atribuir sentidos é
muito importante para que se adquira a leitura, pois se lermos qualquer texto,
literario ou nfo, e nio conseguirmos transmitir o entendimento, fizemos ou nao
leitura? Segundo o que Cagliari nos afirma acima a resposta seria ndo.

Continuando nesta mesma linha de pensamento, Orlandi(1999) concebe a
leitura como atribuigdo de sentidos, isto é, interpretagdo e compreensdo, tanto
escrita quanto da oralidade.

Segundo Cagliari (1997) a leitura €, pois, uma decifragdo e uma
decodificag@o - o processo de decifra¢do pressupde ndo s6 tudo o que se disse a
respeito da escrita: o que é, para que serve, como funciona, o que a ortografia etc,,
como também exige que o leitor, faga a analise da escrita, remeta isso para o
cérebro e assim, compreenda o texto programado em muitos aspectos.

De acordo com as afirmagdes feitas pelos teoricos, podemos dizer que a
leitura necessita muito da decifragio da escrita, entretanto se houver apenas a
decifragio da escrita ndo havera leitura, é necessario decifrar e compreender, o

que esta posto.



TMPLICACOES DA LEITURA PARA A/NA ESCRITA.

No capitulo anterior vimos que através da leitura o individuo pode
construir seu proprio conhecimento, pois ao saber ler, ele ¢ capaz de ter acesso aos
saberes acumulados pela humanidade através da escrita, e a partir dessa, ele pode
construir, ou melhor, produzir o seu aprendizado proprio.

Nessa perspectiva vemos que entre o individuo e a leitura, esta interposta a
escrita. Segundo José Juvéncio Barbosa, um saber considerado pré-requisito para
que o individuo possa ler: é a lingua escrita (1990, p.18). |

Quando o leitor se torna portador do conhecimento da relagfio entre o oral
e a escrita, ele se torna capaz de ler.

A invengdo da escrita ¢ apenas um processo histoérico de um sistema de
representa¢do, nio um mecanismo de codificacdo, todavia, nés, usuarios da lingua
escrita, entendemos este como um sistema de codificac¢do.

Por essa razdo Emilia Ferreiro afirma que nédo deveria existir dificuldade para
aprender a ler, j& que se trata de uma simples transcrigdo do sonoro para um codigo
visual. ( 2000, p.15).

Ainda em referéncia a dificuldade em leitura Ferreiro afirma que, isso
acontece principalmente na fase da alfabetizagdo, periodo em que os sinais
graficos s@o transformados em sinais sonoros.

Na concepeio da referida autora, ler é sonorizar a escrita. Nesse sentido, a
leitura e a escrita caminham juntas, uma vez que ambas estdo interligadas.

Juvéncio (1990) afirma que a partir do momento em que o aluno €
alfabetizado com as técnicas de transformar sinais graficos em sinais sonoros, ele
consegue identificar cada palavra escrita, mesmas aquelas cujos significados ndo
conhega.

De acordo com os tedricos citados neste capitulo, leitura e escrita
caminham juntas, e a leitura provém da escrita e € através da escrita que
adquirimos a leitura.

Contrariando Juvéncio e Ferreiro, Abreu (1995) afirma que ler e escrever

constituem atividades distintas.
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No sentido acima exposto, vemos que leitura e escrita sdo independentes,
pois ndio é necessario que se saiba escrever para ler, isto €, uma ndo depende da
outra.

Corroborando com a teoria de Abreu, Orlandi (1993, p.89) afirma que a
leitura é um dos elementos que constituem o processo de produgdo da escrita. Ainda
segundo a referida autora ndo ha uma relagdo automatica entre leitura ¢ escrita, porque
uma pessoa pode ler muito e ndo escrever bem e vice-versa.

Como podemos observar ¢ dificil dar uma afirmagfo correta de qual a
relagdo existente entre leitura e escrita, se uma esta ou néo ligada a outra.

Se estdio ligadas ou ndo, é preciso que nos demos conta de que a leitura e a
escrita fazem parte de nossas vidas, isto é, ao nosso dia-a-dia.

Podemos caracterizar a leitura como algo de valor social, 2 qual se faz
necessaria para quase todas as situagdes do nosso cotidiano.

Segundo Haquira Osakabe apud Marcia Abreu (1995, p.20) ler e escrever
sdo valores familiares que correspondem, na verdade, a um valor social. Esse
valor é um valor de produtividade que afirma o sujeito e lhe franqueia a
diversidade de conhecimento.

Se o individuo de uma determinada sociedade ndo sabe ler e nem escrever,
ele é desmerecido e ndo é considerado como tal, é visto como um initil.

Para que este saiba ler e escrever é preciso que alguém ensine, e isto do
ponto de vista social, € uma obrigagdo das escolas, portanto, muitas criangas saem
da escola sem saber ler.

As pessoas, em geral, tém muita dificuldade com a escrita, e para que haja
leitura é necessario a decifragiio da escrita, tanto para a leitura visual, falada ou
silenciosa.

Segundo Cagliari (1997, p.158) se escrevermos com caracteres japoneses,
gregos ou cirilicos, ndo serd possivel alguém ler o texto se ndo for capaz de
decifrar a escrita.

Diante desta concep¢dio, notamos que mesmo se colocarmos os olhos em
um texto que ja conhecemos e ndo conseguimos decodificar a escrita, ndo
conseguimos fazer leitura.

A concepgio acima € defendida por Cagliari, que considera a escrita como

condigdo necessaria para que se obtenha a leitura.




Infelizmente no pais em que vivemos a leitura nfo é um privilégio para

todos, geralmente quem tem mais acesso séo as classes dominantes.

A seletividade produzida pelo fracasso escolar endossa o papel da escola
como reprodutora do sistema social. O processo seletivo os interesses das classes
dominantes, representar as experiéncias e a cultura das classes dominantes, utilizar o
codigo elaborado da classe dominante e incorporar pressupostos ligados as praticas e
expectativas das classes dominantes. Carraher e Scherimann (1982) apud (MOLL, 1996,

p.35).

As classes mais pobres consideram o acesso a leitura como uma
elaboragio de sua propria cultura e também como se suas condigdes sociais
sofressem uma transformagdo.

Todavia, essas classes populares que sio as mais pobres, se aderem &
leitura para atender as exigéncias feitas pelas classes dominantes.

Magda Becker apud Abreu (1995) afirma que essa necessidade pela
leitura vem pelo falo de que esta classe, a popular, precisa saber ler para
arranjar servigo, para saber onde pode entrar ou ndo, para ndo precisar que 0s
outros leiam as cartas que a gente recebeu, para entender documentos e ndo ser
enganados.

Observamos que para esta leitura necessaria é fundamental a presenga da
escrita. Vemos que na maioria dos casos de leitura, a escrita se faz necesséria.

Para as classes dominantes a leitura atua apenas como forma de lazer, isto
é, para que as pessoas adquiram novos conhecimentos e integrem melhor no
mundo.

A escola muitas vezes da mais valor 2 leitura da classe dominante, pois
alguns_professores querem nivelar a leitura dos alunos. Néo consideram, por
exemplo, que o aluno de classe mais privilegiada tem melhores condi¢bes de
contato com a escrita e desprezam a leitura de mundo que o aluno de classes
populares traz de seu convivio.

A grande maioria das escolas ndo atribui aos alunos de baixa renda o
privilégio de se achegarem aos livros. Os professores muitas vezes nio trabalham
textos com os alunos e nem d%o a eles oportunidades de acesso as bibliotecas.

Estudos mostram que a leitura tem sido um privilégio das classes
dominantes, € é o conceito de leitura dominante entre essas classes que impera nas

escola ( Abreu,1995, p.51).
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Por mais que a leitura seja um privilégio das classes dominantes, o
importante seria que todos buscassem esse saber, porque as experiéncias
vivenciadas na maioria das vezes, comprovam que é muito mais importante ler do
que escrever.

Segundo Cagliari (1997) observamos em nossa sociedade que existem
muitas pessoas que vivem praticamente sem escrever, mas néo sem ler. Elas ndo
sabem escrever mais 1éem muito bem. O inverso também ¢ verdadeiro.

Sera que se pode aprender a ler antes de aprender a escrever? Serd que se
pode aprender a ler sem aprender a escrever?

Cagliari (1997, p.168) afirma que aprender a ler é mais facil do que
aprender a escrever. E como ja vimos o objetivo da escrita € a leitura, mas quem
vai escrever 86 é capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto, a leitura é

uma habilidade que precede a propria escrita.
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ANALISES DAS ENTREVISTAS A LUZ DA TEORIA

Sabemos que a leitura em nosso Pais tem sido trabalhada de modo
mecénico sem a preocupagio com a formagio de um leitor critico.

Diante desta preocupagio, buscarei saber de alguns professores quais sdo
as suas concepgdes de leitura, e também como a mesma estd sendo trabalhada
com alunos que apresentam “deficiéncia” na/para a leitura.

Inicialmente pretendiamos realizar a nossa pesquisa com 06 (seis)
professores e 06 (seis) articuladores ( profissionais qualificados para trabalhar
com alunos que apresentam problemas na aprendizagem) de escolas publicas da
cidade de Pontes e Lacerda - MT., entretanto, nem todos os profissionais quiseram
responder as perguntas sugeridas.

Distribuimos o questiondrio a todos eles, no entanto sé conseguimos obter
respostas de 02(dois) professores e 02(dois) articuladores. As respostas obtidas
dos professores ¢ articuladores foram muito semelhantes, por esta razdo estaremos
utilizando uma de cada segmento para esta analise.

Ao entrevistar os dois profissionais pude perceber que tanto a professora,
quanto a articuladora, fazem quase as mesmas argumentagies quanto a
“deficiéncia” de leitura do aluno. Percebemos que ambas véem a “deficiéncia” da
leitura por um prisma muito amplo que também é visto por muitos autores €
estudiosos que véem a leitura com muita complexidade.

A primeira pergunta foi a seguinte: A que vocé atribui a “deficiéncia” de
leitura do aluno?

A resposta da professora foi a seguinte:

E comum se ver alunos na 5° 6° séries com “deficiéncia” na leitura. Geralmente
estes alunos foram podados na alfabetizagdo ou passou por aigum constrangimento e
perdeu o gosto pela leitura, ndo teve incentivo da familia e nem recursos.

Notamos que para esta professora, é muito importante a fase em que a
aluno esta comegando a aprender a ler, que sdo seus primeiros anos na escola. Se

estes ndo forem bem trabalhados e ndo realizados de forma animadora e

prazerosa, os constrangimentos podem fazer com que se perca o gosto pela leitura.
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A falta de recursos também é visto como um fator importante para essa

“deficiéncia”, como também afirma Cagliari (1997):

Sendo de um meio social pobre, ndo Ié do mesmo jeito que uma crianga de um
meio social rico; nenhuma delas provavelmente leré da mesma maneira que a
professora. Também aqui ndo se deve concluir que uma lé mal, todas léem de maneiras
diferentes.

O meio social em que se vive influencia muito na maneira em que se 1€, e
também na iniciagdio pelo gosto de leitura, como podemos observar na fala da
articuladora: S@o vdrios aspectos que atribui a deficiéncia do aluno como a falta
de interesse, estruturagdo familiar, falta auto - estima, amor etc.

Ao atribuir ao aluno a falta de interesse pela leitura, cremos que um pouco
seja culpa do professor, pois acreditamos que ele € quem deveria, no seu papel,
estimular o aluno para o ato de ler. O primeiro passo seria proporcionar condi¢des
para que o aluno pudesse aumentar sua auto - estima.

Como observamos na fala das referidas profissionais, a estrutura familiar
influencia sobremaneira no desinteresse pela leitura.

Muitas vezes os pais ndo vivem num meio em que a leitura faga parte do
seu quotidiano, e a crianga convivendo junto, é obvio que também ficard
desinteressada se ndo houver incentivo dos pais.

Entretanto, a caréncia influencia muito para que isso acontega, segundo

afirma Martins (1994, p.18):

Carentes de convivio humano ou com relagdes sociais restritas, quando suas
condigdes de sobrevivéncia material e cultural sdo precdrias, refreando também suas
expectativas, as pessoas tendem a ter sua aptiddo para ler igualmente constrangida. Ndo
que sejam incapazes (salve pessoas com graves distiirbios de cardter patolégico). A
questio al estd mais ligada as condi¢des de vida, a nivel pessoal e social.

Entretanto, mesmo que encontrados tantos fatores que acarretam a

“deficiéncia” na/para a leitura, a professora apresenta uma sugestao:

Mas suponho que ao invés de ficarmos procurande o culpado, precisamos
resgatar nesses alunos o gosto pela leitura logo que percebemos o problema, pois muitas
vezes o aluno ndo sabe decodificar, mas tem uma rica leitura de mundo.
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Podemos notar na fala da professora, que para ela a leitura de mundo €
muito importante, A opinido da professora é defendida por varios teéricos citados
anteriormente. Os quais defendem que a leitura de mundo € mais importante que a
decodificagio.

A segunda questdo dirigida aos profissionais foi a seguinte: Qual o método
que vocé utiliza para trabalhar com alunos que apresentam “deficiéncia ” na
leitura?

A resposta da articuladora foi a seguinte:

Na superacdio da leitura costuma trabalhar com situacbes hidicas, ulilizando
jogos e materiais diversificados como domind, carimbo, livros de historinhas, gibis,
recorte de palavras ou desenho, fichas de leitura de pequeno texto e também gosto de
trabalhar formando pequenos grupos, porque muitas vezes a crianga tem mais facilidade
para entender o que outra crianca explica (fala).

Cremos que quando o aluno apresenta uma deficiéncia na leitura e esta ja
foi detectada pelo professor, acredita-se que este precisa trabalhar de uma
maneira especifica com o mesmo.

O método usado pela articuladora para incentivar & leitura é muito eficaz
se comparado com o método utilizado entre os antigos que segundo Martins
(1994, p.23) era:

O aprendizado se baseava em disciplina rigida, por meio de método andlitico
caracterizado pelo progresso passo a passo. primeiro, decorar o alfabelo; depois,
soletrar; por fim, decodificar palavras isoladas, fFases, até chegar a textos continios.

0 método citado por Martins nfio é nem um pouco animador. Apesar da
articuladora afirmar que ensina de uma maneira bem ldica, as coisas hoje néo sdo
muito diferentes de antigamente. Em pleno século XXI, muitos educadores ainda
utilizam a pratica formalista e mecénica, em que aprender a ler se resume a
decorar os signos lingiiisticos.

A professora ndo propGe uma sugestdo para se trabalhar com alunos com
“deficiéncia” na leitura, pois ela acredita que nd3o existe um método em particular
para se trabalhar com esses alunos, porque cada um tem uma historia de vida

diferente.
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Diante dessas afirmagdes feitas pelas profissionais sobre o método de

trabalho, Maria Helena Martins afirma que:

Por mais que doure a pllula com mélodos sofisticados e supostamente
desalienantes. Prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se
colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando compreender verdadeiramente a
Jungédo da leitura, o seu papel na vida do individuo e da sociedade.

Perguntamos ainda aos professores, quais as implicagGes da leitura na
escrita.

Obtivemos uma resposta bastante significativa da articuladora com relago
a pergunta dirigida a ela: As implicagdes de leitura na escrita ela implica em
varios fatores, pois quem ndo Ié, mal ouve, mal vé, mal fala e mal escreve.

Realmente no nosso dia-a-dia, podemos perceber que as pessoas com
dificuldades na leitura e na escrita ndo tém facilidade para se comunicar. Como
vimos anteriormente entre o individuo e a leitura estd interposta a escrita, € a
mesma € um pré- requisito para que o individuo leia.

Entretanto, nas escolas se da mais énfase a escrita do que a leitura.
Acreditamos que isso ocorra pelo fato de ser mais facil corrigir os erros e acertos
da escrita, e ndo saber muito bem o que o aluno faz quando 1&.

As palavras de Cagliari (1997, p.167) vém reforgar a nossa afirmacfo: o
privilégio da escrita sobre a leitura na escola se deve a essa maior facilidade de
avaliacdo escolar.

Diante da preocupagdo quanto i “deficiéncia” do aluno na leitura e quais
os problemas que isso acarreta, foi perguntado aos professores, como o aluno com
“deficiéncia” se comporta frente as atividades que envolvam leituras.

A articuladora nos deu a seguinte resposta: A crianca se vé diante de uma
situagéio constrangedora, porque muitas vezes ela ndo tem dominio da leitura
para desenvolver determinada atividade que esta sendo proposta.

A professora aponta uma sugestio para que ndo haja constrangimento do

aluno nas séries posteriores:

Como jd abordei anteriormente essa dificuldade deve ser trabalhada logo que
percebemos, porque quanto mais elevada a série, maior é o desinteresse do aluno, pois
ele ndo consegue entender as atividades propostas e acaba desistindo.
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O constrangimento principalmente das criangas € um fator que faz com
que as pessoas desistam dos seus objetivos e metas, porém, na escola este
constrangimento acaba levando ao fracasso escolar, que muitas vezes ¢ a
desisténcia do aluno.

De acordo com Cagliari (1997) pode se atribuir também ao fracasso
escolar ora ao aluno, visto como um ser incapaz, carente cheio de deficiéncia, ora
ao professor. Por isso, é muito importante que este dltimo conhega um pouco
melhor a escola sua relagdo com a sociedade, bem como os cidaddos que fazem
parte do contexto escolar. Em outras palavras: a realidade vivenciada pelos
alunos.

Mediante as respostas dadas pelos profissionais para se trabalhar a leitura,
e a dificuldade que os alunos tém para se aderirem a mesma, dedicamos aos
profissionais, um espago aberto, na Gltima pergunta, para que eles apresentassem
sugestdes de como trabalhar com alunos que apresentam “deficiéncia” na leitura.

Obtivemos da professora a seguinte resposta:

Hoje as escolas dispde de recursos para solucionar ou diminuir esses
problemas, que sdo articuladores e horas atividades.

Supde-se que se usarmos devidamente esses recursos o indice de alunos com
esse problema com cerleza serd bem menos.

De acordo com a assertiva da professora vemos, principalmente no Estado
de Mato Grosso, que recursos existem, no entanto o problema em relagfo a leitura
ainda persiste. E isso reforga a nossa inquietagdo: O articulador seria capaz de
resolver um problema de tamanha complexidade? O professor em suas horas
atividades trabalha com alunos que apresentam “deficiéncia” na leitura?

Cremos que se as indagagBes acima fossem respondidas afirmativamente
ndo teriamos mais alunos com “deficiéncia” na leitura, isso porque horas
atividades e articuladores existem em Mato Grosso pelo menos hé seis anos. Isso
posto, significa dizer que, pelo menos os alunos que estio hoje na sexta série nio
deveria apresentar “deficiéncia” para ler.

Os professores as vezes sabem colocar no papel tudo aquilo que fazem ou

gostariam de fazer para ajudar acs alunos, mas nfo ¢ isso que muita vezes

acontece na pratica.

'
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Como afirma Cagliari (1997) é necessdrio que os orgdos responsaveis
pela Educagdo tenham assessorias técnicas lingiiisticas para auxiliar de fato o
professor, dando-lhe o suporte técnico-cientifico que as escolas de formagdo
abandonaram ou substituiram por conteudos vazios.

A ma formagio de professores contribui muito para formagdo de maus
leitores, pois até mesmo os educadores nfio se aderem ao gosto pela leitura.

A articuladora apresenta sugestdes que consideramos boas para se ensinar

habitos de leitura.

Hd uma série de condigies necessdrias para bom desenvolvimento da leitura,
portanto qualquer meio escolhido para trabalhar com crianga, deve-se partir do
conhecimento da crianga e propor situagdes abertas que lhe favorega condigdes de
observar e avaliar a aprendizagem e também o comportamento global da crian¢a. Por
exemplo se utilizarmos atividades com jogos, poderd deixar a crianga mais a-vontade,
permitindo-lhes expressar-se de forma mais livre ¢ agraddvel.

Acreditamos que a articuladora foi muito feliz em ressaltar a liberdade
para que a crianga sozinha consiga se desenvolver usando a sua propria
criatividade.

As palavras de Martins vém consolidar tal afirmagdo:

A funcdo do educador néo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condicbes para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as dividas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta (MARTINS, 1994, p.34).

Como afirmamos em varias citagdes, o conhecimento que a pessoa ja tem
adquirido é muito importante e ndo se deve podar.

Observar o desenvolvimento da crianga é essencial para que ela tenha um
bom aprendizado da leitura.

Tanto a leitura de mundo, quanto a escrita ¢ essencial para que o individuo

futuramente ndo encontre dificuldades na leitura que é bastante necessaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na introdugdio deste dissemos que nosso objetivo era mostrar como tem
sido trabalhada nas escolas a deficiéncia de leitura dos alunos do ensino
fundamental em escolas pablicas de Pontes e Lacerda.

De acordo com a pesquisa realizada, percebemos que os professores
entrevistados tém uma preocupagfio muito grande com a leitura. Ambos afirmam
que para que haja éxito no trabalho com a leitura precisamos incentivar o gosto
pela mesma.

Segundo uma das entrevistadas o problema maior da deficiéncia da leitura
estd na mal alfabetizagdo. Isso comprova as idéias defendidas pelos autores
pesquisados. Para eles o maior investimento da educagio deveria ser voltado para
essa fase do aprendiz.

Na opiniio da professora os alunos estdo chegando até & sexta série sem
saber decodificar a palavra. Como ja dissemos ela atribui isso ao fracasso da
alfabetizagdo.

O Estado de Mato Grosso implantou em 1997 um sistema de ensino
chamado Escola Ciclada, o qual de acordo com pessoas ligadas & educacdo, foi
muito mal interpretado por alguns profissionais deste setor, no item que fala sobre
retengfio. Cremos que isso tenha sido um dos fatores que contribuiram para o
fracasso na/da leitura, pois temos hoje alunos que realmente ndo conseguem
sequer decodificar as palavras, mas tém um vasto conhecimento do mundo.

O referido sistema apresentou algumas inovagdes para a educagdio: uma
delas foi a presenca de pessoas qualificadas para desenvolver o apoio pedaggico
de refor¢o aos alunos com dificuldades de aprendizagem- os articuladores. Ha
também conforme citou a professora entrevistada as horas de trabatho pedagogico
(horas atividades) — periodo em que os professores trabalham com os referidos
alunos. Isso leva-nos ao seguinte questionamento: ou tais recursos sdo
insuficientes ou o trabalho nfo esté sendo feito como deveria ser.

Um fato interessante citado pelas entrevistadas foi a falta de interesse do
aluno pela leitura. Na opinido delas isso ocorre pela falta de estrutura da familia,
no sentido de apoio aos filhos e também pela baixa auto-estima dos alunos.

Acreditamos que esses fatores realmente sfo relevantes, no entanto,

cremos que os professores deveriam buscar meios para incentivar o maior gosto




28

pela leitura ¢ também métodos para levantar a auto-estima dos discentes que
apresentam tais problemas. Nossa sugestdo é que os mesmos procurem ajuda de
pessoas especializadas.

Em relagiio as atribui¢des do Estado, entendemos que o mesmo deveria
investir mais recursos na formagio de bibliotecas e de profissionais habilitados
para a fungdo de bibliotecarios e ainda equipar as escolas com salas especificas

para o trabalho com a leitura.
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ENTREVISTA COM A ARTICULADORA

1- A que vocé atribui a “deficiéncia” de leitura do aluno?
R: Sdo varios aspectos que atribui a deficiéncia do aluno como a falta de interesse,

estruturagio familiar, falta auto estima, amor etc.

2- Qual o método que vocé utiliza para trabalhar com alunos que apresentam
“deficiéncia” na leitura?

R: Na superagiio de leitura, costuma trabathar com situagSes ladicas, utilizando

jogos e materiais de historinhas, gibis, recorte de palavras ou desenho, fichas de

leitura de pequeno texto e também gosto de trabalhar formando pequenos grupos,

porque muitas vezes a crianga tem mais facilidade p/ entender o que outra crianga

explica (fala).

3- Quais as implica¢Ges da leitura na escrita?
R: As implicagdes de leitura na escrita ela implica em vérios fatores, pois quem

nio 1&, mal ouve, mal vé, mal fala e mal escreve.

4- Como o aluno com “deficiéncia” se comporta frente as atividades que
envolvam leituras?

R: A crianga se vé diante de uma situagdo constrangedora, porque muitas vezes

ela nfio tem dominio da leitura p/ desenvolver determina atividade que esta sendo

proposta.

5- Espago aberto para sugestSes de como trabalhar com alunos que apresentam
“deficiéncia” na leitura?

R: Ha uma série de condigdes necessirias p/ bom desenvolvimento da leitura.

Portanto qualquer meio escolhido para trabalhar ¢/ crianga, deve-se partir do

conhecimento da crianga e propor situagBes abertas que lhe favoreca condigGes de

observar e avaliar a aprendizagem e também o comportamento global da crianga.

Por exemplo se utilizarmos atividades com jogos, podera deixar a crianga mais a

vontade, permitindo-lhes expressar-se de forma mais livre e agradavel.

Mantido a grafia original.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1- A que vocé atribui a “deficiéncia” de leitura do aluno?

2- Qual o método que vocé utiliza para trabalhar com alunos que apresentam
“deficiéncia” na leitura?

3- Quais as implicagBes da leitura na escrita?

4- Como o aluno com “deficiéncia” se comporta frente as atividades que
envolvam leituras?

5- Espago aberto para sugestGes de como trabalhar com alunos que apresentam

“deficiéncia” na leitura?

Respostas:

E comum se ver alunos na 5°, 6* séries com “deficiéncia” na leitura.
Geralmente esses alunos foram podados na alfabetizagfio ou passou por algum
constrangimento e perdeu o gosto pela leitura, nfo teve incentivo da familia e nem
recursos.

Mas supomho que ao invés de ficarmos procurando o culpado precisamos
resgatar nesses alunos o gosto pela leitura logo que percebemos o problema, pois
muitas vezes o aluno nfo sabe decodificar, mas tem uma rica leitura de mundo.

Eu acredito que ndo tem um método em particular para se trabalhar com esses
alunos, até porque cada um tem uma historia de vida diferente.

Como ja abordei anteriormente essa dificuldade deve se trabalhada logo que
percebemos, porque quanto mais elevada a série maior ¢ o desinteresse do aluno,
pois, ele ndo consegue entender as atividades propostas e acaba desistindo.

Hoje as escolas dispde de recursos para solucionar ou diminuir esses
problemas, que sdo articuladores e horas atividades.

Supde-se que se usarmos devidamente esses recursos o, indice de alunos com

esse problema com certeza sera bem menor.

Mantida a grafia original,




