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RESUMO

r

Para entendermos a proposta do nosso trabalho de conclusio de curso € necessério
atentarmos como o livro didético, ao longo dos anos tem sofrido mudangas motivadas por um
contexto histérico e politico no qual esta inserido e que altera o seu uso em sala de aula,
dessa maneira nosso objetivo & verificar como essas mudangas afetam o uso desse material
didatico em sala de aula a partir da experiéncia de trés professores de uma escola piiblica da
cidade de Pontes e Lacerda. Fundamentamos-nos em varios tedricos importantes que nos
auxiliaram a pensar sobre o processo de utilizagdo do livro didatico de lingua portuguesa na
sala de aula. Dentre eles, Magda Soares, Luciana Assis e Silva, Jodo Wanderley Geraldi,
Dionisio, Bakhtin e Anténio Batista.

Nosso trabalho foi baseado em dois pontos muito importantes: fundamentag8o tebrica acerca
da histéria da Disciplina Lingua Portuguesa e do livro didatico de Lingua Portuguesa; e a
pesquisa de campo com entrevistas feitas com trés professores de Lingua Portuguesa, sendo
cada um deles com grau de experiéncia diferente em relagfo a atuagfo docente. Apos as
leituras do histérico da disciplina Lingua Portuguesa e do livro didético e da analise dos
dados coletados, chegamos a alguns pontos-chaves em nosso trabalho: a extensfio do
conteudo;o estudo da gramatica;a extens3o dos textos, a partir desses pontos e juntamente
com o referencial teérico nossa andlise estd fundamentada.

Palavras-chave: contexto historico — livro didatico -
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INTRODUCAO

Pensar o campo da Educagio, no que se refere ao livro didatico, € nos deparar com 0s
inimeros temas de pesquisas e as varias possibilidades de olhares investigativos.
Atualmente, cogitar a educago sem o livro didético € praticamente impossivel, néo porque o
livro didatico deva ser a pega fundamental em sala de aula, mas sim, porque ndo ha como
negar a representatividade deste na constitui¢do do saber histérico escolar, visto apresentar-
se como importante referéncia para o professor e para o aluno, especialmente no Ensino
Fundamental, foco desta pesquisa.

Batista e Rojo (2005:19) consideram que o aumento das pesquisas sobre o livro
didético, pode estar ligado, dentre outros fatores, a mudangas ocorridas, a partir de 1997,
nas politicas publicas para o livro diddtico no Pais com o advento do Programa Nacional de
Avaliagiio do Livro Didético (PNLD). E ainda apontam os temas de maior concentra¢do de
interesse das pesquisas que se voltam ao livro didatico. Dentre eles, citaremos alguns: em

primeiro lugar, contetidos e metodologia de ensino (57%), trata-se dos estudos que se

voltam, por exemplo, para o tratamento dispensado pelos livros & leitura, & gramdtica e &
produgiio de textos em livros de lingua portuguesa etc.; em segundo lugar, o conteddo
ideol6gico (10,48%); em terceiro lugar, a produgfo do livro didatico (7,42%), e em quarto

lugar o uso de livros didaticos, representando 5,68% da concentragdo de pesquisas.

Percebemos que o uso de livros didaticos representa ainda uma pequena fatia da
variedade dos temas de interesse das pesquisas que tomam como objeto o livro didatico. Por
essa razdio, tomamos o livro didético de lingua portuguesa como objeto desta pesquisa, que
tem como objetivo investigar o seu lugar e sua representatividade no uso que o professor de
lingua Portuguesa faz do mesmo na sala de aula.

A priori, era de nosso interesse refletir sobre essa questdo por meio das andlises das
entrevistas de trés sujeitos professores, de uma série/ano do ensino fundamental, de uma
escola publica de Pontes e Lacerda, para em seguida, observar a pratica desse professor, com
o objetivo de obter elementos mais consistentes que evidenciassem o uso do livro em sala de
aula, modificamos nossa estratégia optamos por trabalhar apenas com entrevistas com trés
professores, sendo um mais antigo na escola, um mais novo ¢ um intermedidrio. Nosso
objetivo é verificar por meio do relato de décadas diferentes de experiéncias, de que maneira

o livio diddtico contribui com a tessitura da constituigdo do saber escolar. E assim,
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escolhemos a Escola Estadual 14 de Fevereiro, por ser uma das mais antigas da cidade,
teriamos os professores que nos interessava para a pesquisa, fizemos os convites e demos
inicio aos nossos trabalhos.

Segundo Assis e Silva (2007) tomar o livro didatico como objeto de estudo € ter a
clareza de que ele, assim como a escola, estd inserido em um contexto histérico-politico e
cultural perpassado pelas ideologias do tempo e lugar em que foi produzido. Toma-lo, ainda,
no contexto da sala de aula é conceber a sua histéria de uso atrelado & propria histéria da
disciplina.

Sendo assim, um estudo que problematize o livro didatico de Lingua Portuguesa deve
transpor-se pelo contexto histérico da disciplina, com o objetivo de compreender o lugar que
o livro didatico ocupa em sintonia com o percurso tragado pela lingua materna até instituir-se
disciplina no curriculo escolar brasileiro.

Por esse motivo, tratamos brevemente, no primeiro capitulo, da historia da disciplina,
para em seguida, tratarmos do livro didatico, o contexto em que ele se insere, e em que
momento ele entra para a histéria da disciplina de maneira a fazer parte da vida do professor
e do aluno, em sala de aula. E por fim apresentamos as andlises das enfrevistas dos

professores sujeitos, seguidas das consideragSes finais.



1. CONTEXTO HISTORICO

1. A histdéria da disciplina Lingua Portuguesa: contexto historico

A inclusdo da disciplina de lingua portuguesa no curriculo da escola s6 ocorre nas
tiltimas décadas do século XIX, ja no fim do Império (SOARES: 2002 pp.157).
Segundo Soares (2002), nos primeiros tempos do nosso pais, a lingua portuguesa estava
ausente ndo s6 do curriculo escolar, como também do intercurso social. Isto porque trés
linguas conviviam no Brasil Coldnia: ao lado do porfugués trazido pelos colonizadores,
existia uma lingua geral, que remontava as linguas faladas pelos indigenas brasileiros,
provenientes de um mesmo tronco, o tupi; a terceira lingua era o latim, nele se fundava todo
o ensino secundério e superior dos jesuitas. No convivio social cotidiano, pela praticidade da
comunicagdo entre portugueses e indigenas prevalecia a lingua geral, sistematizada pelos
jesuitas e utilizada para evangelizar os indios.

Em meados do século XVII, poucos privilegiados iam & escola para aprender a ler e
escrever em portugués, que ainda ndo era um componente curricular, mas apenas um

instrumento de alfabetizagéo.

Até meados do século XVIII, com a Reforma de Estudos implantada em Portugal e
suas coldnias por Marqués de Pombal, quem dominava o ensino eram os jesuitas, por isso da
alfabetizacdo passava-se ao ensino do latim, no ensino secunddrio e a gramatica latina e
retérica no ensino superior, como determinava o Ratio Studiorum, programa de estudos da
Companhia de Jesus, implantado por todo o Brasil. Segundo (SOARES: 2002) até a primeira
metade do século XVIII essa determinagfo, que ndo dava lugar a lingua portuguesa no
curriculo, foi obedecida sem resisténcia. Isto primeiramente, porque oS poucos que se
escolarizavam pertencia 4 camada privilegiada, e tinham por objetivo seguir o modelo «
educacional da época, fund:amentada na aprendizagem do latim e através do latim, fugindo &
tradiciio dos sistemas pedagdgicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatutos de
disciplina curricular. (SOARES: 2002 pp. 159); em segundo lugar, porque o portugués ndo
era a lingua dominante no convivio social; € em terceiro lugar, porque o portugués ainda nféo
se constituira em 4rea de conhecimento para gerar uma disciplina curricular.

Através das reformas pombalinas, implantadas no ensino de Portugal e suas colonias

nos anos 50 do século XVIII, tornou-se obrigatério o uso da lingua portuguesa no Brasil,

o
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proibindo o uso de quaisquer outras linguas e isso contribuiu significativamente para a
consolidagfio da lingua portuguesa no Brasil e de sua incluséo e valorizag#o na escola.

Desde a reforma pombalina até fins do século XIX, estudos relativos a lingua se
fizeram em dois conteidos: gramdtica e retérica, que hoje poderiam ser chamadas de
disciplinas curriculares.

Dessa maneira, a gramética da lingua latina, j& presente como contetido curricular no
sistema jesuitico continua presente e, apds a reforma pombalina, o ensino da lingua passa a
conviver com a gramatica do portugués. A medida que o latim vai perdendo seu uso e,
conseqiientemente, seu valor social, a gramatica do portugués vai ganhando autonomia.
Também a retérica persistiu como componente curricular, que, a partir da reforma, passa a
ser estudada também em autores de lingua portuguesa. Ela jé nfio mais ¢ estudada para fins
eclesidsticos, mas também para a pratica social (a arte de “falar bem™).

Pode-se perceber a importéncia da retérica no Brasil do século XIX, analisando os
manuais de retdrica e poética que constitufam os livros didéticos do ensino médio, 0 que
evidenciava o lugar da oratéria na sociedade brasileira do século XIX, conforme afirma
Brandio (apud SOARES: 2002 pp. 163).

Segundo Soares (2002), testemunham a presenca das disciplinas retérica e poética
nas escolas, da segunda metade do século XIX, os livros didaticos produzidos nessa época:
graméticas ¢ manuais de retérica. Segundo a autora, a retorica, a poética ¢ a gramética eram
as disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império.
(SOARES: 2002 pp.164) a partir de entdo, elas foram fundidas em uma tnica disciplina: o
Portugués.

Até os anos 40 do século XX, a tradigdo da gramdtica, da retérica e da poética
manteve-se, porque a clientela da escola continuava a ser a mesma, O grupo social e
economicamente privilegiado, aos quais continuavam a ser util as mesmas aprendizagens.
Persistiu, dessa maneira, a disciplina gramatica para a aprendizagem do sistema da lingua e
a retérica e a poética no ensinamento do falar bem — que j4 n¥o era uma exigéncia social.
Assim, nos primeiros anos do século XX, verifica-se a existéncia das gramaticas e
coletaneas de textos, dois diferentes e independentes manuais didaticos.

E a partir dos anos de 1950 que uma real mudanga no contetdo da disciplina
portugués comega a ocorrer. Com a democratizagdo da escola — em fungdo da reivindicagdo,
pelas camadas populares, do direito a escolarizagio — passam a freqiiéntar os bancos
escolares das salas de aulas, ndio mais os filhos da burguesia, mas também os filhos dos

trabalhadores e em 1960, o nimero de alunos quase triplica. Como conseqiiéncia disso



12

ocorreu um recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores, sendo assim, as
necessidades e exigéncias culturais passam a ser outras bem diferentes.

Antes das reformas no ensino do portugués o professor usava em sala de aula as
Antologias, que eram segundo Soares (2002), o livro diddtico composto por uma coletanea
de textos e era desprovidos de explicagdes e exercicios ou qualquer tipo de questionario.
Esse tipo de material fazia ressaltar o perfil do professor daquela época:

[...] o que evidencia a concepgdo de professor da
disciplina portugués que se tinha & época: aquele a
quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o

texto, cabendo a ele, e a ele s, ensina-lo e propor
questdes e exercicios aos alunos. (SOARES: 2002

pp.166)

Segundo Assis e Silva (2007") os professores eram responséaveis pelo direcionamento
da aula e eles mesmos faziam uso do seu conhecimento para ensinar através dos textos o
funcionamento da lingua, criando entre eles uma pratica muito comum, de ndo seguir
normas nem regras para ensinar a lingua portuguesa na sala de aula.

O mesmo deveria estar preparado adequadamente para ensinar e deveria ter dominio
de contetido e a eficiéncia de ensinar com qualidade, porém esse papel ocupado pelo
professor foi substituido pelo livro didatico a partir de 1950, pois novas leis e determinagGes
politicas transformaram e inverteram os papéis que ocupavam o livro didatico e o professor
na sala de aula.

Segundo Soares (2002), em 1950 no ensino da lingua portuguesa € evidenciada a
primazia da gramética sobre os textos. A autora justifica esse fendmeno pelo fato de existir
no histérico de ensino da lingua portuguesa essa tradi¢do, através do ensino que os jesuitas
se responsabilizavam em ministrar.

Em 1964 (Soares: 2002 pp.169), as transformagdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais trazidas pela instauragdo do governo militar, influenciaram novas mudangas na
escola e também no ensino do portugués. Esta sofreu uma mudanga radical em decorréncia
da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo, a lei n°. 5692/71. A nova lei, sob a égide
desse governo, reformulou o ensino primario ¢ médio, com vistas a atender os objetivos €

ideologias da ditadura militar. Nesse contexto, a disciplina Portugués passa a denominar-se

! Trecho extraido do texto da Prof®. Ms. Luciana Vicéncia do Carmo de Assis e Silva. Material
disponibilizado pela referida professora no minicurso Livro didatico: cendrio brasileiro mato-
grossense ministrado por ela em Pontes e Lacerda no EEL/2007. Constitui parte da dissertagéo de
Mestrado em Educagiio da professora pela UFMT. 2007
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Comunicagdo e Expressdo, nas primeiras séries do entdo criado 1° grau e Comunica¢do em

Lingua Portuguesa, nas séries finais.

Segundo Assis e Silva (2007) nos anos 70 surge, no Brasil, um novo quadro

referencial tedrico para estudo da Lingua, a Teoria da Comunicagdo. A lingua passa a ser

concebida como comunicagdo. Os objetivos, a partir de entfio, passam a ser mais

pragméticos, com foco no desenvolvimento do uso da lingua. Deve-se preparar o aluno para

ser um emissor e receptor de mensagens, através da utilizagio e compreenséo dos codigos

diversos, sejam eles verbais ou néo-verbais.

A linguagem passa a ser considerada meio para a comunicagdo. Como ratifica

Taguchi (1994) apud Assis e Silva (2007), a lingua era:

Tudo que comunicasse € que servisse para comunicar.
Nio interessava a forma, ¢ importante era a
comunicagio, a mensagem. [...] E provavel que foi
com essa visdo que a escola passou nfio sé a proclamar
a lingua, mas também a ensina-la as criangas, aos
jovens e aos adultos. (ASSIS E SILVA: 1994 pp.94)

Segundo Clare? , alguns dos motivos que impulsionaram o governo a determinar

essa nova mudanga na disciplina Lingua Portuguesa seriam o fato de a nova clientela ndo

estar adaptada ao ensino da gramética normativa e os professores ndo estarem preparados

para ensing-los, portanto facilita-se através da interpretagdo dos codigos e imagens a

aprendizagem da lingua portuguesa. Opta-se, portanto, por um ensino utilitdrio com a lingua

voltada para a oralidade menos normativa e, portanto, menos rigoroso, em relagdo aos

padrdes cultos da lingua.

Soares enfatiza que:

O alunado tornou-se outro, radicalmente diferente, os
professores passaram a ser formados em instituigdes
especificas, mas, a0 mesmo tempo, passaram a
originar-se de grupos sociais menos letrados; as
concepgdes de lingua e de ensino continuam, porém as
mesmas. Talvez este distanciamento entre fatores
externos e fatores internos seja a principal explicagdo
para o to citado e comprovado fracasso do ensino e da
aprendizagem do portugués. (SOARES: 2005)

Nesse periodo passou-se a questionar se a gramatica deveria ser ou néo ensinada nas

escolas brasileiras. Estas passariam a aproveitar tudo da expresséo do aluno, pois segundo

2 50 anos de ensino de lingua portuguesa (1950-2000) — texto de Nicia de Andrade Verdini Clare - extraido
da internet na pagina httpl: //www.filolo gia.org.br/vicnlf/anais/cadernc06-5.html
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Taguchi (1994 apud Assis e Silva2007), na concepgéo da Teoria da Comunicagio haveria de
preocupar-se menos com o ensino da gramética e mais com o emprego desta pelo usuario no
processo de comunicagdo.

Com base em~Soares (2005) e Clare, verifica-se na histéria da Lingua Portuguesa
que, mesmo com a introdugdo de uma nova teoria de ensino, o problema do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa ainda persiste no decorrer dos anos 70, 80 e 90.
Nesse contexto do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, a certeza do caos ja é notéria, o
declinio da disciplina Comunicagdo e Expressdo foi inevitdvel e voltou a chamar-se
Portugués.

A perspectiva instrumental que perdurou na década de 70 e os primeiros anos de 80
vém sendo questionados como conseqiiéncia dos estudos das variagdes lingiiisticas ¢
psicolingiiisticas, o que possibilitaram avangos no que se refere a aquisi¢do da escrita.

Em contraposigiio & perspectiva instrumental, novas pesquisas sobre a lingua passam
a ser norteados pela tendéncia que considera a linguagem como processo de interagdo

verbal. Concepgio esta defendida por Bakthin:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida
por um sistema abstrato de formas lingfiisticas, nem
pela enunciagdo mondlogica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno
social da interaco verbal, realizada através da
enunciagdo ou das enunciagbes. A interagdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKTHIN: 2002 pp.123)

Pautado pela concepgdo de linguagem como interagfio social, a partir da década de
1980, Geraldi divulgou reflexdes e propostas para o ensino da lingua. Suas reflexdes sobre a
linguagem, o ensino da lingua, incluindo o ensino da leitura e da escrita foram pautadas em
uma abordagem interacionista e fundamentadas nas contribuigdes de teorias como a Analise
do Discurso, Teoria da Enunciagdo e da Sociolingiistica.

Sob o ponto de sécio-interacionista, Geraldi propde o ensino da lingua pautado em
trés praticas: a pritica de leitura de textos; a pratica de produgio de textos; e a prética de
analise e reflexdo sobre a lingua. Nessa perspectiva, saber a lingua € dominar as habilidades
de uso em situagdes concretas de interagdo, entendendo e produzindo enunciados
adequados aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre uma forma de

expressdo e outra. (GERALDI: 1997 pp.89)
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Segundo Clare a partir desse novo quadro do ensino da lingua portuguesa, 0 governo
decidiu em 1970 incluir redagdes nos vestibulares acreditando-se em que se teria nessa
atitude a solugdo para a crise. Mesmo assim, nos anos de 1985 com o evidente despreparo
dos vestibulandos que ainda redigem mal e ndo sabem interpretar aquilo que 1€ passa ser
exigido nas provas do 1° e 2° graus leitura e redagdo, porém aquilo que 0s alunos passam a
ler nfio condiz com a faixa etdria e, além disso, os professores passam a exigir com exatiddo
essas leituras nas provas.

Alguns professores tentam sanar o problema com a dificuldade de interpretagdo de
textos oferecendo a leitura de textos com linguagem coloquial, ou seja, uma linguagem que
facilitaria a interpretagio do texto por parte dos alunos, porém os recursos de expressao
presentes em algumas obras como as de Ligia Bojunga, por exemplo, eram esquecidos.

Clare ainda reitera que na década de 90 as provas do vestibular ndo sdo mais de
multipla escolha, elas passam a preocupar-se com a expressdo escrita dos candidatos,
através de questdes que forgam o aluno a ter um conhecimento da lingua.

Observa-se que nio se excluiu a importéncia do ensino da gramatica como se tentou
fazer nos anos anteriores e nem deixou de compensar a importéincia da interpretagdo do
aluno em relagdo a produgéo.

Pode-se considerar, a partir dessas transformagdes, que houve um grande avango na
concepgdo que se tinha do ensino da linguagem, pois passou-se a discutir a finalidade e os
contetidos que cercam o ensino da lingua portuguesa nas escolas do Brasil.

Na universidade, a preocupagio com a formagdo dos professores de Letras € maior,
passa-se a ser cobrado pos-graduagfo dos mesmos, a fim de melhorar a qualidade. O
governo cria os PCNs, responsivel pela padronizago e orientagdo do ensino da lingua
portuguesa.Além da criagdo dos PCNs, o MEC cria o provdes como o SAEB e 0 ENEM a
fim de apontar as Universidades que apresentam grandes falhas no ensino.

As Universidades passam a partir de entfio, buscar melhorias em seu quadro de
professores, pois, a avaliagdo feita pelo Provao a partir de entdo seria feita nos meios de
comunicagdo em massa, fazendo com que toda a sociedade obtivesse a informagéo de quais
Universidades estavam aptas a formar profissionais com qualidade de ensino. Diante disso €
importante pensar que novas discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa surgirdo, pois
a Educagfio estd em constante transformagfo, assim como desde os tempos de Brasil -

Col6nia até os dias hoje.
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2. O livro did:itico no contexto escolar

Pensar a sala de aula com o livro didatico é inevitdvel. Esse material impresso
alcancou tdo grande proporgdo ao longo da histdria da lingua portuguesa que se tornou
praticamente impossivel nos dias de hoje o professor ministrar aulas sem ele.

Historicamente assim como j& mencionado nas paginas anteriores, o livro didatico
veio instaurar-se na escola com o objetivo de ajudar o professor no direcionamento da aula,
pois a partir 1950 o aumento repentino de alunos na escola triplicou e o professor
encontrava-se diante de uma multiplicidade de alunos, cada um com um grau de
conhecimento diferenciado. Dessa forma, o professor que ndo estava preparado para essa
demanda, precisava de um material que desse suporte nas aulas.

Assim, como ratifica Geraldi (1997), a solugio para esse despreparo do professor
pareceu simples: oferecer-lhe um livro que, sozinho, ensinasse acs alunos tudo o que fosse

preciso.

Os livros didéticos seriam de dois géneros: verdadeiros
livros de textos para os alunos, e livros-roteiros para os
professores, para que aprendessem a servir-se bem
daqueles. Automatiza-se, a um tempo, o mestre e 0
aluno, reduzidos a maquinas de repetigio material.
(GERALDI: 1997pp. 117)

Segundo Soares (2002), com essa mudanga no perfil escolar a partir dos anos 50, os
manuais didaticos passam a incluir atividades e explicagGes sobre os textos. O livro assume
a partir de entfio a responsabilidade de formular e direcionar a aula, tarefa, que, até entéo,
era responsabilidade exclusiva do professor. Como vimos no capitulo anterior, o Unico
material usado pelo professor no século XVIII era a Antologia, uma coletdnea de textos
desprovida de qualquer tipo de exercicio. Realidade modificada a partir da década de 50.

Com o tempo varias mudangas foram sendo necessarias ao livro didético e a primeira
delas ainda na Antologia Nacional, no qual Carlos Laet incluiu alguns textos e autores. A
segunda mudanga, ja na 25 edigéo, foi a revisdo e modificagdo por Daltro Santos, que

visava:

[..] adaptd-las ao programa do segundo ciclo dos
estudos secundirios, na nova organizagio do ensino
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determinada pela Lei Orgénica do Ensino Secundario,
promulgada por Gustavo Capanema, em 1942
(SOARES. 2001:39)

Segundo Soares (2001) e Soares (2002) a Reforma Educacional realizada por
Gustavo Capanema foi o passo inicial para muitas outras reformas suscitadas a partir de
entfio, até culminar na grande revolugfio democratica escolar gerada ainda nos anos 40. E
nesse periodo que observamos o desprestigio em relagdo & adog¢do das antologias nas
escolas, pois as escolas-modelo como Colégio Pedro II, Escola Normal e Colégio Militar,
tradicionais Instituicdes de ensino no Brasil, freqiientada pela classe dominante, ja perdem
seu espago nesse periodo devido a freqtiente multiplicagfo das escolas ¢ também a adogéo
de outros materiais didaticos adaptando-se a nova geragdo de alunos que agora freqiientam
os bancos escolares.

Nos mannuais didéaticos também houve transformagdes quanto a sua estrutura. Até os
anos 30 as antologias eram caracterizadas como uma série de textos, estes seguindo uma
ordem em relagdo aos periodos literérios e culminaria em um fnico volume de 600 paginas
que por sua vez era usado em todas as séries. Portanto ¢ nos anos 40 que o livro passar a
abrigar além de textos também a gramética, ambos passa a ser encontrados no mesmo
material, porém cada um ocupa um lugar no livro.

Segundo Soares (2002), em 1970, com a Teoria da Comunicagdo, o ensino da
gramética portuguesa se desprende das normas cultas e passa-sc a dar énfase na utilizagdo
das figuras como um apoio na interpretagdo dos codigos néo verbais da lingua. O livro
didatico comega a “pecar” em relagdo ao conteudo que passa a caracterizar-se COmo
ideolégico e discriminatério e, além disso, encontrava-se desatualizado, com conceitos
incorretos ¢ pouca metodologia.

J4 nos anos 40 com o advento da transformagéio educacional, a antologia sofreu mais

algumas mudangas:

[..] a partir dos anos 40, que os conceitos de
“econdmico” e “portatil” comegam a alterar-se, e 08
manuais didaticos para o ensino de Portugués passam a
fragmentar-se em volumes para as diferentes séries.
Inicialmente, o volume Unico para todas as séries do
ensino secundério, como se apresentam as antologias
nas primeiras décadas do século XX foi substitufdo por
dois volumes: um volume para cada duas series.
(SOARES, 2001:48)
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A situacio em que se encontrava o livro didatico forgou o MEC — Ministério da
Educacfio e Cultura — através das dentncias relacionadas & qualidade do livro didatico a
tomar algumas atitudes mais diretas em relagéo ao livro.

Segundo Batista (2003):

[...] estudos e investigacles sobre a produgfo didatica
brasileira vinham, reiteradamente, desde meados da
década de 1960, denunciando a falta de qualidade de
parte significativa desses livros: seu carater ideolégico
e discriminatério, sua desatualizagfo, suas incorregdes
conceituais e suas insuficiéncias metodoldgicas.
(BATISTA: 2003 pp.28)

Até entfio, o MEC ¢ o livro didatico mantinham uma relagdo indireta sob o
intermédio do FAE — Fundacfio de Assisténcia ao Estudante — e a partir de 1996 o Ministério
juntamente com o ja existente PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico - passaram a
trabalhar juntos na responsabilidade de fiscalizagsio do livro didético, organizando equipes
responsaveis pela definigdo de critérios eficazes para a sua qualificaglo. Além de
responsabilizar-se pela qualificagio do livro didatico, o programa também tem como
objetivo a aquisi¢do e a distribuigdo, universal e gratuita, de livros didaticos para alunos
das escolas puiblicas do ensino fundamental brasileiro. (BATISTA: 2003 pp. 25)

Com o objetivo de fiscalizar e estabelecer qual livro estaria disponivel para ser usado
nas escolas, 0 PNLD estabelece em 1996 regras de classificagfo e de critérios do material,
visando alertar e orientar os professores a realizarem uma boa escolha dos livros didaticos.
Segundo Batista (2003) a classificagfio dos livros baseou-se inicialmente em quatro pontos:
excluidos, ndo-recomendados, recomendados com ressalvas e recomendados. A partir dessa
orientagdo o professor teria em suas méos todas as informag@es necessarias a respeito de
como escolher um material de boa qualidade ¢ que atendesse o projeto pedagdgico
estabelecido na sua escola, atenderia as caracteristicas de seus alunos e abrangeria seus
métodos de ensinar.

Para que os professores tomassem conhecimento do resultado da avaliacdo dos
livros, 0 MEC criou além da divulgag@o na imprensa o Guia do Livro Diddtico nos quais
todos os livros que reuniram qualidades suficientes para serem recomendados (com ou sem
ressalvas) foram apresentados aos professores. (BATISTA: 2003 pp.32)

O Guia do Livro Diddtico também deve atender as fungdes de como orientar as
escolhas, opinides sobre os fatores que devem ser levados em conta na avalia¢do de uma

obra didatica [...] (BATISTA: 2004 pp.31).
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Inicialmente, a criagio do Guia deveria servir de ajuda para os professores no
momento de escolher o livro didatico, porém o objetivo foi corrompido. Os dados de uma
pesquisa feita por Batista em 2000 apontam resultados surpreendentes em relagdo 4 opinido
e ao uso do guia por parte dos professores de alguns estados que foram pesquisados.

Embora o PNLD colabore com os professores publicando no Guia a classificago
dos livros avaliando a qualidade do mesmo, a pesquisa mostra que os professores tendem a
optar por obras que receberam mengdes mais baixas na avaliagdo ministerial. (BATISTA:
2004 pp.33)

Segundo Batista (2004) muitos fatores estdo envolvidos nessa escolha um tanto
quando estranha por parte dos professores.

Dados apontam que alguns professores (8%) consultam o Guia apos terem feito a
escolha do livro, somente para verificar se 0 mesmo foi aprovado pelo MEC ou para saber
quais so os livros que correspondem as séries em que eles lecionam.

Outros professores alegam que existe uma demora para o Guia chegar & escola, dessa
forma impedindo que os mesmos o consultem, porém o MEC ressalta que os guias sempre
estdo disponiveis na escola a tempo de serem utilizados antes do processo de escolha dos
livros. |

Quanto a demora da entrega do Guia aos professores (31,25%) segundo Batista
(2004) ainda afirma que diretores e supervisores retém os mesmos impedindo os professores

de ter acesso a ele. Por sua vez em sua defesa os diretores e coordenadores afirmam que:

[...] ¢ limitado o nimero de Guias recebidos por cada
escola e que o clima institucional presente em muitas
delas pode ser um dos elementos que levam os
docentes a atribuir aos membros da administragdo ¢ da
organizagio pedagdgica uma tendéncia a buscar ©
monopélio de informagBes nas escolas. (BATISTA:
2004 pp.39)

Um outro fator esté relacionado 4 falta de tempo para a escolha dos livros, pois 19%
alegam que o prazo existente entre a entrega do Guia aos professores e o prazo de escolha
do livro didatico € muito pequena.

Por meio desses dados, Batista (2004) deixa claro que mesmo que 0s guias
estivessem presentes no momento da escolha dos livros os professores néo fizeram uso do
mesmo para selecionar os livros que seriam usados na sala de aula.

Segundo Lerner (2004) a justificativa para esse acontecimento estd relacionada a

forma de escolha que os professores fazem por um material de baixa qualidade:
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[...] os professores selecionam o livro buscando nele
uma estrutura, um tratamento dos contetidos e um
enfoque das atividades que sejam proximas as snas
concepges e prdticas habituais. (LERNER: 2004

pp-117)

Diante desse cendrio e tomando como ponto de partida a fala de Lerner, observamos
que os professores, ao fazerem este tipo de escolha, denunciam em si mesmos, o despreparo
de muitos profissionais, pois assim como veremos mais adiante, os professores ndo buscam
orientar-se pelo Guia na escolha dos livros e, sim, usam do seu préprio saber para fazer a
selecdio dos livros didéticos. As pesquisas de Batista (2004) comprovam que 0s livros pouco
recomendados s8o os mais escolhidos pelos professores, porém ao serem questionados sobre
quais os livros de sua preferéncia, os mesmos reiteram preferir os mais recomendados, ou
seja, as preferéncias dos professores sdo para aqueles livros que tem a classificacdo de
recomendados no Guia.

Segundo Batista (2004):

As declaragdes dos professores, nas duas questdes do
questiondrio sobre as categorias de classificagdo
utilizados no Guia, sdo aparentemente contraditorias,
j4 que, a0 mesmo tempo, afirmam tanto que os RD?
sio os melhores quanto que o sistema mesmo de
qualificacdo ¢ inadequado ou ineficaz. Sdo também
contraditorias, como ja se indicou, com as solicitagdes
que o conjunto dos professores encaminharam ao
FNDE. (BATISTA: 2004 pp.45)

Os dados da pesquisa de Batista (2004) apontam a contraditoriedade como fruto de
alguns fatores relacionados ao descrédito dos professores em relagdo a qualidade da
classificagfio seguida no Guia com base em orientagdes governamentais, ou at¢ mesmo a
presenga de estratégias publicitérias que nio alcangam a logica pedagégica da escola.

Com base na pesquisa de Batista, observamos que a grande rejeigdo por parte dos
professores esta diretamente ligada a uma forte resisténcia as agdes do MEC na orientagdo
da escolha de livros diddticos (BATISTA: 2000 pp.51). Constata-se que existe um
“apagamento” das orientagdes provindas do Ministério em relagdo a escolha do livro por

parte do professor. Existe a percepgio de que o que esta estabelecido no Guia como

3 Diz respeito a classificagdo dos livros classificados no Guia do Livro Didético como recomendados com
distingdo
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orientagfio para o professor fazer uma boa escolha de seu material pedagdgico na verdade
est4 fora da realidade escolar, nfo abrange a necessidade do aluno e nem do professor.

De outra maneira, o autor nos faz pensar que esse conflito entre o que & estabelecido
padrdo de boa qualidade pelo Guia ¢ a inadequagdo a realidade escolar, pode estar
relacionado 4 rejeigdo dos professores participantes das pesquisas em relagdo as politicas
educacionais que s%o as fontes pelo qual estdo fundamentados os direcionamentos elencados

no Guia do Livro diddtico:

E, portanto, for¢oso concluir que o que se realiza de
fato na contraposigio entre os livros designados de
‘qualidade’ tout court e os livros adequados a
‘realidade da escola’ é a oposigio eufemizada entre
uma légica ‘académica’ e uma légica escolar [...]
(BATISTA: 2004 pp.48)

O grande conflito entre a sociedade académica e a sociedade escolar aliado ao ‘saber-
fazer’ do professor, engrossa os dados do grande desperdicio do Guia em relacdo ao suporte
na escolha dos livros didéticos e provocam resultados relativamente preocupantes em
relagéio ao caminho que a educagdo vai trilhando.

Batista (2004) ressalta que os fendmenos de natureza sociologica ¢ um fator de peso
que forca a rejeigdo pelas orientagdes do Guia. Assim como historicamente novas teorias
que inovaram o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, fizeram verdadeira revolugéo na
educagiio e causaram muitos problemas que até hoje estio presentes no seio escolar, as
sugestdes do Programa néo parecem agradiveis aos professores e ndo representam
confiabilidade no momento de selecionar o livro que ira dar-lhe suporte no decorrer do ano
letivo.

O autor aponta que os livros didaticos escolhidos pelos professores passam por uma
espécie de processo seletivo, no qual os proprios professores sabem determinar se aquele
livro corresponde ou ndo aos anseios de sua série em especifico e que, nesse caso, 0 Guia do
Livro Diddtico perde espago na importéncia do ato de selegdo e escolha dos livros didéticos.

A partir de Batista (2004), o que observamos sobre 0 livro didético no contexto da
sala de aula é que a selegiio do mesmo em relagéo a qualidade estd no centro de uma guerra
entre politicas publicas e escola. De um lado, estd a escola que desconhece o processo de
avaliagdio realizado pelo MEC, professores que néo valorizam as indica¢des de um material

que foi criado para dar suporte a ele na escolha de um material de boa qualidade, e de outro,

estdo s politicas governamentais que buscam condigSes melhores para a educago.
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Vale ressaltar que nfio estamos tomando partido de nenhum dos lados aqui
apresentados, mas estamos querendo mostrar que se a escola e as politicas publicas
trabalhassem juntas em um s6 objetivo que visasse melhorias na educagfo certamente os

problemas seriam menores.

3. O uso do livro didatico de Lingua Portuguesa: Historias narradas por

professores

A presente pesquisa contou com a colaboragdo de trés sujeitos-professores todos eles ‘
sdo professores da Escola Estadual de 1° e 2° Graus 14 de Fevereiro, localizada na Av Bom
Jesus na cidade de Pontes e Lacerda, Mato Grosso, e todos sdo formados no curso de Letras.
O PI iniciou sua formagfio no IESC, que nos dias de hoje ¢ a UNEMAT, na cidade de
Céceres e terminou sua formagfio na UFMT com graduagdo em Letras e Direito. Iniciou sua
carreira nos anos de 1975 somando até os dias de hoje 28 anos como profissional da
educacdio. O P2 é o que possui grau intermediario de atuagdo docente, pois no ano de 1993
iniciou sua carreira, também é formado em Letras pela UNEMAT na cidade de Pontes ¢
Lacerda. O P3 iniciou em 1997, é formado em Letras veio do estado do Rio Grande do Sul.

Para analisarmos como se deu o processo de contribuigio do livro didatico na
constitui¢io do saber escolar no decorrer da histéria foi necessério estudarmos o contexto de
todo o processo de criagdo até o uso do livro na sala de aula e através de depoimentos de trés
professores (aqui identificados P1, P2, P3) analisarmos como se d4 na pratica o uso do livro
na sala de aula.

Inicialmente nossa proposta de pesquisa era entrevistar os professores seguindo um
roteiro elaborado com 15 perguntas que visavam apurar como era feito o uso do livro
didatico em sala, e logo em seguida assistir suas aulas para comparar a pratica com a teoria,
porém nosso percurso foi modificado porque o tempo néo foi compativel com a data de
entrega do trabalho de conclusdio do curso. Outra alteragdo no trajeto da pesquisa foi em
relagdio ao questionario, 0 mesmo néo seguiu a proposta inicial em que todas as perguntas
seriam idénticas a todos os professores, pois no decorrer da entrevista foi necessdrio o

aumento ou a reformulagio das perguntas para atingir o objetivo do trabalho e

conseqiientemente a isso O 1N0ssO trabalho tomou novos rumos em relagiio ao objetivo

inicial.




Dessa maneira o que pudemos aproveitar das entrevistas esta centrado em trés pontos

principais: a extensdo do conteddo do livro; a maneira como o livro aborda o estudo da
gramitica; a extensfio dos textos do livro.

Partindo da histéria para a atualidade observamos que o livro didético (Antologias)
possuia até fins do século XIX e inicio do século XX, 600 paginas. Seus textos eram longos
e a gramdtica era estudada a parte em outro manual, embora segundo Soares (2001) um
manual diddtico de quase 600 pdginas fosse considerado “econdmico e portatil”.

Nos anos 30 e 40 e nos anos seguintes, os livros didaticos realmente passaram a ser
considerados econdmicos e portateis, pois, passaram a ser divididos por série e a extenséo
dos textos diminuiu. Ao analisarmos os dados da pesquisa observamos que a extens#o do
contetido do livro didatico incomoda a atrapalha o desenvolvimento do aluno, isso segundo
a fala de alguns dos entrevistados.

Os professores dizem que o livro didatico (refere-se ao objeto analisado) tem muito

contetdo e isso torna dificil para os alunos desenvolverem uma boa aprendizagem.

[...] eu acho ele muito extenso, as questdes dele muito
extensa [...] (P2).

Eu acho assim, que tem umas perguntas que 530 muito
complexas [..] tem perguntas que sdo muito
complexas ¢ dificil, en as vezes até reelaboro as
perguntas pra eles [...] ele é um livro assim, que tem
vérias partes de interpretagdo, tem perguntas muito
longas acaba se tornando chato, o tipo de exercicio [...]

(P3)

A partir desse trecho observamos claramente a rejei¢éo tanto dos professores quanto
dos alunos em relagfio as perguntas ou exercicios formulados no livro. Em conseqiiéncia a
isso dois pontos muito importantes, porém problematicos s&o ressaltados: por um lado
alunos que nfo se sentem motivados a raciocinar e tentar interpretar aquilo que se pede nas
atividades propostas no livro; por outro lado vemos o professor que reelabora as questdes
para facilitar a interpretagfio do aluno em relagdo ao questiondrio proposto.

Nio estamos insinuando nada contra essa atitude do professor reelaborar as questoes,
afinal o papel do professor é intermediar entre o aluno e o conhecimento, ¢ responsabilizar-
se pela criatividade de seus alunos (PEREIRA: 2000), estamos questionando a partir da
fungdio que o professor deve ocupar em sala de aula, até que ponto ele esta fazendo o seu

papel. Diante desse cendrio surgem dois questionamentos: 0 problema da interpretagdo que
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os alunos encontram esta no professor que ndo esta desempenhando o seu papel ou no aluno
que padece de instrugfo escolar, que carece de conhecimento?

Historicamente, mais exatamente nos anos 50, a invers@o dos papéis entre o livro
didatico e o professor, trouxe muitos problemas que estdo diretamente ligados a
profissionais de péssima qualidade ¢ conseqiientemente a alunos que néo sabem ler nem
escrever corretamente.

Na fala de um dos entrevistados observamos uma deniincia muito grave em relagdo a

esse fator:

[...] quando eu entrei no Magistério em 80 o livro
diddtico era biblia [...] a gente usava ¢ fazia o
planejamento inteirinho, vocé copia, pega o livro
didético faz umas introdugdes, ai vocé copia tudo que
esta escrito ali e joga no planejamento [...] (P1).

A qualidade do profissional que segue a estratégia exemplificada acima € certamente
duvidosa e ¢ mesclada com a inexperiéncia de muitos que saem da universidade e vdo
diretamente para a sala de aula.

Segundo o P2 a inexperiéncia é um dos fatores que contribuem para que o professor

torne um “dependente” do livro didatico:

[..] quando vocé ndo tem um conhecimento
solidificado, vocé € inseguro entfio vocé por ser
inseguro vocé tem que apegar a alguma coisa [...] (P2).

Dessa maneira a falta de conhecimento, a falta de seguranga com o conteudo
aumenta ainda mais a soberania do livro sobre o controle e direcionamento das aulas.

Certamente isso nfo trouxe e nem trard bons resultados para o desenvolvimento tanto
do profissional, pois o professor ndo ira se desprender de um material que j& vem pronto e
sua funcdo serd somente reproduzir o que estd no livro, além de gerar o seu proprio
descontentamento, pois o mesmo ndo estard acostumado a buscar além do livro solugdes
para os problemas enfrentados no ensino/aprendizagem de seus alunos.

A extensdo do contetido do livro e a pouca experiéncia de alguns professores faz com
que a aula seja desagraddvel e aumente a repugnincia dos alunos em relagdo & aula de
Lingua Portuguesa e essa rejeicdo a aula certamente estd ligada ao segundo topico que

iremos abordar que € a gramatica.
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Vimos no contexto histérico da Lingua Portuguesa que os jesuitas ensinavam a
gramética mantendo os padres da sociedade da época que se baseava no ensino de Portugal,
a gramatica era voltada para o ensino das normas cultas da lingua portuguesa, centrada
basicamente no aprendizado de ler, escrever bem.

Com o advento das reformas dos anos 50 na educaglo passa-se a ter uma
preocupaciio em relagfio ao ensino da gramatica, pois assim como ja foi dito anteriormente o
ensino da gramatica era voltado para o falar ¢ o escrever bem, ¢ isso ndo era inadequado,
pois a clientela que freqiientava a escola pertencia a classe dominante ¢ a esse grupo social
parecia lhes rotineiro o convivio com as regras € normas da lingua portuguesa, portanto de
agora em diante uma nova clientela, com variantes lingiiisticas diferenciadas passam fazer
parte do contexto escolar e o ensino da lingua portuguesa passa ser ensinado de forma
diferenciada. A gramaética e o texto passam a trabalhar juntos no contexto do ensino da
lingua portuguesa, busca-se no texto apoio para a aprendizagem da gramatica.

No decorrer dos anos na histéria da lingua portuguesa surgiram muitas teorias de
como ensinar gramdtica na escola, esses acontecimentos foram necessarios devido aos
fracassos na escola em relagdo ao ensino da lingua, porém o ensino da gramatica dita
normativa que visava o falar e escrever corretamente ainda persiste até os dias de hoje,
mesmo que esteja imbricada a novas teorias.

Segundo Soares (2002) a gramatica perde espago para a leitura, o conceito de leitura
passa a ser visto de uma forma diferenciada e a linguagem oral conquista novamente seu
espago no contexto do ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Nos anos 80 essa nova visdo de ensino da lingua perde espago, as mudangas politicas
regem os passos do ensino novamente, assim como nos anos anteriores, as reformas dos
governantes regem os caminhos de como ensinar ou no a lingua portuguesa. Porém, assim
como afirma Soares (2002) essas novas teorias trouxeram mudangas muito importantes no
cendrio do ensino superior brasileiro, que foram muito Importantes para a formagéo e
capacitagfio dos profissionais da educago.

Os estudos lingiifsticos ganham forga e influenciam cada vez mais a um ensino
diferenciado do tradicionalista seguido por muitos professores ao longo dos anos.

Ainda segundo Soares (2002) as ciéncias lingiiisticas contribuem para que a escola
enxergue a grande variedade lingiiistica existente na escola e que muitas vezes por
influéncia do ensino tradicionalista da gramdtica ela nio saiba como ensinar respeitando as

variantes lingilisticas de cada falante.



Além disso, reformula a concepgio de que somente através da lingua escrita pode se

estudar a gramatica, € também aumenta a visfo e fungfo que a gramatica tem no ensino da
lingua portuguesa, deixando de lado conceitos gerados em torno do ensino da gramadtica
resumida em estruturas morfossintaticas.

Pelo que pudemos observar na fala dos nossos entrevistados, o ensino da gramatica
ndo é muito bem aceito pelos alunos. Todos os professores foram diretos ao enfatizar que

seus alunos ndo gostam de estudar a gramdtica do livro que eles usam.

[...] eles ndio gostam muito da gramdtica [...] eu tenho a
impressdo que os alunos eles tem uma dificuldade na
hora de compreender aquela estrutura gramatical,
porque o ensino vem pecando demais nas questdes da
estrutura da lingua [...] eu percebo hoje que os alunos
tém dificuldades da gramatica do livro didético ndo €
porque o livro € dificil é porque eles estdo além do que
deveriam estar eles mal sabem ler e escrever na 8
série [...] a gramética ainda ¢ aquela coisa repetitiva

[..] (P1).

Na fala acima observamos que a rejeigio ao aprendizado da gramdtica é muito
grande ¢ o professor direciona o ensino como responsavel pela pouca instrugfio dos alunos.
Segundo o professor o livro didatico néo € responsavel por esse agravanie ¢ sim que os
alunos, aqui representando a oitava série do ensino fundamental, néo estdo preparados para o
ensino que & oferecido para sua série correspondente.

O P2 também ¢ enfitico ao assumir que seus alunos ndo gostam de estudar
gramética, garante que seus alunos em relagdo a parte gramatical se pudesse eles
arrancavam do livro (P2).

Em relagdo ao nosso objeto de estudo, na fala do P2 verificamos uma caracteristica

que no ponto de vista do mesmo néo ficou muito clara se ¢ aprovado ou ndo o modo como o

livro aborda a gramatica.

[...] a forma de trabalhar a gramatica, eles tentam
trabalhar contextualizado, explicando nos conteidos
gramaticais, 4 medida que o aluno vai fazendo os
exercicios ele vai tentando formar o préprio conceito
do que esta estudando. (P2)

Observamos uma forma diferenciada de trabalhar a gramdtica em sala de aula,
segundo o professor uma forma interessante de trabalhar a gramética é contextualizando

com textos, dessa maneira o aluno aprende ¢ sabe a necessidade de aprender & gramatica.
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Mas uma parte de sua fala nos chamou a atengio sobre o ensino da gramatica, sobre o
possivel conceito de se ensinar gramatica na visio desse professor.

Segundo o P2:

[...] eu acho que hoje, dizer que a gente ndo vai ensinar
gramética na escola ¢ totalmente “furado”, a gente vai
trabalhar s6 que hoje os livros trazem mais
contextualizado, eu acho que isso ¢ mais importante,
porque o aluno vé o porque de se estudar aquilo [...]
(P2).

Esse “dizer que a gente ndo vai ensinar gramdtica na escola é totalmente furado™ ¢
“s¢ que hoje os livros trazem mais contextualizado”, remete a idéia que ensinar gramdtica €
ndo se desprender do ensino das normas e regras do portugués dito como padréo, ensinado
no periodo ainda colonial do Brasil, entende-se que os métodos antigos de ensinar gramatica
ainda estfio presentes nos livros didaticos de hoje, porém de uma forma “contextualizada™
como afirma o entrevistado.

O tltimo ponto que observamos na pesquisa de campo € em relagéo a extensio dos
textos existentes no livro didatico.

Pelo que pudemos observar na andlise dos dados coletados, os textos do livro
diddtico em questdio sdo bem aceitos em 90 %, tanto por professores quanto por alunos, pois
segundo eles, os temas abordados nos textos geram debates e sdo atuais, ponto muito

importante na opinido dos professores.

[...] os textos porque o livro didatico hoje trabalha com
grandes capitulos, um capitulo com vérias unidades
[...] entdio vocé vai ligando um texto no outro, mas
mostrando que eles estio em pontos diferentes, mas
que no fundo aborda aquele assunto [...] Eles gostam
dos textos, eles gostam das discussdes, eles gostam de
ler. (P1)

[..] quando vocé vai chegar em um determinado
texto, eles diz * af professor eu jé li”, entdo quer dizer
que se ele j4 leu porque ele curiosidade de ta
buscando, ta procurando [...] (P2)

Segundo o P1, a contextualizagdo existente entre 0s textos faz com que os alunos
desenvolvam a habilidade de raciocinio sobre a temética discutida em sala de aula, dessa
maneira ndo bitola o aluno em um texto somente e, além disso, desperta-lhes a busca de

novos conhecimentos.
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Os de hoje, 6bvio [...] hoje o melhor de trabalhar ndo é
nem pelo fato de ndo se ter preconceitos é porque a
forma de abordar a interpreta¢fio dos textos € muito
moderna, ela ndo pede respostas prontas ela pede pro
aluno criar, emitir sua opinido, entdo o livro de hoje
ele tem essa facilidade de trabalhar, exige mais do
professor [...] (P1).

Além disso, a contextualiza¢do dos textos no livro didatico abre espago para o
professor buscar em novos materiais pedaggicos como recortes de revistas, jornais, e isso
impede que o livro torne um material puramente centralizado e essencial nas aulas de lingua
portuguesa.

Porém um de nossos entrevistados ndo concorda que textos longos ajudam no

processo de aprendizagem dos alunos, alega ser exaustivo e serve como pretexto para os

alunos se distrairem,

Eu acho assim quanto ao texto nesse livro atual ele tem
textos muito longos, o que eu acho assim que cansa
muito o aluno dificulta até a compreensdo porque ele
esta lendo e quando ele chega 14 no final muitas vezes
ele nem lembra direito o que leu no inicio [...] (P3).

De certa forma se formos pensar que textos longos servem como distragdo na
compreensio do mesmo, pode-se considerar uma parcialidade de verdade, isso levando em
consideragdio que o professor nfo conduza o aluno a raciocinar sobre a tematica e trabalha o
texto por trabalhar sem algum objetivo. Porém se a leitura for conduzida de outra maneira
como exemplifica os demais professores, trazendo textos extras que ajudem na compreensao

a atuagiio do professor e do aluno na oralidade, o resultado serd positivo segundo a fala dos

entrevistos.

[..] ele precisa entender o texto, ler, compreender,
entdio tem uma parte oral que a gente discute, eu acho
importante porque os alunos as vezes ndo conseguem
colocar seu pensamento, mas conseguem falar
oralmente [...] (F2).

O trabalho do professor no ensino da lingua portuguesa segundo a fala do P2 esta
fundamentalmente ligado a um conjunto de atividades tanto orais quando escritas na qual ird

desenvolver no aluno o conhecimento sobre o funcionamento da lingua.




O professor que estd habituado ao convivio com a leitura ¢ textos certamente tera

como “cartas na manga” vérias idéias interessantes de como usar os textos longos dos livros

didaticos nas suas aulas sem ela tornar-se cansativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria de constituigio do livro didatico na educagdo brasileira passou por
infimeras transformagdes, ¢ conforme o estudo desenvolvido nesse trabalho observamos que
essas transformacdes foram impactantes no processo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa.

De modo geral observamos em nossa pesquisa tanto histérica quando prética que o
livro didético j4 tem historicamente estabelecido e determinado seu papel em salade aulaea
efetivagéio desse papel s6 serd possivel se o professor e o aluno o usar corretamente.

A distor¢dio nos papéis empenhados pelo livro didético e pelo professor trouxe ao
longo da histéria inimeros problemas que mesclados a outros fatores apontados nesse
trabalho refletem até os dias de hoje nas escolas brasileiras, e particularmente na cidade de
Pontes ¢ Lacerda a desmotivagdo por parte de alunos e professores no ensino/aprendizagem
da gramética e leitura de textos, por exemplo.

Pensar o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa na sala de aula € pensar se quem
usa o usa com responsabilidade e se preocupa com as conseqiiéncias de suas escolhas.

Em nosso trabalho observamos de forma bastante clara dois pontos distintos que
fazem a grande diferenca quando se fala em alcangar resultados positivos no ensino dos
alunos: o uso centralizado ou néo do livro didético em sala de aula.

Se o professor optar por usar o livio como um auxilio nas suas aulas, como um
material de consulta simplesmente, manifestard a atitude de um profissional preparado e
responsavel pelo desempenho de seus alunos. De outra maneira o uso do livro didatico como

material principal do professor nas aulas denunciard o despreparo de nossos profissionais

docentes.
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Segundo os dados coletados para este trabalho, a principal fonte para o conhecimento
e amadurecimento intelectual tanto de professores quanto de alunos, e ouso em dizer a
solugfio para a educagfio em nosso pais € a leitura.

Com a leitura o professor terd embasamento e independéncia de qualquer material
que possa trazer descontentamento nas aulas de portugués, e por sua vez o aluno aprenderd

que o conhecimento ndo se resume ao contetdo do livro didatico, que aula de portugués ¢

algo além de aprender normas e regras gramaticais.
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15. Como avalia as atividades propostas? O livro didatico contribui para a formaggo do

aluno?

Transcri¢do da entrevista P1

Aluno: Seu nome completo e sua data de nascimento.

P1: Maria Lucia Marques Santana e nasci em 30/01/1956.
Aluno: E qual sua formag#o académica?

P1: De Letras.

Aluno: E quando comegou a lecionar?

P1: Comecei lecionar em 97.

Aluno: Como que foi assim seu processo de formag#o, no inicio quando vocé comegou dar
aula?

P1: No inicio foi meio complicado por que eu vim de outro estado e cheguei aqui estranhei
muito toda cultura, a maneira das pessoas falarem, se comportarem, entéo foi tudo um
processo novo pra mim e na escola também era completamente diferente, entfio eu tive que
me adaptar e ai foi, foi dificil.

Aluno: Demorou muito tempo pra vocé se adaptar?

P1: Niio, ndo foi dificil por que como agente convive com aluno todo dia e eu tinha aula no
periodo da manha e da noite entdo néo foi dificil ndo.

Aluno: Quanto tempo vice tem de experiéncia com a Lingua Portuguesa?
P1: Onze anos.
Aluno: Fala um pouco pra gente sobre isso.

P1: Como eu falei anteriormente houve um processo de adaptagfo.Tanto que em sala de aula
tinha alunos que queriam que eu...quando falava o pronome pessoal relacionada a outra
pessoa eu falava “tu” e certos alunos queriam que eu falasse “vocé” como a regifio falava e
isso foi insistente por muitos meses até eu conseguir conquistar esses alunos e colocar na
cabega deles que existe uma diferenga na cultural e de linguagem no Brasil conforme a
regifio existe essa diferenga.

Aluno: E vocé usa o livro didatico nas suas aulas?




P1:Iss0.Uso o livro didatico, uso outros livros, uso outros textos, outros recursos.
Aluno; E quanto tempo vocé faz uso do livro didatico?

P1:Em cada aula?
Aluno:E.Desde quando vocé comegou a usar?Quanto tempo?

P1: Ah! Isso todos os anos eu uso o livro didatico desde 97, até como uma orlentagdo mas
ndio necessariamente agente tem que usar somente o livro didatico na sala de aula.

Aluno: Como vocé usa ele em sala de aula?Como é que € o seu processo de trabalho com o
livro didatico?

P1: Bem eu tiro... nos fazemos leitura dos textos, trabalhamos a interpretagéio de textos e a
questdo por exemplo gramdtica eu procuro tirar de outros livros pra complementar por que
néo podemos ficar s6 naquele livro didatico e nem sempre também eu uso o livro didatico

em sala de aula.
Aluno: Qual livro vocé usa atualmente?

P1:0 livro usado em sala de aula esse ano é o Portugués de Leila Lauar Sarmento, 8 série.

Aluno; E vocé gosta de trabalhar com ele?
P1: Eu acho assim que tem umas perguntas que sdo muito complexas e eu também trabalho
com o 1° ano do Ensino Médio e o livro é Portugués , Linguagem de Willian Cereja e Tereza

Coxar Magalhies, também ¢ um livro bom, tem literatura, a gramatica inserida nos textos, €
um livro muito bom, bom de pesquisar , dos alunos entender, eu acho que ¢ um livro bem

acessivel.
Aluno: E seus alunos gostam?

P1: Gostam, desse do 1° ano os alunos nunca reclamaram, agora o da 8 série tem perguntas
que sdo muito complexas ¢ dificil , eu as vezes até reelaboro as perguntas pra eles.

Aluno: Ha alguém, é undnime essa rejeigdo, vamos dizer assim?

P1: Nio, normalmente os que tém mais dificuldades encontram dificuldades de fazer a
interpretag@o.

Aluno: Mas é na parte da interpretagiio que vocé consegue visualizar isso?

P1: Exatamente.E nesse momento que eu consigo verificar.

Aluno: E o contetido que vocé considera mais importante?

P1: Fu acho assim que sem a leitura e a produgdo de texto o aluno vai encontrar muitas

dificuldades futuras entdio, porque ele tem que ler, ele tem que ter essa leitura e ele tém que
saber fazer a interpretagio e a compreensdo do texto, que € baseado nisso, € que ele vai




desenvolver melhor a idéia, o vocabulario etc, pra ele encontrar mais facilidade pra se
expressar tanto na parte oral quanto na escrita. '

Aluno: E desde o inicio da sua carreira vocé sempre usou o livro diddtico ou teve algum
periodo que vocé usou outros materiais?

P1: Houve no primeiro momento logo que eu cheguei aqui em Lacerda eu usava apostila,
assim buscava mais em apostilas, nfio era assim o livro didético da escola, depois com o
tempo foi quando foi implantado mesmo o livro, eu passei a usa-lo também.

Aluno: Os resultados que vocé vé do uso de outro material em relaggo ao livro didatico?Qual
é o resultado que vocé consegue disso?

P1: E por que é assim, o livro diddtico ¢ um livro que os alunos sempre tem, € um outro
material entdo algo novo pra eles, se nés deixarmos s6 com o livro didatico ele vai se bitolar,
por que ele vai passar a conhecer s6 o livro, vai ficar s6 naquilo e tendo outros materiais
didaticos a gente consegue diversificar o verificar as dificuldades que 1€ encontra, que o
aluno encontra.

Aluno: E vocé acha que do inicio da sua carreira houve muita mudanga, como foram essas
mudancas?

P1; Eu acho que sim. Teve um ano, o ano....eu acho que uns 4 anos atrés, nos tinhamos um
livro que até os alunos do Ensino Médio encontrava dificuldades de interpretar perguntas que
tinham no texto de 8 e 7 série pra se ter uma idéia, inclusive alguns profissionais que teve
muitas dificuldades, eu mesma j& encontrei dificuldades, eu lembro através desse livro que o
livio didatico que nfio era de professor, se pegasse a pergunta agente tinha que pensar €
repensar pra poder fazer a resposta.

Aluno: Em relagiio 2 mudanga na estrutura do livro, a ideologia do livro, a questdo da

s

lingiiistica, essas mudangas como foram?

P1: Eu acho assim quanto ao texto nesse livro atual ele tem textos muito longos, 0 que eu
acho assim que cansa muito o aluno dificulta ate a compreenséo por que ele esta lendo e
quando ele chega 14 no final muitas vezes ele nem lembra direito o que leu no inicio mas a
questio de exercicios , da lingiistica eu acho que ¢ um livro bem mais acessivel,
interpretagfo de texto também € bem mais acessivel do que o anterior.

Aluno: E com quais livros vocé prefere trabalhar, 0 que vocé€ comegou usar no inicio da sua
carreira ou 0s atuais?

P1: Bom no inicio da carreira eu gostei até porque trabalhei também em escola particular eu
gostava muito dos livros que foram implantados na escola Adventista, eu lembro, tinha
apostila que era da FUNGASP por que também era bem bom, bem compreensivel, bem facil
bem pra alguns alunos também e foi o que eu te falei eu acho que certos livros estendem
muito o texto e se torna cansativo e néo é interessante para o aluno, néo chama a atengéo.

Aluno: Como é que vocé usava o livro no inicio, vocé segue a mesma regra?



P1: Nio, ndo &, vendo pelo lado da seqiiéncia do livro por exemplo, tem muitos contetidos
que eu nfo acho necessario até porque se eu por buscar em outra fonte...porque tem outros
livros por exemplo que a maneira de pedir o exercicio ele € muito mais atrativo do que esse
atual, esse atual tem alunos que acha as vezes até chato por que sempre os mesmos$
exercicios, nio tém muita opgdo,entiio ele se torna cansativo, entdio ndo € agradavel pra eles.

Aluno: Como vocé avalia as atividades propostas no livro, vocé acha que elas contribuem
pra formag8o do aluno?

P1: Entfo, foi o que eu estava te falando antes, ele ¢ um livro assim que tem varias partes de
interpretagfo, tem perguntas assim muito longas acaba-se tornando chato, © tipo de
exercicio, tem outra parte que sdio bem acessiveis bem agradavel e eles rapidinho fazem,
entdio conseguem compreender e fazem.Tem outros tipos de perguntas conforme o aluno eles
léem umas cinco vezes a mesma pergunta ai eu explico de uma outra maneira ai ele tenta
fazer, ndo entende vai e volta entdo as vezes eu vejo que o problema esta no aluno e quando
eu vejo que estdo vérios alunos fazendo o mesmo tipo de pergunta eu constato que o
problema esta no tipo de exercicio.

Aluno: E quanto a formagfo do leitor, vocé acha que o livro didético incentiva, influencia
para a formag&o do aluno como leitor?

P1: Nio, ndo acho.Eu acho que a influéncia da leitura estd na maneira que o professor
direciona isso. Eu acho que & a gente, € incentivando a leitura, porque se for pelo livro ndo
incentiva.Tem alunos que ndo gostam, chegam até esquecer o livro, ndo gostam de usar o
livro.

Transcri¢iio da entrevista P2
Aluno: Primeiramente seu nome.
P2: Elvira Maria Rocha Silva.
Aluno: Data de nascimento?

P2: 21/05/1970.,

Aluno: Fale sobre sua formagdo académica, fale um pouco sobre ela eu quando comegou a
lecionar.

P2: Eu sou formada em Letras (UNEMAT - Pontes e Lacerda) com Pés-Graduagdo em
Educagdo Inclusiva e eu comecei a lecionar em 1993.

Aluno: Quanto tempo de experiéncia com a disciplina? Fale um pouco sobre o uso do livro
didatico em suas aulas.

P2: Se no me falha a memdria sdo 14 anos, desde 93, eu trabalho um tempo com Portugués
e um tempo com o Inglés, mas eu acho que nesse tempo todo venho {rabalhando com a



lingua portuguesa. O livro didatico eu acho assim que hoje ¢ muito complicado até a gente

trabalhar a questio que os alunos... eu ndo sei se ¢ uma realidade mas eles....6 o material
mais acessivel pelo menos na escola estadual, na escola publica, pra algumas criangas € 0
{inico material que eles tem pra ler, que € o que eles adquirem, eu assim ndo vou dizer que eu
sigo ele como uma biblia, a gente procura trazer material diverso, outros textos, mas a gente
usa ele com freqgiiéncia na escola, na sala de aula, que ainda mais € o Unico material que o
aluno tem.

Aluno: E vocé usa o livro didatico nas suas aulas?Quanto tempo vocé faz uso dele, e como €
o processo na sala de aula desde quando vocé comegou a lecionar?

P2: Olha, eu acho que desde todo tempo que eu dou aula sempre teve o livro didético,
algumas vezes que ndo tem a gente improvisa, faz outros materiais, se tem o livro pelo
menos pra leitura, pra interpretago de texto nos usamos aquele livro, trabalhamos outras
atividades como complementares, mas usamos o livro.

Aluno: E qual livro vocé usa atualmente?
P2: Portugués, leitura produgdo e gramatica.
Aluno: E vocé gosta de trabalhar com ele?

P2: Gostar...gostar....eu acho assim, que todo livro nenhum vai trazer tudo completo, eu acho
assim, que vocé tem algumas coisas que por exemplo, eu néo sigo pagina a pagina, algumas
questdes que vocé vé que ndo da pra aplicar, tira ela, coloca outra, fazendo um trabalho
oralmente, mas ele nfo..ndo diria que ele seja um dos livros piores, eu acho ele muito
extenso, as questdes dele muito extensa, a forma de trabalhar a gramatica, eles tentam
trabalhar contextualizado, explicando nos contetdos gramaticais,a medida que o aluno vai
fazendo os exercicios ele vai tentando formar o préprio conceito do que ele ta estudando,

Aluno: E os seus alunos gostam da aula, gostam de usar, de manusear, eles tem curiosidade
de saber mais do préprio livro?

P2: Olha eu nio diria todos, mas eu acho que tem alguns alunos que sim, que gostam, tanto
que a gente ta em determinadas quest&es, quando vocé vai chegar em um determinado texto,
eles diz ai professor eu j4 li, entdo quer dizer que se ele ja leu porque ele teve curiosidade de
ta buscando, ta procurando, ndo ¢ todos , tem aquele aluno de se possivel ele deixa em
casa,mas no ¢ a questfio de ser o livro didatico , € questdo de ser livro..., eu assim que nem
toda crianga realmente gosta de estar lendo, olhando livro, mas tem aqueles que tem
curiosidade.

Aluno: Qual é o assunto que vocé observa que demonstra interesse por parte dos alunos?

P2: Eu acho que sdo as histérias dos textos em si, a parte gramatical se pudesse eles
arrancavam do livro.

Aluno: E qual o contetido no livro que vocé considera mais importante, ou ndo tem , como
que é?




P2: Olha , eu acho assim, que o livro € um livro assim...um misto de coisas importantes, por
exemplo, o aluno ele precisa...€...assim...o texto...ele precisa entender o texto, ler ,
compreender, entfio tem uma parte oral que a gente discute, eu acho importante por que 0s
alunos as vezes ndo conseguem colocar o seu pensamento, mas conseguem falar oralmente,
entdo eu acho assim que essa interpretagio do texto, de estar ligando, procurando ligar a
realidade dele com aquele tema que o texto trata, eu acho que € uma parte importante no
texto que esse livro também vai ter essa parte, ndo vou dizer que ele consiga totalmente mas
ele tem aquela parte ele relembra o texto e aquilo seria interagindo com o texto vocé
tentando...e a parte também que vocé estuda a estrutura, entdo eu acho que tudo tem um
pouquinho de importéncia.

Aluno: E além do livro , vocé sempre usou, ou usava no inicio de sua carreira e usa hoje me
dia outros materiais?Quais sdo esses materiais que vocé usa?

P2: Olha a gente usa o dicionario,as vezes surgem palavras desconhecidas que a gente tem
que ta pesquisando, nds usamos xerox, claro que ndo com aquela freqiiéncia, porque eles
mesmos ndo contribuem financeiramente pra adquirir , mas Xerox, livrinhos a gente 1€, as
vezes um pouco, para produgdo de textos, s vezes a gente traz uma proposta que néo estd no
livro pra que eles produzam.

Aluno: E vocé considera que houve mudangas desde o inicio que vocé comegou a lecionar
até os dias de hoje no livro didatico? Mudangas na estrutura gramatical,0 ensino em si
direcionado?

P2: Quando eu comecei eu acho que os livros eram mais separadinhos, o texto que era
basicamente vocé reescrever o texto, eu ainda brinco com os alunos que € esquartejar o texto,
e a parte gramatical totalmente separada, hoje alguns livros , ndio vou dizer que sejam todos,
por exemplo, esse que eu tenho aqui na frente ndo, mas o que noés trabalhamos, ele tem,
mostra, tenta mostrar 14 uma determinada parte qual que € a estrutura do texto,
como?porque? que estd escrito daquela forma, entdo eu acho que houve mudangas grandes,
eu acho que na hora da escolha qual o livro que traz os assuntos modernos, porque agente
tem livros af que ainda tem os mesmos textos de quando estudei na 5" série, se vocé for
pegar ainda tem livros ainda que traz 0s mesmos textos, quer dizer ndo teve, os autores ndo
tiveram o cuidado nem se quer de estar buscando temas atuais, ja tem livros que se voce,
vé...esse livro que nds trabalhamos quando agente vé coisas que foi de 2000, ndo ¢
totalmente aquilo que aconteceu o ano passado, mas ¢ uma realidade bem mais préxima.

Aluno: E com quais livros que vocé prefere trabalhar, os que eram do inicio da sua carreira
ou os da sua carreira, que vocé considera melhor?

P2: Olha , em relagdo ao textual eu acho os atuais, por que trazem o assunto da atualidade, e
até mesmo gramaticais, por que eu acho que hoje, dizer que a gente néo val ensinar
gramética na escola ¢ totalmente “furado”, agente vai trabalhar, s6 que hoje os livros trazem
mais contextualizado, eu acho que isso ¢ mais importante, porque o aluno vé o porque de se
estudar aquilo,estudar todo ano textos contextualizados, a gente acaba trabalhando ruim,
porque nés temos um dia inteiro de aula, ai nenhum aluno gosta de ler, a0 mesmo tempo que
d4 pra explorar bastante cansa também bastante.

Aluno: E a maneira como vocé trabalhou no inicio da sua carreira € basicamente a mesma ou
sofreu alteracdes, € quais foram essas alteragdes, se sofreu?




P2: Eu acho que sofreu.Eu acho que antes eu era bem mais presa ao livro, quando vocé ndo
tem um conhecimento solidificado, vocé é inseguro entdio vocé por ser inseguro vocé tem
que apegar a alguma coisa, no meu caso eu tinha que até anotar nos livros, outros exemplos
que eu pesquisava em outros livros.Hoje eu tenho, eu ja tenho mais seguranga, vocé pode até
deixar o livro de lado e estar trabalhando com outro material que vocé tem mais seguranga
para trabalhar.Eu acho até questio que vocé pode perceber, voc€ ja antevé qual as
dificuldades que o aluno vai ter, a turma sua,aquela turma, vocé vai falar dessa forma ou
dessa forma, qual forma que eles vdo pegar melhor, as vezes agente se engana , pensa de
uma forma e eles vio na outra, mas pelo menos vocé tem essa condigfo de estar buscando e
antes ndo, eu acho assim, que ja por agente ndo ter esse conhecimento, essa experiéncia,
ficava bem mais preso ao livro,a sé repetir o que tava escrito ali, pra fugir dele ¢ dificil ,
agora quando vocé j4 tem mais seguranga vocé pode trabalhar de outra forma.

Aluno: E como vocé avalia as atividades propostas.O livro didético contribui pra formagéo
do aluno?Como vocé avalia as atividades sugeridas de leitura, de produgdo e andlise
lingtiistica nos livros didéticos?

P2 Eu acho que o livro é um dos instrumentos, eu acho que ele sozinho ndo vai contribuir,
claro que hoje nesse mundo totalmente informatizado, com as noticias téo rapidas s6 ele néo
viio formar o aluno, se vocé pega esse livro e dizer “meu aluno vai ser expert” néo vai, vocé
tem que trazer varios outros assuntos, voc€ tem que estar trabalhando, mas ele seria um dos
instrumentos que ajudaria pelo menos pra formar cidadGes leitores, ndo quer dizer que ele
vai formar mas ele é uma das contribuicGes igual eu disse, as vezes vocé chega na sala, hoje
nés temos livros que podem ler, mas as vezes eles ja leram todos aqueles livrinhos, ou néo se
interessam, ou a dificuldade de estar pegando esses livros pra estarem levando pra casa €
estar trazendo, se vocé pedir um material pra comprar nem todos tem condigdes de comprar
entiio, ele pra mim usar e trabalhar o ano inteiro ndo € uma obra completa mas tem
fragmentos, pelo menos vai iniciar e ai vocé vai completando com outro material.

Eu acho assim que eles sfo temas gostosos de trabalhar, que leva os alunos a estar pensando
através por exemplo da metodologia, dessa coisa em problemas sociais.Agora em relagéo a
analise lingiiistica eu acho que ainda eles ficam... eles pecam, e a produgéo de texto nio, esse
livro traz assim no final de cada unidade uma proposta, um texto produzido, € claro que se
for avaliar que hora ele esta redigindo uma resposta ele também esta produzindo um texto, eu
acho que e dessa forma ele traz naquela proposta mesmo, sdo bem fragmentadas, ele esta
completando com outras propostas.

Aluno: E geralmente quando vocé complementa com essas propostas vocé consegue um
resultado positivo?

P2: Eu as vezes acho que quando eu vejo que a proposta nfio esta de acordo com aquilo que
eu...com as habilidades que eu gostaria que ele tivesse desenvolvendo naquele momento eu
trago outra proposta, eu acho assim, ndo porque esta escrito ali que eu sou obrigada a seguir,
se eu vejo que neste momento ndo € interessante esta proposta, ou até porque ja fez em
algum momento, agente deixa ele e trabalha com outra.E melhor as vezes trabalhar um
assunto que seja mais do interesse dele naquele momento, uma coisa que talvez mais...que
ele tertha suporte pra estar escrevendo do que seguindo um livro assim naquela proposta.




Transcri¢do da entrevista P3

Aluno: Seu nome completo e sua data de nascimento.
P3: Janete Garcia de Oliveira Valdez, nascida em 26/02/1961.

Aluno: E a sua formagdo académica, como foi todo o processo, onde vocé estudou, a sua
trajetoria académica?

P3: Ao terminar o Ensino Fundamental, no antigo Ginésio (eu sou dessa época ainda) entéo
en tinha que optar por um segundo grau profissionalizante, porque na época precisava
trabalhar logo nfio dava pra fazer o antigo cientifico e depois fazer um curso, entéo eu optei
por dois cursos de nivel médio,optei pela antiga Escola Normal que é o magistério e optei
pelo Técnico em Contabilidade, entdo eu fiquei trés anos fazendo dois cursos durante o dia,
eu tinha 12 a 13 aulas por dia, sendo parte no periodo da manha e o da contabilidade & noite,
mas logo de cara eu percebi que tinha dom para ensinar, lidar com criangas, adolescentes,
com adultos, de falar, sempre gostei muito de falar, entdo eu peguei o gosto pelo magistério
logo no segundo grau, tanto que cu terminei o magistério em 1975 em Dezembro de 1975 €
em Marco de 80 eu j4 era professora efetiva da rede estadual, passei em 4° lugar no concurso
pra professor de nivel de 1% a 4° na época, ai entrei pra faculdade de Letras porque também
njo tinha muita opgio em Céceres que era o antigo IESC, que hoje € a UNEMAT , eu sou
filha da segunda turma de Letras da antiga UNEMAT, ai tinha 14, Matemaética, Ciéncias, ai
eu disse nfio, gosto da Literatura, das letras, de conversar, ai entrei pra faculdade de Letras,
fiquei dois anos na UNEMAT, em Céceres antigo IESC, vi que era muito fraco porque eu
queria ir pra um lugar maior ¢ me transferi pra UFMT no curso de Letras, 14 tive que retardar
0 curso por um ano porque o nivel era muito mais alto do que eu tinha, nfo bateu de jeito
nenhum, eu tive que trancar Inglés, todo mundo falava inglés e eu néo sabia nada, ai em 84
eu terminei entdio o curso de Letras, Licenciatura Plena, eu consegui fazer minha elevaggo de
nivel porque até entfio eu era professora de Ensino Médio, ai fiz minha eleva¢fo de nivel,
depois fiz minha Pés-Graduagdo na drea de Ensino e Curriculo das Séries Iniciais, e fiz
cursos de Produgiio de Texto, fiz cursos de Filosofia, de Linguagem, assim e sempre dentro
da area do conhecimento de Letras , da formagio na educagdo, sempre me aprimorando
sempre, e estou ai hé 28 anos, vou fazer agora dia 13 de Margo 28 anos de Magistério.

Aluno: E quanto tempo vocé tem de experiéncia com a Lingua Portuguesa?

P3: No comego agente trabalhava com as séries iniciais que o professor ¢ professor de tudo,
matemdtica e tal, mas eu sempre percebia que eu tinha um dom, que se eu ndo tomasse
cuidado ficaria ensinando muito Lingua Portuguesa pra meninada quando eu tinha que
ensinar Matemética, Historia, Geografia e tal, e quando foi... al eu trabalhei na década de 80,
e quando foi no comego de 90, em 90 mesmo eu ja fui enquadrada como professora de
Lingua Portuguesa, entdo eu tenho ai quase 20 anos mesmo de Lingua Portuguesa, fiquei
algum tempo fora da sala de aula na coordenagdo, trabalhando com projetos, advogando na
DREC, que também tenho essa profissdo, ¢ mas sempre voltada pelos cursos da area ,
ensinando professores, trabalhando com os da zona rural , professor municipal, sempre,
sempre ,sempre mexendo com essa area de ensino da Lingua Portuguesa.

Aluno: E o livro didatico, vocé sempre usou? Como € o uso dele na sala de aula?




P3: Sempre usei nos seguintes moldes, quando eu entrei pro Magistério em 80 o livro
did4tico era “biblia”, a gente na época, as criangas j& ganhavam até a 4° série s6, de 5 série
em diante era comprado, ndo tinha o PNLD, ele ¢ praticamente novo, dessa ultima década
talvez década de 90, entdo a gente usava e fazia o planejamento inteirinho, vocé copia, pega
o livro didatico faz umas introdugbes , ai vocé copia tudo que estd escrito ali e coloca no
planejamento, vocé trabalha em cima daquilo, mas com o passar do tempo a gente vai
aprendendo e a escola foi modernizando e nés vimos que o livro didatico na época deixava
muito a desejar, era um livro preconceituoso, era um livro tendencioso, tratava, trazia
questdes de discriminagdo étnica, de empregos, de profissGes e tal e com o tempo entdo a
gente, o mundo foi evoluindo, vocé v& a globalizagdo, entéo o livro didatico hoje ele é um
detalhe na nossa vida importante mas ndo deixa de ser assim sé um item de todo
planejamento e um trabalho que vocé faz em sala de aula.

Aluno: E vocé gostou de usar o tltimo livro que vocé usou na sala de aula?

P3: Gostei,esse livro que nos trabalhamos agora nos tltimos trés anos que ¢ da Sarmento que
da mesma forma que ele era atual hé trés anos atrds a impresséo que a gente tem ¢ que esse
ano também ele é atual, porque ele traz questdes, aborda questdes da Literatura, questoes
modernas como adolescente, adolescéncia ,problema de menor abandonado que s3o questoes
sociais que estdo ai colocada pro povo ai, entdio eu gostei muito desse livro, embora ela tenha
escolhido ele como uso pontual, a gente pontua algumas coisas do livro e usa eu pulo muitas
coisas mas agente vé& que o que é fundamental esta dentro do programa.

Aluno: E seus alunos gostam,gostaram?

P3: Eles gostam dos textos, eles gostam das discusses, eles gostam de ler, eles ndo gostam
muito da gramatica.

Aluno: E como vocé percebeu, como vocé evidenciou isso?

P3: Eu percebo que o nivel de conhecimento dos alunos caiu de mais da conta, entdo o livro
didatico que esta posto aqui no estado de Mato Grosso € o mesmo que estd posto 14 no Rio
de Janeiro é nacional , entfio ele nfio trabalha muito com a nossa realidade, mas como hoje
tudo é muito globalizado entdo nfio vamos dizer que ele esteja fora da realidade, ndo ele esta
dentro da realidade, mas eu tenho a impressio que os alunos eles tem uma dificuldade na
hora de compreender aquela estrutura gramatical porque o ensino vem pecando demais nas
questdes gramaticais, na questio da estrutura da lingua, quando eu comecei lecionar a gente
ensinava gramética, eu lembro na década de 80 82 n#io sei a gente falava assim “O adjetivo €
a palavra que qualifica o substantivo” e os alunos sabiam o que era o substantivo,sabia o que
era um adjetivo, depois veio um modismo na educagdo que a gente ndo podia mais falar, a
gente entdo tinha que abolir essa questdo e falava assim “Dé qualidades aos nomes” porque
ndo cra pra vocé ficar falando nomenclatura, pra que, o aluno tinha que aprender a esséncia ,
depois o que aconteceu, voltou a historia os alunos iam pro vestibular e néo sabiam o que era
um substantivo, um artigo,nio sabiam o que eram as classes gramaticais, sintaxe entéo era 50
um nome bem dificil de escrever e falar e eu percebo hoje que os alunos tem dificuldades da
gramética do livro didatico ndo € porque o livro ¢ dificil & porque eles estfio a quem do que
deveriam estar, eles mal sabem ler e escrever na 8 serie,entéo fica dificil né.

Aluno: qual o contetido que vocé considera mais importante no livro didatico?




P3: Os textos.Os textos porque o livro didatico hoje trabalha com grandes capitulos , um
capitulo com varias unidades , por exemplo esse livro agora, trabalhamos sobre Convivéncia
e Liberdade , entfio ele trouxe vérios pontos, vérios textos que falam sobre as relagSes
humanas , por exemplo a Divina Comedia que j4 é um outro tipo de relagdo , que ¢ fantasiosa
, mostrou sobre clonagem se isso é ético ou ndo, estava dentro daquele contexto todo , entéo
as criangas, elas vdo se encantando , e o professor que articula bem o contetdo ela fala “
Vocés viram isso?”, entdo vocé vai ligando um texto no outro mas mostrando que eles estdo
em pontos diferentes mas que no fundo aborda aquele assunto, por exemplo de quando existe
liberdade nas relagdes humanas , entdo eu acho que os textos realmente tem.....ah e outra
coisa também, a forma que os livros vinham abordando, vem tratando isso “Fale o que vocé
pensa sobre isso ” d4 muita liberdade pro aluno de expor aquilo com suas proprias palavras ,
navega bem essa 4rea assim, nfo ¢ igual antigamente que falava assim, até citei esse exemplo
da outra vez “Jodozinho € um bom menino.” “Jodozinho estuda na escola 14 de Fevereiro” ai
vocé fala assim “ “Interprete o texto: quem € Jodozinho?como ele é7onde ele estuda? “quer
dizer era uma interpretagio do ébvio interpretar hoje nfo ¢ isso, é vocé ir além dagquilo, €
vocé ver os simbolos, € vocé ver a estrutura , é vocé ver o que esta escrito além das palavras,
é vocé entender o contexto, é vocé ver as inferéncias , entdo eu acho que os textos do livro
didatico mdo da pra ficar sem o livro didético, porque se ndo vocé vai ter que trabathar com
apostilado, fotocopia, a molecada perde tudo, entdo eu levo muitos textos extras , mas colo
tudo no caderno, tudo colado se ndo perde tudo vira uma balburdia, entdo a gente tem esse
ato de usar textos mesmo pra melhorar a qualidade da aula.

Aluno: Vocé usa algum outro material didatico pra complementar sua aula? Que tipo de
material vocé usa?

P3: Eu tive a graga e o privilégio de participar de uma capacitagdo, formagéo continuada do
Projeto Eterno Aprendiz onde eu aprendi muito , j4 com vinte seis anos de magistério eu
falei “ Nossa que bom que estd acontecendo isso no mundo das Letras, entdo eu aprendi
muito com esse material, eu trabalho muito, eu trabalho muito com a revista Nova Escola
que eu esqueci de te falar que no comego eu trabalhei muito texto, com textos de jornal por
exemplo vocé vai trabalhar um género textual , frabalhando a publicidade, textos
jornalisticos ou cientificos mesmo que tem dentro do jornal a gente recorta, revista Veja eu
levei pra fazer andlise de propagandas, entdo além do livro didético acaba sendo dentro da
carga hordria, ele fica num canto no meio de tantos outros, eu utilizo muito esse material
extra , e o acontecimento por exemplo ndo € todo dia que as pessoas derrubam as torres
gémeas nos Estados Unidos, néo da pra vocé fugir , néo € todo dia por exemplo que uma
crianca ¢ arrastada 8 quildmetros igual aconteceu com aquele menino, entdo a gente tem que
parar o conteido e discutir “ A mée tava com a crianga e os ladrdes arrastaram por oito
quildmetros”, oito quadras, oito quadras ndo me lembro agora, entéo aquele momento € um
momento que tem que ser aproveitado ai vocé leva revista que trouxe esse assunto, a pessoa
fala sobre o que viu na tv,entfio € uma coisa que vocé aproveita na hora da aula, pra melhorar
e pra aproveitar o assunto do momento.

Aluno: E vocé considera que houve mudangas no livro didatico desde o inicio de sva carreira
até os dias de hoje?

P3: Reportando ao que eu falei no inicio , o livro didatico antes, antes de passar pela
aprovagio do MEC, se bem que recentemente foi descoberto uma fraude enorme ai mas as
pessoas pagam pro livro ser aprovado, mas vamos deixar isso pra 14, no comego da minha
carreira o livro didatico nfio passava pelo crivo do MEC, ndo tinha o Programa Nacional do




Livro Didético, esse programa do livro, entfio os livros nfo passavam por isso, eles eram
comerciais, entio agente via que o professor escolhia o livro que era colorido, se aquilo era
engragado, eu até ouso repetir que nunca trabathei com o livro na segunda série, um ano que
eu trabalhei, tinha um texto, isso foi em 82 83, que era assim “A vaca, a vaca mimosa” mas a
figura da vaca era de uma mulher , era vaca vestida de mulher, com brinco de mulher, batom
de mulher, bolsinha de mulher e ela usava um vestido de bolinha e salto alto, ¢ a gente
achava lindo aquilo, olha que figura engragada, Santo Deus! Atras daquilo ali tinha todo um
estigma , um preconceito, uma descriminagdo da mulher em relagdo a vaca, e na época a
gente néo tinha, ninguém tinha, depois que comegou estudar, entéo tinha um outro texto no
livio de Educagiio Moral e Civica , que falava assim “ O trabalho dignifica 0 homem” e eu
escrevi isso, eu falava, quando na verdade hoje sabe-se que o homem dignifica o trabalho,
um pedreiro tem que ser um excelente pedreiro, um mestre tem que ser um excelente mestre,
e ele vai dignificar aquilo, entfio o preconceito, essas coisas atrds, por trés que instigavam as
diferencas sociais isso foi muito abolido ,inda tem resquicios , a propria aprovagédo do MEC,
classe A ou quantas estrelas, eles usam ai varios métodos pra selecionar pra eleger o livro, eu
entendo que tem melhorado muito, muito mesmo, nossa néo € nada daquilo.

Alune: Quais os livros que vocé considera melhor, os livros de antigamente ou os de hoje?

P3: Os de hoje, obvio que, na verdade naquela época também os livros traziam textos de
Monteiro Lobato, tinha uns textos interessantes nio resta duvida, os infantis eram mais
catastroficos, mas hoje, hoje o melhor de trabalhar ndo é nem pelo fato de nfo se ter
preconceitos & porque a forma de abordar a interpretagdo dos textos € muito moderna, ela
néio pede respostas prontas ela pede pro aluno criar , emitir sua opinido, entdo o livro de hoje
eles tem essa facilidade de trabalhar, exige mais do professor, exige porque antigamente era
o obvio igual eu disse “Quem é Jodozinho?Onde ele estuda?, hoje néo” Como vocé vé a
pessoa do Jodo?qual o ambiente em que ele vive7Socializa com seus colegas as
informagdes.Quem vocé conhece que também estuda no 147 quer dizer outra forma de
abordar a interpretago, o professor tem que estar antenado em tudo, eu ate digo que o
professor hoje bem informado ele tem que assistir desde o Programa do Ratinho ate todos os
outros programas, isso ndo significa que ele vai amar o programa que seja sensacionalista,
mas que se qualquer ocasifio que surja esse assunto ele tem que estar ligado se ndo ele nfo
vai ser um mediador de conhecimento ele vai ser s6 um reprodutor do que o livro didatico
esta falando.

Aluno: Como vocé avalia as atividades que estdo propostas no livro, vocé acha que elas
contribuem pora formagéo do aluno ou simplesmente € pra fazer aquilo e pronto?

P3: A parte de interpretagiio tem melhorado muito, muito porque ela pede as opinides,para o
aluno emitir opinides , pra ele fazer pesquisas na comunidade que ele vive , a gramética
ainda ¢ aquela coisa repetitiva, mas parece que como eu tava vendo ai o Pasquale falando né
que parece que o ensino da gramdtica vai ser sempre uma, ele ate usou a expressio
“dramética” vai ser de mate, de se matar, porque as pessoas tem essa dificuldade de trabalhar
com a gramdtica por que ela é repetitiva, processual, entdo talvez eu ndo goste muito de
gramética, mas trabalhar, engrandece muito mais o aluno a realmente a parte de interpretagdo
de texto dos livros atuais, nfo resta duvida.

Aluno: E em relagfio ao método lingiiistico do livro didatico como vocé avalia isso?




P3: Eu tenho tido uma 6tima experiéncia com esse ultimo da Sarmento que nds trabalhamos,
eu entendi que ela abordou bem , carregou um pouco os textos, mas ndo € bem que cla
carregou, eu até retiro isso, é que os alunos nfo estfio preparados pra entender bem aquilo,
porque o nivel que eu te falei esta baixo, mas & pra §* série no meu caso, vi os 7° da 6 serie,
analisamos agora esse ano outros livros ndo sé este que eu estou usando, eu entendo que tem
muito que se melhorar, ja temos ai 80% de um caminho andado.

E também os textos do livro didatico estfio interligados com os exercicios gramaticais tem
uma coeréncia entre eles, e tenho melhorado eu acho que mais uns anos estamos ai com
6timos , eu também quero fazer uma critica ao livro didatico, eu acho que o excesso de
contetido do livro diditico estd matando muito porque ha professores que ndo consegue se
soltar do livro didético,quando o professor nfo consegue se soltar do livro didatico ele
massacra o aluno com o livro didatico, o aluno pega ojeriza do livro, tanto que ao final o
livro esta um caso, rasgado, sujo de tanto que o professor fica naquilo, entéo ele quer avangar
no contetido e passa copia de textos para os alunos ler em casa, entdio temos algumas
experiéncias recentes e terriveis ,talvez nfio seja muito contetido pra sala como eu uso que ¢
pontual, que dai vocé tem amplitude pra escolher um exercicio A ou B, um texto A ou B,
mas pra quem ¢é adepto do livro didatico como biblia as vezes o conteido € imenso., e tem
coisas no livro didatico que a gente tem que estudar, as vezes eu fico a noite pestanejando
como eu vou fazer isso ou aquilo porque a gente tem o livio do mestre mas reproduzir
simplesmente, até mesmo porque eu ndo concordo com algumas respostas do livro do
mestre, mas isso também ja é um outro pardmetro, o autor aborda de varias formas e a gente
tem que saber, tem que se adequar e nfio pode mostrar para o aluno que estamos em duvida,
a gente tem que dar um jeito de se virar e trabalhar.




