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Resumo

Este trabalho monografico teve como objetivo observar e analisar o lugar da poesia no livro
didatico e as relagdes para a formagdo de leitores. Tivemos como objeto de pesquisa dois
livros didaticos de Lingua Portuguesa, Ser Protagonista, do autor Ricardo Barretos (2013) e
Novas Palavras da Autora Emilia Amaral (2013). destinados aos alunos do ensino médio,
para verificar como as atividades dos textos poéticos estdo compostas nos livros. Recorremos
a alguns tedricos, Aguiar (2007), Lajolo (1993), Zilberman (2008), Martins (2004), Franchetti
(2009) que ressaltam sobre a literatura no livro didatico e como a poesia estd sendo trabalhada
na sala de aula. Assim, buscamos levantar reflexdes sobre a maneira que o ensino de literatura
e a poesia se fazem presentes nos livros didaticos direcionados aos alunos do ensino médio,
visto que o conhecimento que a leitura proporciona aos alunos/leitores visa a descobrir o
mundo a sua volta e a si mesmo. Dessa forma, recortamos cinco poemas verificando como as
atividades dos textos poéticos estdo nos livros, corpus dessa pesquisa. Notamos que 0s
autores dos livros didaticos geralmente usam os poemas para ensino da gramdtica normativa
ndo priorizando o ensino da literatura. Ressaltamos que para diminuir a problematica do

ensino dos textos literarios nos livros didaticos dependera da metodologia de ensino do
professor na sala de aula.

Palavras chave: Literatura, [.eitura, Poesia, Livro Didatico.



Abstract

This monographic study aimed to observe and analyze the poetry of place in the textbook and
the relationship to the formation of readers. We as a research subject two textbooks
Portuguese, be protagonist, the author Richard Barretos (2013) and New Words Author
Emilia Amaral (2013), intended for high school students, to see how the activities of the
poetic texts are composed in books. We use some theorists, Aguiar (2007), Lajolo (1993),
Zilberman (2008), Martins (2004), Franchetti (2009) who stress on literature in the textbook
and how poetry is being worked on in the classroom. Thus, we seek to raise reflections on the
way the teaching of literature and poetry are present in textbooks targeted to high school
students, as the knowledge that reading provides students / readers seeks to discover the world
around them and To yourself. Thus, we cut five poems at how the activities of the poetic texts
are in the books, corpus of this research. We note that the authors of textbooks often use
poems to normative grammar teaching not prioritizing literature teaching. We emphasize that

to reduce the problem of teaching literary texts in textbooks depends on the teacher's teaching

methods in the classroom.

Keywords: Literature, Reading, Poetry., Textbook.



SUMARIO

1. A LITERATURA NA VIDA EDUCACIONAL DO ESTUDANTE...........ccoviiniiiiuninnn 10
2. A LEFTURA B O EETTOR ... cisniisumsnsismnmmiisninmoisssssmmmstisinseosssirisisssons ormsrinsonsmsansssrass 15
2.1 A literatura no livro didatico: ensino e aprendizagem €scola..........coovrueieeiiiiiieniicnininnnes 17
3. A POESIA NO LIVRO DIDATICO......ccccuuuuueimimssssessssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssns 21
3.1. Analise dos textos poéticos nos livros didaticos........ocvvverviiimniiincsimininniniesssasena s 23
CONCL U A s s AR O R RS s s v 31

REFERENCIAS BIBLIOGRAFTICAS ... oeeeeeeeee oo eseeesseseseseesssensesssenessesesessesssensssnessnssssns 33




Introduciao

O anseio de realizar este trabalho surgiu a partir de inquictagdes sobre a maneira que a
literatura est4 sendo trabalhada na sala de aula através do livro didatico, em especifico, as
atividades para o estudo de poemas, levando em conta a importancia da literatura na formagéo
de estudantes, pois o aluno/leitor ao entrar em contato com textos literarios almeja uma leitura
mais ampla, contribuindo para sua formagdo como sujeito critico e reflexivo. F por meio da
leitura que € possivel formar novas opinides, ampliar o repertdrio de informagdes sobre um

determinado tema exposto, dentro ou fora da sala de aula.

Desse modo, abordamos na pesquisa assuntos referentes a aquisigdo das praticas de
leituras dos poemas que os livros didaticos oferecem aos alunos do ensino médio e os
problemas encontrados nos estudos da poesia, visto que ainda aparece com timidez esse
estudo e o trabalho com o aspecto estético do texto poético fica em segundo plano, em
detrimento ao uso do texto para nomenclaturas gramaticais. Selecionamos dois livros
didaticos utilizados pelos alunos ¢ professores nas aulas de Lingua Portuguesa sendo: Ser
Protagonista volume 3 do organizador Ricardo G. Barreto e Novas palavras volume 3 de
Emilia Amaral, usados pelos alunos do ensino médio da escola Estadual 14 de Fevereiro do
municipio de Pontes ¢ Lacerda —MT. Periodicamente, a escola publica citada recebe livros
didaticos pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, distribuidos pelo Ministério da
Educagdo que apds serem avaliados pela Secretaria de Educagdo Bésica sdo escolhidos pelos

professores na escola.

Ao observar os textos poéticos no livro didatico, nossa intencdo foi levantar reflexdes
sobre as atividades trazidas nos livros e verificar como os questiondrios sdo apresentados ¢
trabalhados na sala de aula, pois levando em consideragdo que muitas vezes 0s textos
literarios sdo usados como um pretexto para o ensino da gramatica normativa, e, geralmente
estuda-se os processos historicos da literatura e apresentam obras fragmentadas. Para o
percurso da pesquisa utilizamos alguns tedricos, Aguiar (2007), Martins (2004), Lajolo
(1993), Zilberman (2008), Franchetti (2009) que discutem a problemética do estudo da poesia

dentro da sala tendo como alvo principal o livro didético.

Desse modo, apresentamos o trabalho em trés etapas, sendo: no primeiro capitulo
discorremos sobre a importincia da literatura na vida educacional do aluno e os beneficios
que ela traz para a formagdo intelectual do estudante. No segundo capitulo, pontuamos sobre

o ensino e aprendizagem da literatura no livro diddtico, abordando sobre a maneira que 0s
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conteGdos literdrios sdo impostos nos livros didaticos € como o professor € importante nas
mediagdes das praticas de leituras do seu alunado. No terceiro capitulo, discorremos sobre a
poesia no espago escolar e analisamos questionarios de cada livro didatico usado na sala de
aula pelos alunos do ensino médio, verificando como os autores dos livros expdem as

atividades dos textos poéticos aos estudantes.




CAPITULO 1
1. A LITERATURA NA VIDA EDUCACIONAL DO ESTUDANTE

Neste capitulo, pontuaremos a importancia da literatura na vida social e intelectual do
aluno dentro do espago da escola, precisamente, no ensino médio. Faz—se necessario lembrar
que ¢ a partir do ensino fundamental que o aluno tem os primeiros contatos com a literatura
infantil na sala de aula. A literatura destinada ao publico infantil colabora com o
desenvolvimento intelectual de criangas e jovens. Ao ler textos literdrios, os estudantes
formam suas préprias ideias, sdo capazes de comentar, questionar, duvidar e construir um
imaginario que colabora para a formagio da sua identidade cultural ¢ compreensdo do

ambiente em que vive.

A leitura literdria infantil tem uma tarefa cficaz na formagdo de novas mentalidades.
Conforme ressalta Nelly Coelho (2000), a literatura tem um papel importante a desempenhar
nesta sociedade em transformagdo, a de servir como agente de formacdo, principalmente,
quando o leitor entra em contato naturalmente com o livro. ou, textos estimulados pela escola.
“E ao livro, a palavra escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na formagdo da
consciéncia de mundo das criangas e dos jovens” Coelho (2000, P.14). Desse modo, pode-se
dizer que qualquer individuo, ao ingressar no mundo das letras, objetiva produzir novos
conhecimentos por meios da linguagem escrita e tem oportunidade de enriquecer experiéncias

da vida.

Segundo Aguiar (2007), toda leitura ¢ importante, tanto de textos informativos, quanto
literaria, porém, a leitura literaria tem uma tarefa mais ampla na vida social do leitor.
Enquanto a leitura ndo literdria geralmente trata de textos informativos e particulares. a
literatura tem um papel mais abrangente, pois consegue dar conta da totalidade do real, uma
vez que representa o particular, obtém uma significagio humana mais extensa. Visto que ao
tratar de um determinado acontecimento, ndo importa o que se escreve sobre o fato, mas a
forma como sentimos sobre uma determinada situa¢do, esse processo comportamental faz

com que aproximemos de todo ser humano.

Os textos literdrios sdo mais abrangentes, exigindo uma leitura diferente daquela que
exercida nos textos néo literarios. Como por exemplo, nos textos ndo literdrios abordando um
documento historico, registra um momento marcante, como a guerra de canudos, a Revolugdo

Farroupilha ou as bandeiras, armazenam episodios ocorridos naquele periodo, suas causas,
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consequéncias e as pessoas que estiveram presentes. Os assuntos tratados nesses dados
interessam apenas a nos brasileiros, pois o fato ocorrido € especifico do povo do Brasil.
Porém, tais acontecimentos ndo chamariam atengdo de pessoas estrangeiras, “mas s¢ em vez
de um discurso de histéria, tivermos um poema, um conto ou um romance, com personagens
que vivem a violéncia, 0 amor, a dor ¢ a separagdo, esse podera ser lido por qualquer homem,
de qualquer parte do globo.” (AGUIAR, 2007, p.29)

A narrativa contextualizada nos textos literarios, como poemas. contos, romances,
apontam uma vasta significagdo, ¢ podera ser lido por qualquer individuo. A linguagem
literdria permite o leitor interagir com o mundo através da palavra escrita, uma vez que o
elemento predominante é o sentido humano, isso faz com que haja comunicagdo entre os
homens e manifestagdo cultural de perfil especifico de cada individuo. pois a linguagem
literaria ndo possui uma caracterizagdo tinica, ou seja, ndo € expressa dircto ao contexto como

apontar diretamente aos objetos reais.

A literatura ndo estd comprometida com elementos reais, como em textos jornalisticos
ou técnicos, podendo apresentar espagos imaginarios ou irreais, criar personagens magicos e
episodios, que podem ndo ser verdadeiros, como por exemplo, o romance ou histdria infantil
em que ndo sdo narrados fatos que necessariamente aconteceram, o leitor se deixa levar pelas
regras do jogo literdrio sem questionar o assunto, delineando o texto como se fosse verdade,

deixando-o em dividas entre a fantasia e realidade.

Conforme Llosa (1990) a “irrealidade™ apresentada na narrativa dos romances torna-se
para o leitor, simbolos ou alegorias que podem representar as realidades de experiéncias de
algo que ocorreu na vida. E isso é importante, o carater "realista” ou "fantdstico" de uma
histéria que traga a linha diviséria entre verdade e falsidade na ficgdo. Para Aristoteles (2013),
os textos ficticios foram criados a partir da imitagdio da realidade, mas ndo no sentido da
copia, mas da criagdo de novos pardmetros para observagéo do real. A poesia tragica, epopéia.
comédia, a poesia ditirambica (Hinos de louvor ao Deus Baco ou Dioniso) todos se
enquadram nas artes de imitagdo (Mimese). A tragédia € a imitagdo das acgdes da vida do
homem da felicidade para a infelicidade, pois sem agdo ndo ha tragédia. Também ¢ a
representagio de uma agio do homem superior numa linguagem adornada (ritmo, harmonia e
canto) com atores atuando e ndo narrando. despertando piedade e temor ¢ que tem como

resultado a catarse dessas emogdes. Nas epopéias sdo apresentadas nas narrativas de um fato
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grandioso centrado na figura de um her6i ou de um povo. A comédia € a imitagdo de pessoas

inferiores cujo proposito ¢ divertir pelo tratamento comico das situagdes e dos costumes.

De certo modo, para o leitor, os textos poéticos representam uma fuga da realidade por
alguns momentos, uma forma de sair do mundo real para o ficcional. O Ieitor se permite viver
naquele mundo ficticio, mesmo que seja momentineo, aceita a possibilidade de sonhar,
assumir uma nova identidade no momento da realizagdo da leitura, e se autorrealiza.
Colocando-se no lugar do outro, como uma figura da histéria vivendo aquilo que a vida real
nio o proporcionou. Essa transferéncia ocorrida é chamada metamorfose conforme Mario
Llosa (1990) afirma:

El traslado es una metamorfosis: el reducto asfixiante que es nuestra vida
real se abre y salimos a ser otros, a vivir vicariamente experiencias que la
ficcion vuelve nuestras. Suefio ltcido, fantasia encarnada, la ficcion nos
completa, a nosotros, seres mutilados a quienes ha sido impuesta la atroz
dicotomia de tener una sola vida y los deseos y fantasias de desear mil. Ese
espacio entre nuestra vida real y los deseos y las fantasias que le exigen ser
mas rica y diversa es el que ocupan las ficciones. (MARIO LLOSA 1990,
p.7)

Ao ler textos literarios, os leitores se colocam no lugar do autor ou dos personagens e
se teletransporta para aquele mundo, mesmo que ilusério e momentaneo; ¢ uma forma de se
libertar dos transtornos da vida real que se encontra naquele instante. Nesse momento o leitor
se pde no lugar das personagens, é capaz de julgar suas agdes, repudiar, aprovar, identificar ou
desaprovar seus comportamentos sobre as questdes morais e espirituais. Ler romances ou
poemas € mais que conhecimentos objetivos, significa deslocar numa perspectiva com um

olhar mais refinado.

A poesia ¢ importante para desenvolver senso critico veiculado pela atividade criadora
da palavra. Ler poemas ¢ mais do que obter conhecimentos objetivos, significa depreender e

entender a sensibilidade e a intengdo do autor.

Segundo Antonio Candido (1999) a poesia revela o temperamento dos poetas, alguns
imitam as agdes nobres, outros agdes vis, sdo vulgares, fazem imitagdes despreziveis, ou seja.
cada um assume uma forma diferente. Porém. existem poesias que apresentam todas essas
caracteristicas citadas como o canto, metro, ditirimbica, a tragédia e a comédia. Através das
narrativas, o leitor consegue assimilar aos problemas encontrados na sociedade, pois a
literatura contribui com o saber, sendo um importante instrumento de comunicagdo, através

dos textos literdrios permite o aluno/leitor conhecer novas culturas de uma comunidade,
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compreender as mudangas do comportamento do homem que ocorreram ao longo dos séculos,
contribui na formagdo intelectual, constitui novas visdes, aceita 0 homem se descobrir, tentar

compreender 0 mundo a sua volta € a si mesmo.,

Para esse processo educacional, o aluno conta com dois grupos vitais para o seu
percurso formativo: a familia e a escola. A familia deve incentivar a crianga a ler desde a
infancia e manter o educando matriculado na escola e cuidar para que ele ndo abandone os

estudos.

Conforme Franchetti (2009), a leitura literaria na escola ¢ responsavel por formar
alunos capazes de desenvolver um pensamento € um olhar critico sobre a sociedade, tendo
uma visdo ampla dos seus direitos e deveres preparados para interferir naquilo que o julgar
necessario. O processo de leitura promove um deslocamento a tudo que move no texto. ¢ o
que faz da literatura uma arte ¢ ndo uma ciéncia. A literatura deve fazer parte da grade
curricular na escola, como as outras disciplinas. Para que isso acontega, é preciso que ela seja
um diferencial, enquanto forma de conhecimento, ou elemento formativo do cidaddo. Outro

ponto relevante € a ligagdo da literatura com o passado, que nos coloca como seus herdeiros.

A literatura €. pois, uma forma de liga¢do com o passado, uma forma
de revivifica-lo. De aprender com ele, sim, mas mais que isso: uma
forma de nos apropriarmos dele, de nos colocarmos como seus
herdeiros. A literatura fala pelo passado e faz o passado falar pelo
presente. (FRANCHETTI, 2009, p.7)

Portanto. ensinar literatura € criar condigdes para que o aluno em formagdo possa
tornar se um herdeiro do seu manancial. Sendo assim, o professor deve usar métodos que
agugem curiosidades dos estudantes em relagdo aos textos literarios, incentivando-os a ler a
desenvolver suas ideias sobre a leitura literdria, lutando por uma formagdo competente e
supletiva que se liberte do autoritarismo imposto as leituras dos livros didaticos e que tenha

habilidade de aplicar os contetidos expressos nos livros didaticos.

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio OCEM (2006), no século
XIX a literatura era tdo valorizada no curriculo escolar que chegou a ser tomada como sinal
distintivo de cultura da classe social. Ninguém ousava questionar seus contetidos aplicados no
ensino médio. Porém nesse periodo, poucas pessoas tinham acessos aos contetdos publicados,

apenas as pessoas da elite ou pessoas bem financeiramente tinham acessos as leituras de obras
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dos autores consagrados na literatura. A literatura foi apontada como um dos marcos
principais da formagdo burguesa, pois estava sempre a frente das outras matérias.
A literatura cra tdo valorizada que chegou mesmo a ser tomada como sinal
distintivo de cultura (logo, de classe social): ter passado por Camdes, E¢a de
Queirds, Alencar, Castro Alves, Euclides da cunha, Rui Barbosa, Coelho

Neto e outros eram demonstragdo de conhecimento, de cultura. (OCEM,
2006, p.51)

As pessoas que tinham a oportunidade de estudar as obras literarias dos autores
mencionados eram incluidas no grupo social da elite, demonstrando que tinham o
conhecimento cultural elevado. Os textos literarios também eram usados como objetos cultos
da escrita e “exagero retérico™ que ¢ a arte de falar bem, transmitir ideias com convic¢éo,

usada por alguns autores, ¢ apoio para analises sintdticas e morfoldgicas.

Assim, o grupo de leitor era pequeno, pois a maioria da populagio ndo se encaixava no
grupo social, ja mencionado, ndo tendo condigdo de adquirir as obras, pois eram caras. Ou
porque ndo sabiam ler. Conforme Céndido (2000, p.137), em 1980 havia 84% de pessoas
analfabetas € no ano de 1920, 75% da populagdo. A partir de 1940 diminuiram pessoas
analfabetas com total de 57% da populagdo, na qual houve aumento significativo de publico
leitor. Contudo, diminuiram também os lagos que prendiam o grupo limitado, ou seja, aquelas

pessoas que liam por prazer e ndo por obrigagdo.

O novo publico alastrava-se rapidamente em 1940 e iam sendo conquistados pelo
desenvolvimento dos novos meios de comunicagdes expressivos, tais como: radio, cinema,
teatro ¢ historinhas em quadrinhos, que chamavam atengdo por meio da oralidade, imagem e
som. Por meios desses novos meios, o acesso a literatura ¢é facilitado para aquele publico que
antes era limitado, e que de certa forma, participavam pela maneira mais facil dessa parcela de
sonho e emog¢do que prestigia o livro literario tradicional. Com a evolugdo da tecnologia
houve uma queda de valores um por um. Através da midia pode atingir grandes nimeros de

pessoas, fazendo assim, a expansdo cultural, na qual incluia todos os grupos da sociedade.

A literatura passa ser acessivel a todos, sem extingdo, de pessoas de alta sociedade ou
médio, a partir da década de 50 do século XX, contudo esse desenvolvimento que provocou
essas mudangas teve consequéncias que a derrubou. [...] “o rapido desenvolvimento das
técnicas, a determinagio do mercado, da midia e o centramento no individuo (em detrimento
do coletivo) provocaram a derrubada dos valores. um a um”(OCEM apud LIPOVETSKY,
2006, p.52) o que predomina no momento atual, ¢ chamado os “tempos hipermodernos™ ou
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modernidade, prevalecendo, a cultura do mais rapido. Os valores mencionados pelas OCEM,

referem-se a questdo da leitura como forma de ascensdo e de cultismo.

2. ALEITURAE O LEITOR

A leitura é o ato de ler, interagir com o texto, entender o que estd escrito com
profundidade, o leitor deve obter entendimento do que estd lendo para adquirir conhecimentos

e informagdes, sejam de jornais, revistas ou livros.

Ler é captar o significado da palavra escrita, ndo € apenas decodificar os simbolos
escritos, embora decodificacio seja importante, para o leitor ndo profissional, pois ¢ a partir
desse processo que o aluno/leitor tem o primeiro contato com o texto, para que possa ler pela
segunda vez e compreender as ideias do autor. Também podemos dizer que a decodificagdo é
aquela leitura superficial/visual, que o leitor faz a priori, € o primeiro passo para a
compreensdo textual. Ler ¢ ir além da decodifica¢do, ¢ o encadeamento de pensamentos,

conforme Lajolo afirma;

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciond-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor, pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.
(LAJOLO., 1982 apud GIRALDI, 2006 p.91).

O leitor deve ter afinidade com a escrita para que possa entender o que o texto
pretendeu passar. A compreensdo € essencial para captar sentido ao texto que ndo esta exposto
literalmente como as linguagens figuradas, assim o leitor é capaz de reter informagdes, fazer

comparagdes a outros textos lidos.

Contudo, uma pesquisa realizada pela autora Aguiar (2007) nos faz refletir sobre a
leitura no Brasil no ano de 2007, em que os principais Jornais apontam que 67% dos
brasileiros ndo entendem o que léem. As faixas etdrias incluem pessoas entre 15 a 64 anos que
sdo capazes de ler, escrever ¢ entender o que estd escrito e 8% sdo analfabetos. “Se as
pessoas léem ¢ ndo entendem o que léem, entdo ndo léem. O texto escrito ¢ um veiculo de
informagdes produzidas por um emissor que devem chegar a um receptor.” (AGUIAR, 2007,
p.26).

De acordo com esses dados, podemos dizer que ha dificuldades entre a leitura, leitor e

texto. Uma vez que a leitura realmente acontece quando o leitor toma posse da matéria lida e
15



posiciona-se diante do texto lido, se ndo ter essa comunicagdo pode-se dizer que ndo houve

leitura.

Conforme Soares (2007, p.27), “A leitura ndo € comportamento natural do ser
humano, como comer ou dormir; ela é cultural e precisa ser adquirida”. E necessario que seja
introduzida a leitura da palavra escrita na vida de cada um, para ter conhecimentos mais
profundos sobre artes, crengas, lei, moral, costumes e todos os habitos que, geralmente, o ser
humano desenvolve na sociedade na qual faz parte. Para isso acontecer ¢ importante que seja

alfabetizado.

A escola desempenha um papel essencial na vida do aluno, ter o primeiro contato com
a leitura escrita no ambiente escolar, onde cada um desenharé as primeiras letras irdo ler os
primeiros textos, ingressando assim, no mundo das letras. Embora, antes da alfabetizagio o
aluno conhece a leitura do mundo, que mesmo sem saber soletrar a crianca assimila a varios

letreiros que se encontra no ambiente que os cercam, ndo substitui a leitura escrita.

A leitura escrita ¢ dircito de todos, pois tudo que se passa no cotidiano ¢ registrado
por meios de sinais graficos. Assim quem ndo estd alfabetizado enfrenta vérias dificuldades
no meio social, visto que ignorante dos acontecimentos, ndo tem condi¢des de opinar, reagir,

reivindicar seus direitos lutar pela igualdade social e pela melhor qualidade de vida.

Portanto, cabe a escola desenvolver no aluno a aptiddo de aprender, ter dominio da
linguagem. que adquiriu por meio da leitura. Por isso tem que visar a formagdo do estudante,
oferecer ambiente de leituras e uma boa biblioteca com bons livros. O professor na sala de
aula € responsavel pelo processo de aquisigdo das praticas de leituras, elaborando estratégias
que induz o educando a tomar gosto pela leitura. Oferecer condi¢des para que o estudante
tenha acessos a leituras impressos como; ambientes de leituras e uma biblioteca com bons

livros.

Para ter éxito na formagido de leitores, a escola deve contar com professores
qualificados na sala de aula, os quais sdo responsavel pelo processo de aquisigdo das praticas

de leituras, elaborando estratégias que induz o estudante a tomar gosto pela leitura.

O educador, enquanto leitor ¢ mediador na escola. tem um papel fundamental. pois
ele, (professor) atua nas escolhas das atividades que estdo ligados as exigéncias curriculares

dos projetos pedagogicos da escola, podendo direcionar uma ampla medida de apoio as
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leituras. Conforme Martins (2004), “o professor/leitor/mediador ¢ aquele que indica leituras
guiando-se ndo so, pela idade e capacidade intelectual do aluno, mas. sobretudo pela sua
prépria sensibilidade de leitor”. (MARTINS, 2004, p.79), Por isso, o professor mediador deve
levar textos na sala de aula que ja os tenha lido, para realizar seu trabalho e captar a

instauragdo do sentido do texto.
2.1 A leitura no livro didatico: ensino e aprendizagem na escola

O livro didatico ao longo dos tempos vem fazendo parte da educagio brasileira é um
instrumento de apoio ao professor na sala de aula e essencial no auxilio e aprendizagem do
aluno, no decorrer do ano letivo, amparado pelo Ministério da Educagéo, PCN e pelo Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que seriam contetidos de cada fase do aluno, ensino fundamental e

médio e sdo responsaveis pelas avaliagdes e distribuigdes em cada escola.

Os livros didaticos sdo escritos pelos detentores de direitos autorais seguindo normas
estabelecidas em edital e avaliados por especialistas das diferentes dreas do conhecimento se
aprovados passam a fazer parte da guia do livro didatico, que orienta o corpo diretivo da

escola na escolha das colegdes para cada etapa de ensino.

Para se obter bons resultados na vida educacional, o aluno conta com a familia ¢ o
estado, conforme mostra a LDB 9.394/96 que preconiza que a educagio ¢ direito de todos. E
dever dos pais manter seus filhos matriculados na escola publica ou particular e acompanhar o
processo de aprendizagem. Compete ao municipio e estado garantir vagas suficientes aos

estudantes, nas escolas piblicas, desde o ensino fundamental e médio.

Ao terminar o ensino médio, o estudante deve estar preparado para continuar os
estudos no nivel superior. Conforme Branddo (2007, p.94) a partir da lei sancionada 9.394/96
na se¢do IV, artigo. 35. Inciso “IlI- o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.” Assim, cabe a escola a desenvolver no estudante, a formagdo ética, ou
desenvolvimento humano e intelectual, mesmo que o aluno ndo prossiga com os estudos nas
universidades ou ingresse no mercado de trabalho. E a literatura se encaixa nos padrdes
estabelecidos aos cumprimentos, da lei Inciso Ill, pois trabalha a intelectualidade e

humanizacio.
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Conforme mostra OCEM (1995) a humanizagdo € um processo que confirma no
homem tragos que consideramos essenciais na vida como o exercicio da reflexdo, aquisi¢do
do saber, boa disposi¢do com outras pessoas, afinamento das emogdes. o senso da beleza, o
cultivo do bom humor. “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos ¢ abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante™.
(OCEM, apud Candido, 1995, p.249)

Desse modo. ao ensinar a literatura deve-se levar em consideragdes essas
caracteristicas citadas por Candido, para ndo sobrecarregar os estudantes com textos de
épocas, estilos. Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) alertarem, sobre esses
procedimentos, ainda hoje estd presente tais textos. No qual os textos literdrios sdo usados

para outros fins. Conforme o PCN (2000)

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento de
sistematizagdo a verbalizagdo da mesma ¢ o dominio de diferentes
esferas sociais. Os contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou,
seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo deslocadas
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa ser uma
estratégia para a compreensao/ interpretagdo/produgdo de textos ¢ a

literatura integra-se a drea da leitura. (PCN, 2000, p.18).
O ensino da literatura ficou para o segundo plano, quando deveria ser priorizada como
foi no século XIX, em que o estudante era formado para a literatura. Na atualidade o aluno é
preparado para entender textos, orais, escritos, educados para ler, € ndo para literatura. Dessa
forma nem sempre a literatura se apresenta para o aluno de forma eficaz. Pois geralmente a
literatura ¢ usada pelas instituigdes como pretextos para o ensino gramatical, como grifar
verbos, substantivos, adjetivos. Por isso, ainda vemos na sala de aula estudantes desanimados
com a leitura, ao apresentar um texto mais extenso do que € apresentado no livro didatico o

aluno mostra-se frustrado, desmotivado para fazer a leitura.

Essa desmotivagdo ¢ ocasionada pelo fato do livro didatico oferecer obras literarias
fragmentados. levando o aluno a acostumar com textos menores, € muitas das vezes € o Unico
livro que o estudante tem acesso, na qual os textos desses livros apresentam o mesmo estilo,
que ¢ priorizar a gramatica e ndo a leitura literaria. Conforme Martins (1996) afirma que os
textos dos autores consagrados, sdo fragmentados ou adaptados, reduzidos a letras € muitas

das vezes sdo dos mesmos autores para diferentes colegdes. Além disso, muitas das vezes
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alguns professores colocam barreiras para crise de leitura apontando que o aluno ndo gosta de

ler ou ndo estéd interessado.

Esse procedimento apresentado nos livros desrespeita o aluno/leitor, pois julga que os
alunos ndo sdo capazes de captar as tensdes instauradas pelos textos literarios. Portanto nédo €
competéncia apenas do professor, mas do conjunto das politicas pedagégicas. Conforme

Martins relata:

O professor, no entanto, ndo ¢ vildo da historia. Apenas reflete uma
escola cuja concepgdo de construgdo do conhecimento considera que,
para aprender a ler ¢ escrever, basta copiar e decorar regras
gramaticais; para aprender matematica, decorar tabuada, historias
datas etc. E que, para “criar o habito de leitura™, seria suficiente ler
livrinhos faceis, adequados a faixa etaria e provar que leu através dos
mecanismos ja citados |[...]. (MARTINS, 1996, p.79)

E necessario um olhar em conjunto e criterioso de todos os membros da escola que
visem o saber dos alunos. De certa forma o educador pode compartilhar da elaboragio
pedagdgica da instauragdo do método de ensino. Conforme Branddo (2007, p.54) expde a
partir do inciso I, do art.13 na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LLDB), que uma das
fungdes fundamentais a ser exercida pelos professores nas escolas é sua participagdo na
elaboragdo das propostas pedagdgicas de forma efetiva para obter-se éxito no processo de
ensino e aprendizagem. Isso faz com que o professor fique mais proximo das decisdes

estabelecidas pela politica pedagégica da escola.

No que tange na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1.LDB) os docentes ficardo
encarregados de “elaborar ¢ cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino”. Desse modo os trabalhos a serem efetuados pelos docentes

devem seguir regras conforme as propostas estabelecidas.

Uma vez que o suporte de ensino na sala de aula € o livro didatico € o processo de
selecdo deve ser planejado, os contetidos ¢ comportamentos que ele trabalha. Dessa forma ¢é
possivel descobrir a melhor maneira de formar didlogos entre o que diz o livro e o que pensam
os alunos. “Pois € s0 na interagdio entre o saber que se traz do mundo e o saber trazido pelos

livros que o conhecimento avanga.” (LAJOLO, 1996, p.6)

Portanto € importante que haja essa interagdo entre o professor. livro e aluno para que o

estudante desperte o interesse a leitura, deve ser apresentada aos educandos textos que induz
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prazer, imaginacdo, questionamentos. Desse modo, quando os professores ndo participam das
escolhas dos livros didaticos e de tais propostas, muitas das vezes encontram-se dificuldades
para propor seu ensino diferenciado na sala, pois ao aplicar métodos diferentes daquele que a
instituicdo escolar determina causa divergéncia entre ambos, e o educador vé se obrigado a
seguir as regras designadas pela escola, causando comodismo em determinados professores.
Mesmo que a escola adote um determinado livro precisa ser seguida a organizagdo, mas, ndo

significa que deve ficar limitado apenas no livro didatico.

E preciso que o educador no processo de ensino literario estimule a leitura reflexiva,
sobre os géneros literdrios, linguagem literdria ¢ outras linguagens, e, considere as diferengas
de opinides de seus alunos. Ao intermediar a leitura, e, se atentar para o desenvolvimento
mental de cada estudante ¢ fundamental na aprendizagem, pois, observa-se que o aluno
absorveu o assunto abordado. O papel do professor ndo ¢ o de ser apenas leitor, mas mediador
no contexto das préticas escolares de leitura. O educador enquanto mediador atua na escolha
de textos narrativos, poesias, textos para teatro entre outros, cujas preferéncias ndo sdo apenas

escolhas pessoais, mas conforme o projeto pedagogico de cada escola.

Conforme Lajolo (1996) “talvez os professores sejam pegas secunddrias na escola de
hoje e, consequentemente, sua voz se faga ouvir com timidez no que diz respeito ao destino
do texto literdrio em classe.” (LAJOLO, 1996 p.14) Nao parece ser de sua competéncia criar
métodos de ensino literdrios, mas de editoras, livros didaticos e paradiditicos que se
asseguram como quase monopolizadores do mercado escolar. Em razdo disso, tiraram as
tarefas dos professores em plancjar suas aulas levando ao comodismo. E o que lhe resta,
apenas séries de instrugdes escritas a serem seguidos, de uma autoria distante daquilo que ndo

foi convidado a participar, tais como;

leitura jogralizada, testes de maltipla escolha, reescritura de textos,
resumos comentados sdo alguns dos numeros mais atuais do
espetaculo que, ao longo do territério nacional, mestres, menos ou
mais treinados, estrelam para platéias 4s vezes desatentas, as vezes
rebeldes, quase sempre desinteressadas, sobrando a segdo de queixas €
reclamagdes para congressos, semindrios, cursos de atualizagdo e
congéneres, ou entdo pesquisas como a que aqui estd sendo
comentada. (LAJOLO, 1996, p.15)

Assim, urge refletir sobre as dificuldades que professores vem sofrendo hd muito

tempo. No final do século XIX a literatura ganha espaco no livro didéatico com as poesias do
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poeta Olavo Bilac, para estimular o respeito pela patria, amor aos estudos e respeito aos mais
velhos. Em 1904 € exposta na obra de Olavo Bilac, Poesias infantis sua insatisfa¢do a forma
que a escola costumava ensinar a poesia cujos textos inclusive de Olavo Bilac ndo eram

usados para ensinar literatura mais para outros fins.

Nesse periodo alguns autores fazem criticas pela forma que a literatura € ensinada nas
escolas. As discordancias sdo antigas mais que refletem até nos dias de hoje a insatisfagio de
ensinar os textos literarios. O que fazer com texto literdrio na sala de aula, na qual é muito
importante “O que fazer com ou do texto literario em sala de aula funda-se, ou deveria fundar-
se, em uma concepgdo de literatura muitas das vezes deixada de lado em discussdes
pedagdgicas.” (LAJOLO, 1993, p.12)

3. A POESIA NO LIVRO DIDATICO

A literatura nem sempre teve esse nome, na antiga Grécia chamava-se Poesia, era
usada para divertir os nobres nos intervalos de cada guerra. Depois de alguns séculos teve o
nome permanente como literatura. Segundo Zilberman (2008) dois poemas épicos declamados
por narradores de feitos bélicos permaneceram no tempo sendo, “A Iliada™ e “Odisseia™ que
para os gregos representavam 0 mesmo que a biblia significava para os Hebreus, servia para
conhecer as origens do povo helénico, as diferencas de deuses e homens. 0 modelo politico.

enfim as normas comportamentais importantes na sociedade.

Desde os primordios a poesia desempenha um papel educativo herdado pelos gregos
nos mitos, um de seus pontos de vista, que mantém com o passar dos tempos ¢ a certeza de

que o texto poético, na vida do leitor, favorece na sua formagdo ¢ aprimora no seu intelectual

e ético.

O primeiro contato obtido com a poesia foi pela aristocracia, em seguida, a todos os
membros da sociedade, na qual a poesia era mantida pelo estado para fornecer padroes que o
julgava necessario. Anos depois a literatura deixa de ser do estado ¢ passa a ser
responsabilidade da administragdo escolar, assim, ao ser inserido no curriculo da escola a
poesia ndo podia perder seu efeito educativo, porém sua identidade original ndo passou a fazer
parte da escola, primeiro os textos poéticos foram utilizadas para o estudo da Gramatica, a
Logica e a retorica. Também foi usada no periodo do Renascimento (periodo da historia da
Europa) na revalorizagdo das referéncias culturais da antiguidade cldssica, na qual privilegiou

o0 ensino da cultura classica, serviu de modelo para o ensino das linguas gregas ¢ latina.
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No século XVII a poesia foi veiculada pelos processos pedagégicos para os alunos
estudar a lingua e com pretexto para tornar mais facil o conhecimento das normas classicas de
criagdo artistica. Somente no ano de 1789, os franceses introduziram na escola a literatura
nacional, tornando se objeto da histdria literdria. Ao ser integrado na escola a literatura deixa
de ter apenas a finalidade intelectual e ética adquirindo cunho linguistico, com intuito de

ajudar a conhecer a norma linguistica nacional/ ou historia nacional.

A literatura mesmo sendo consagrada como a lingua da alta sociedade ¢ médio,
independente de lugar ou regido, acompanhado de lingua e cultura foi apontada como uma das
responsaveis do fracasso do ensino. As faldcias da crise do estudo literario sdo apontadas
algumas situagdes, para justificar a acusagdo generalizada. Segundo Zilberman (2008) diz

que:

Numa acepg¢do ampla, significa falta de leitura: recriminam-se
os alunos por ndo gostarem de ler, preferirem outras formas de
expressdo ou satisfazer-se com seu estagio de ignorincia. De
outra parte, denuncia-se a falta de eficiéncia do professor de
literatura: os alunos n3o aprendem o conteudo das disciplinas
de que a literatura faz parte, pois, ao final do processo de
escolarizagio, desconhecem a gramdtica, ndo escrevem
corretamente, ignoram a tradi¢dio literaria, sdo incapazes de
entender as formulagdes mais simples de um texto escrito,
mesmo o meramente informativo. O ensino da literatura seria
um dos responsdveis por esse fracasso, o que sugere a faléncia
do pressuposto [..] a literatura deixou de ser educativa.
(Zilberman, 2008, p.21)

Assim, com o passar do tempo, a literatura perdeu a eficacia almejada pela burguesia,
que contava com a escola como seu veiculo de propagagdo. Desde entdo, surgiram varias
criticas em relagdo o ensino da literatura no livro didatico inclusive dos textos poéticos, poetas
e autores dos livros didaticos. Desde 1904, alguns autores se mostram insatisfeitos inclusive
o poeta Olavio Bilac chega citar em uma de suas obras a precariedade dos textos escritos ao
publico infantil, este é um trecho retirado de seu livro conforme mostra Lajolo;

(...) Em certos livros de leitura que todos conhecemos os autores, querendo
evitar o apuro do estilo, fazem periodos sem sintaxe ¢ versos sem

metrificagdo. Uma poesia infantil conhego eu, longa, que ndo tem um so
verso certo! (BILAC apud Lajolo, 1993, p.41).

No trecho exposto mostra a indignag@o do autor pelo modo que a poesia chegava até

os leitores, visto que, precisava um pouco mais de dedicagdo/assiduidade por parte de
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escritores das poesias. Década seguinte, um editor de uma obra importante na literatura Alma
gémea de Francisca Jalia e Julio da Silva e o critico Alceu amoroso fazem apontamentos
idénticos ao poeta Olavo Bilac também constatando a baixa qualidade de versos na poesia
para o publico infantil. Anos depois a literatura infantil sofre consideraveis alteragdes para
atender o publico alvo, contudo ndo parecem ter sido suficientes para atenuar a visdo
pejorativa dos criticos entre literatura e escola, apontando que os textos poéticos
apresentavam um repertério pobre, ¢ mesmo assim estava disponivel para a selegdo de textos

nos livros escolares.

Dessa maneira os textos poéticos nos manuais didaticos contribuiram para um perfil
especifico, a tdo discutida crise de leitura na sala de aula. Segundo Lajolo (1993) uma parte da
responsabilidade da deficiéncia da leitura e de cunho quantitativo e qualitativo, que aponta
péssimos indicadores da leitura uma vez que, os nameros de livros circulantes entre os alunos

sdo baixos, e 0 modo que a escola impde a leitura parece ndo ser adequado.

No ano de 1996, foi instituida pelo ministério da educagdo uma avaliagdo oficial a
todos os livros didaticos inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico, na qual os
contetidos obtidos nos livros fossem avaliados criteriosamente pelos professores ¢ programas
das instituigdes escolares publicas, depois distribuidas gratuitamente pelo Ministério de
Educagdo nas escolas, sendo, obrigatorio apresentar variedades de géneros textuais,

discursivos, e literatura e por consequéncia a poesia.

Portanto a poesia ndo perdeu sua eficicia, sua agido formadora contribui com o senso
critico dos alunos/leitores no decorrer do percurso de aprendizagens, adquirindo novos
conhecimentos. Embora haja a poesia no livro didético, ndo significa que bons leitores forma-
se -d0, isso dependerd primeiramente de um trabalho qualitativo, que envolve a andlise
criteriosa de textos oferecidos aos alunos e depois quantitativos. Os livros didaticos passam
pelos processos de avaliagdes e distribuidos nas escolas pelo Ministério de Educagio (MEC).
tais livros sdo na maioria das vezes de qualidade questiondvel, sendo a tnica fonte de contato

entre alunos ¢ poesia.
3.1 A analise dos textos poéticos nos livros didaticos

Neste capitulo selecionamos recortes de textos poeticos proveniente dos livros
didaticos Novas Palavras (2013) da autora Emilia Amaral e Ser Protagonista (2013) do autor

Ricardo Barretos, abordaremos nos livros as atividades compostas para o ensino e
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aprendizagem de alunos e professores em sala de aula. O primeiro recorte de texto ¢ Ode

triunfal do autor Alvaro de Campos do livro didatico Novas Palavras.

Leitura

Lwia urn Fragmento do poema “OWde triunfnl*, de Abuaro de Campicos, Deter@ioirms do posta mocer-
nista portugues Foamando Passoa

€ rodan, G ENGTENIIEe NS, C-r-r-rr-r elerrtics!

Forte asprasma reticlor dos maguimmiimos e farial

Exn fGria fors o dontrao oo roiny,

FPor tondos os meus nervos dissecados fooa,

Por todas uas papilas fora de tudo conn Que e sinto!
Tonho os Mbios sacos, O goandes ruidos moclernos,

Dre: vom ouvir demasiacdamente de perto,

E ardo-rne o cabogn o Vo querer CHniar Corrh uem axoe s
T expresniior cle tocdax ax mitnhas sensaedos,

Cam U excoesso contamporineo de vas, & mdicpainas?

.1

gz
25
i
£
i:
it
i

A, poier expPrionir e oo SO U SOOI Sa Mg ei !

S r COngleto Corrie wrra inAcuin!

Pocler ir na vida trivnfante <omo uim auroondvel Gltiso. snoddelot
O el vermelha (19203, de Pader ao maonos prenetrar-rne Oaicainenie oo taacdor ixter,

Johannex Thoodor Blaaigeia Iamgar e Goddo, alsrir sne conyrleta (SN, TOrnste-ue Jraesaeiio
A todor o8 pertumes de Gleos @ calores « carvoes

Treste Nora estupenda. negon, artificial e insaciivel!

PISSCOA, Femando., Obva podiadon. Reo e Janeino:
: AR
@len:u ra oo

Nova Agullar. 195G . 300G
1. identitique a apdstrole presentes No pPrimeird verso do paema, mostran -

Apodstrofe -

do, por melo dela, a quem o sujaito podtico se divige., exclamagao que
Interrompe o thexa
2. Qual a fungio da onomatopela, também presente no verso inicial do POELILS Ou marrative,
texta? Iduntifique-a ¢ explique. divigida ® uma pessos

G ceives, rasl ou
fleticin, situada fora do
cantexto.

Onomatopeis — vecurso
oo R pIreARAD poe rmelo

3. Que comparagaa da wegunds sastrofe demonstra a volugia do homem
moderno erm relagdo A MmAquina? For qué?

4. ldentifique as versos da seqgunda eatrofe nos quais sk peresbe a “erall Jdo qual 5o procora
zacho™ Jda maquina, o reconhecimento do poder fAllco da poténcia dos reproduzir detarminedo
MOatoras. Lot ou ruido.

5. Destaque a substantiva presanta na Githmo verso do fragmento que peraite a associagfo — tipios-
mente futarista — entre o mundo da MAQUINA & A NAaturezn, COMO ¢ esse Mundo tivesse se transfor
roado NUa SegUNda ARLUreZa para O Ser huMmano.

No tépico leitura, os autores do livro de imediato destacam do poema Ode triunfal
apenas um [ragmento, ou seja, o aluno /leitor tera acesso as partes escolhidas pelos autores,
ndo participando ativa e efetivamente do processo de construgdo de sentidos. Conforme nos
afirma Chiappni (2005), os alunos precisam interagir com o texto para construirem sentidos
na leitura e através da interagdo estabelecer uma comunicagdo efetiva. Porém. muitas das
vezes, os livros didaticos apresentam conteudos prontos congelando as ideias instituidas,
apaziguando por meios de respostas dosadas, 0 que ndo estimula o leitor a pensamentos e
questionamentos. Os livros didaticos sdo escritos para facilitar o trabalho de estudantes e
professores, sdo também, instrumentos que conduzem andlises e criticas. Um dos pontos
vitais € organizar livros didaticos que ndo tragam o saber resumido, congelado a partir de um
ponto de vista unitéria, incorporando variedades de informagdes de forma que, a cada pagina
lida, os alunos/leitores tornam a questionar; livros que incentivam alunos e professores as

aventuras da pesquisa. Produzir um material didatico variado com a participagio de pessoas
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diretamente interessados em manusea-lo, como o concurso de alunos e professores de

diferentes escolas da mesma area.

Outro aspecto relevante em relagdo o fragmento selecionado no livro didatico, Novas
Palavras (2013) € a auséncia de sentidos que impossibilita o aluno/ leitor ter a visdo total do
texto, portanto, os sentidos também estdo fragmentados. A falta das partes dos poemas
dificulta a compreensdo do aluno/leitor, ou seja, os alunos ndo tera contato com todos os
elementos que compdem os textos impossibilitando o entendimento. Segundo Soares (2011),
0 uso recorrente do fragmento no livro didatico, muitas das vezes, ndo se tomam cuidados
necessarios, para que os textos fragmentados apresentem elementos estruturais que compde a
textualidade. As caracteristicas dos textos obtidos nos livros didéticos devem apresentar: “A
exposi¢do”, que mostrard o primeiro momento dos acontecimentos narrados, exibindo a
situagdo inicial como, tempo, lugar, personagens, espago em seguida prosseguir trazendo
desiquilibrio que perturba a situagdo inicial que chamamos de “complicagdo™, que por
consequéncia evolui para um “climax™ na qual o desequilibrio chega ao seu ponto maximo.
Que ao final percorre para o reestabelecimento do equilibrio pela resolugdo da complicagio
do texto. Se isso ndo ocorrer o texto fica comprometido dificultando o entendimento de seus

leitores.

Desse modo, ¢ dificil retirar de um texto fragmentado uma narrativa que conserve
todos os ciclos da narragdo. Uma vez que, o livro didatico muitas das vezes apresentam textos
com apenas o ciclo inicial, a “exposi¢do”, em que a narrativa € interrompida e, portanto ndo se
realiza a apresentagdo do texto, deixando o aluno/leitor sem o conhecimento do inicio da
narrativa, proporcionando 4 historia em andamento, ou apenas duas estrofes do poema o que
dificulta o sentido do texto, outro aspecto recorrente também nos textos fragmentados € a

finalizagdo da narrativa, cujo leitor ndo obtém conhecimento do final do texto.

Como ¢ o caso do poema Ode Triunfal no livro didatico Novas Palavras o qual ¢
apresentado ao leitor, a partir da segunda estrofe, ja se ocultado o inicio, meio, fim, cujas
leituras sdo feitas em apenas duas estrofes. As atividades compostas baseadas nos fragmentos
do poema apresentam cinco questiondrios: A primeira pergunta solicita ao aluno/leitor
identificar a apdstrofe, ou seja, questdo que refere-se a questdes gramaticais. A segunda
questdio solicita o aluno/leitor que identifique e explique a fungdo da “Onomatopeia™ no
primeiro verso do texto, visto que, ao lado a um quadrinho explicando o significado da
Onomatopeia “recurso de expressdo por meio do qual se procura reproduzir determinado som
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ou ruido™, assim o aluno tera facilidade em identificar no texto a figura de linguagem, contudo
0 aluno ndo aprofundara no sentido (ou sentidos) do poema, e a pergunta se torna redutora,
pois, ndo leva o aluno a uma analise critica do texto, reproduzindo apenas o que j4 foi dito. A
quarta estrofe mostra a erotizagdo da maquina apresentado no texto, ou seja, ndo permite o
aluno ter outra interpretagdo. A quinta pergunta também ndo leva o aluno a reflexdo e a
criticidade, apenas faz com que o aluno destaque o substantivo presente no texto, 0 que nio

induz o aluno a leitura poética, mas a resolver a questdes de cunho gramatical.

Na produgdo abaixo ha também uma situagdo em que os exercicios do poema sdo
usados para estimular o ensino da gramatica normativa e ndo a literalidade do fragmento.

Vejam as perguntas propostas no poema Ode:

itura

Ode

Para ser grande, s@ inteiro: nada

Teu exagera, ou exclui.

S¢€ todo em cada coisa, Poe quanto és
NO minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua roda

Brilha, porque alta vive,

REJS, Ricardo. Para ser grande. In: PESSOA,
femando. Obm poetica. Rio de Juneiro
Nova Aguilar, 1986 ¢, 28¢

() Madermiamo o Partiiad] o o meecis 4 |
0 Moedemismo em Portugal e s porsis & Fernando |

oo
(==

O texto intitulado Ode apresenta trés questionarios; No primeiro exercicio pede para o
aluno leitor identifique o0 modo verbal que predomina no fragmento e qual efeito de sentido o
modo verbal pode ser depreendido ao ler o fragmento do texto fragmentado. Na terceira
pergunta ha uma mistura de conceitos entre a linguagem literaria e gramatica. Dessa forma, ao
observar o fragmento, nota-se que consiste em uma leitura rapida, com questionarios curtos,
tendendo para ensino da gramdtica normativa; assim as atividades propostas ndo induz o
aluno a ter gosto pelos textos literarios, mas para o conhecimento gramatical. Conforme
afirma Lajolo (1986) o texto ndo deve ser pretexto para outros fins, a ndo ser para si mesmo.
O texto ndo ¢ pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um

texto so existe apenas na medida em que se constitui ponto de
encontro entre dois sujeitos: 0 que escreve e o que l€; escritor e
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leitor, reunidos pelo ato radicalmente solitario da leitura,
contrapartida do igualmente solitario ato de escritura.
(LAJOLO, 1986, p.52)

E comum serem propostos nos livros didaticos, exercicios chamados “compreensio™
ou “inteleccdo™ que consiste em coletar dados do texto, cujos exercicios de compreensdo
passam a fazer parte, inclusive, de provas de exames vestibulares. Os textos inseridos nos
livros ndo acostumam servir somente para exercicios de interpretagdo, aumento de
vocabulario e fixagdo de norma culta, também se valem-se como motivadores de produgéo
textual. Outra questdo presente nos livros didaticos é a abordagem da historia literaria,
garantida pelas diretrizes na pratica pedagdgica escolar didria, trabalhando além de aspectos

tedricos, figuras de linguagem e questdes de estilo.

Outro aspecto relevante sobre os textos apresentados, no livro didético ja citado Novas
Palavras, que veicula fragmentos de obras importantes, o que acomete a qualidade da leitura,
tomando-os as vezes pedantes e mondtonos, pelo enfoque principio que se da a exercicio as
de gramatica normativa. Geralmente os textos apresentam-se como unico segmento de leitura,
textos e exercicios. Os exercicios propostos sdo para compreensdo, explicagdo, identificagio,

metalinguagem (gramatica) .

Um dos requisitos importantes ao fazer a escolha dos livros didaticos ¢ observar se os
textos sdo atraentes, capazes de despertar o interesse do publico alvo, alunos/leitores. Textos
que apresentem elementos que tenham sentido, numa determinada narrativa que motive o
alunado a despertar prazer & leitura e senso critico. Entretanto ndo ¢ um bom livro que garante
o crescimento intelectual do estudante, sendo indispensavel a intermediagdo do professor, pois
cabe a ele fornecer conteudos bons para prender a aten¢do do educando, mostrar a estética
do texto para que os temas abordados na sala de aula ndo fiquem repetitivos e acabando por

desmotivar o estudante.

No segundo livro Ser protagonista os conteudos escolhidos para serem estudados e
trabalhados na sala de aula, sdo idénticos, ao livro didatico Novas Palavras onde sdo
apresentados variedades de textos fragmentados, acompanhados por exercicios que muitas das
vezes ndo focaliza na literalidade do texto poético. Selecionamos trés poemas, para verificar
como o autor Ricardo Barretos trabalha os textos direcionados aos alunos do ensino médio.

Vejam o primeiro poema:
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O Assinalado

Tu ¢5 o louco da imortal loucura,

O loucao da loucura mais suprerna

A terra é semapre a tua negra algoma,
Prende-te nela a extrema Deasventura.

Max esna mesma algemna de amargura,
Mas essa mesma Desventura extrerms
Faz que tualma suplicando gema

B rebente em estrelas de ternura.

Tu ¢s 0 Poeta, o grande Aszinalacde
Que povoas o muado despovoada,

De belezas eternasg, pouco a ponco,

Na Nararera prodigioss e rica

Toda a audacia dos nervos juatifica

O teus espasmas imortais de louco!

Cae » Somma, Joho da. Yo Jremors, 1. (O}, Rotetro da poesia brastleira: Steabaolisane Sao Paulo. Global, 2000 1 )

Sobre o texto =

1. O soneto tem o objetive de caracterizar O Assinalado”, posto como Interlocutor do eu
firico.

a) A identificagdo do “Assinatado”™ como “louco”, proposta nos dois primeiros Versos, @ ne-
cessariamente negativa? Justifique.

b) A quem se refere o pronome “tu”, usado para ldentiflicar o Inteciocutor?

2. Cruz » Souza vale-se de importantes procedimentos estilisticos para desenvolver a temd-
tica do poema.

a) Explique por que a rima “suprema / elgema’ aproxima palavras do valores semanticos
Opostos no contexto do poema.

D) Explique as duas metonimias presentes em “A Terra é sempre a tua negra algema'

3. A segunda estrofe traz uma refeitura do discurso antorior. Oue ponderagdes o eu lirico fazr
em relagdo ao que fol dito na primeira estrofe?

3. O poema apresenta uma visdio pessoal da atividade podética. Por que so poede afirmar que ele
retoma o concelito decadentista-simbolista do "poeta maldito"?

Nota-se que o autor do livro Ricardo Barretos trabalha com um dos poemas de Cruz e
Souza, um poema auto reflexivo, uma vez que o eu lirico fala de si mesmo como um ser
diferente, que carrega uma sina, aticando a curiosidade do aluno/leitor. Ja os exercicios
compostos sobre o texto poético apenas reproduzem o que j4 foi dito tendenciando para a
classificagdo de elementos gramaticais. Outro ponto importante € ler o poema completo para
entendé-lo. Na primeira pergunta dos exercicios, 0 autor pede para o aluno/leitor identifique o
eu lirico como um louco nos dois primeiros versos, visto que para entender o texto o
aluno/leitor precisa ler todo o texto, em apenas dois versos é impossivel o aluno ter nogdo do
que se trata o texto, precisa ler o conteiido completo. Ainda na primeira pergunta
especificamente na letra B, o aluno ndo tera dificuldade em saber a quem se refere o pronome

“Tu” cujo eu poético fala de si mesmo e ao ser identificado.

Ao detectar problemas referentes as atividades propostas nas leituras dos poemas, o
professor deve propor diversos textos, apresentadas nos livros para que o aluno tenha contato
com as leituras literarias. Em seguida promover interagdes dentro da sala de aula entre aluno-
texto. Assim o estudante conheceria possiblidades de conhecer varias formas de se interpretar,
representar, ou captar o mundo através da palavra; esse processo mediado pelo professor
possibilita ao aluno fazer leituras da prosa, da poesia, da fic¢do e ndo ficgdo adquirindo varios

conhecimentos.
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No texto intitulado No Lar é exibida a primeira parte do poema direcionada

alunos/leitores também trabalham com elementos semelhantes ao anterior. Veja abaixo

SR

A evasdo pars a infancia é um dos témas caros so Romantismo. Leia, a seguir, a primai-

ra parte do poema “No tar®, ><
No lar
Terrer sl seivihis putria, abre-me o wei
N earte - Q0 TYeTTOY S
Carrect

1 .
Longe da patria, 500 um céu diverso
Onde o 8ol como agul tanto NAo arde,
Chorei saudades do meu lar querida
— Ave zeon rdnho que susplice & Larde, —
Mo mar - de noite — solitdrio « triste
Pitando ox lumes que Do Céu tremiam,
Avido e louco nos meus sonhar d'alma
Folguei nos campos gue meus olhos viam.
Erw pdtria o« familia « vida e tudo,
Gldvla, amores, mocdade e crenga,
R, vodo eam choros, vitn beijar as pratlas
Por que chorura Oessa loNga ausfncia.
Biw e na pacria, no pats dax flores,
- O Allvo prddigo & keus lares volve.
H concertando as suas vestes rotus,
Opeuy Ao cormn | 13 -

Bis soea lar, minha case, toeus anores,
A terra onde nasch, meu teto amigo,

A gruta, a sombra, 4 solidao, o rio
Onde o aynmor s -

Ox mesmos carnpos que ou deixel crinnce,
, Arvores novas... tanta flor no pradol...

Ohl como és Hnda, minha terrs dalms,

~ Nolva enfeitada para o seu notvadol ~

Achio agora mals seca & cachoeina

Onde banhei-ros no Inf: 0.

— Como estd velha o laranjal tamanho

Onde s cacava o sncchcu & lagol..
Como eu me lembeo dos meus dias purost
Nada m'ssquecel... © caguecer quern ha-de?...
— Cada pedra que eu palpo, ou ronco, ou folha,
Pala-me atndae dessa doce Idadel

Bu e remnogo recondando a tnflocie,

E tanto & vide e palpita agosa
Que eu dera ob! Deus! a mocidade inteira
For wim sd dia do viver d'outroral .

B & casa?... ac salas, extes movets... tudo,

O wrucifio pendurado ao muro...

O quarto do cratario... a suls grande *

Omnde wu temia penetrar no secarol...

Eali... naguels canto... o bergo amadol
E minha maena, tho genril. dormindol
B mamile = contar-rne hdstdrias lindas
Quando eu chorava « a betjava rindo!

aos

Fot agub. foi all, além... mats longe, Oht primaveral ohl minha mie queridal .
Que eu sentel-me a chorar no fim do dia; Ohl manal ~ anjinho qus su amet com Anale — < -
— L& vejo o atalho que val dar na varsca... Vinde ver-wme, em solucos — da joelhos -

L4 o barranco por onde cu sublal. . Betjando am choros exte po da infandat

Ansans, Catendvs e Poscis 4 ad. Rio de Janctro: Agir. 1974 p 30-32

Sobre o texto
Como deve ser entendida a metdfora que encerra a primeira estrofe?
Nas quatro primelras estrofes, o eu Ifrico ocupa duas posictes espacleis diferentes. (denti-
figue-as ¢ caracterize o estado psicoldgico do sujeito em cada uma delas. *
3. Diante da palsagem de sua pitria, o eu Hrico nota algumas diferencas.
&) Transcreva dols versos em que Isso se evidencia.
) Expligue © que as mudancas insinuam. o £
4., Quando Casimiro de Abweu publlcou Primaveras, o poema “Cangio do exllo™, gque vocd lau na
pagina 36, |4 era conhecido. Relela o p de Gongalves Dias @ compare-o com “No lar™:
a) Os dols poemas referem-se ac Mesmo tipo de paisagem? Justifigue.
) © que diferencia o tipo de recordagiia dos dols exllados? e

No texto acima O lar do autor Abreu (1974) poeta romantico brasileiro cultivava um
lirismo de expressdo simples e ingénua seus temas dominantes eram amor e a saudade. O
autor Ricardo Barretos selecionou a primeira parte do poema, direcionados aos alunos/leitores

trabalhando com elementos semelhantes ao anterior expondo nos questionarios os seguintes

elementos; “identificar”, “transcrever” algo no poema. Na questdo trés, por exemplo, na letra

A, ha apenas a possibilidade de transcri¢do, que ndo permite aos alunos a construgdes de
sentidos. Conforme Lajolo (1986) todas as atividades compostas no livro didatico precisam
ter sentidos, para que o leitor possa captar a instauragdo do significado do texto a fim de

conhecer do que se trata uma narrativa e o significado proteja seu sentido elevado.

No texto “Juca Pirama”de Gongalves Dias, sdo formados por 10 partes, o autor
Ricardo Barretos usa somente a VIII parte da obra. Dessa forma ao ler o fragmento o aluno
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tera dificuldade em entender o texto, uma vez que sem as outras partes do poema o leitor pode
manifestar o contrario do personagem, pai de Juca, pois ndo entendera a dimensdo cultural
expressa no poema. Além de confundir o leitor do fragmento do poema o autor do livro
didatico leva o aluno a transcrever os versos do poema como € o caso do exercicio um. A
segunda questdo ha provavel, confusdo nas ideias, uma vez que, o aluno/leitor ndo obteve

contato com o texto completo, o que dificulta sua visdo e ndo contribui para a construgdo de

conhecimentos. Veja abaixo:

¥

: Sua jeitura A

Tuxeo 1

Neste fragrmenta de U Juca Hivama’, poarma dramatico formacdao por 10 pacrtes, uim pal re-
Zriming o (Hho por chorar e clamar peda libsddade diante da Mmorte, Tratava - ne de b ato io-
AUGNO Neguo a COltUurD INGIGeEN, IMAYs O cCapny ter IBno 2orgus Gdo QUuocia morer
BOGUANTO SNEIvasas vivo seu pal, gue depandia dele por sor owgo w fraco.

T Juca flrmana  YParte VI

T chornnta wen prevencs S tnovee? Chse & tevus Phasacy B relve se torra:
MNa prescnga de entruabion chworaste? Murchem prados, a flor desfaleca.
IR0 demiarsedn o cashinerde dlor Fosrtor W o ragares gue ngstdo
Pona chorante, e Giho nao £af Main te ncunde o vesano furor,
Posman tu, descendence anabdl Nuims Agruno depirased s OO,
Cre veria dribas o nobeos goervsiros, Ao contactes dow IADLGos sevlenros,
lunplorando cvadia torasrnivon, Lompger brepoues de vern 5 LOjentos,
LSeven precs de vis Alcaorés » & toavvor!

wearyer,

Donde fujar conn
Possas tog inoladde oa resva, ermpre o L&

- A Freto tneeoeticdle,
B avelhino & sorn parcia vagande, Crormte e pranio e

mmoabyvon malditox

Flmyerttas oy oda vavony ke 40a Zaiwy i, I ocaurio de po cdenegs o
Rejerita Tora Bucaxunanine A pasx, Lamim om tevrs oo gesaven cognid
iy dan RONRES O U eC o eas el Minmrdavael, farmineo, sedento,
TIas e Gt ren Ay nasx aulhevens, Bandtts dhe nto falens vues aonluos,

Teisn arvnlpon, 66 amigon Cdveres.

E do heasyrae 06 eapaecoos mmedonihon
Tenharn wlime tnconstenie o Calaal

Traga asrmapra o coburde wpos o).
Tiaws evicvnintses docuara o dia,

ra armniyo nde taodras priedosa
Flarn ae coven da aurora to armelguen,

(e o taw cuox i tre Dk ya soabalaasms,
O writew wa Jarvay da notte sornbcie Paonddo ey vasa davgila culdoso
Tounea Paieas: Aaicanen gorar: Acco e Frochn o racupes » fram gasat
TUAG @NCONINEs Una eronco, twne pados. S exadelite
Fasta @ sl prosta Ne v Toavan e Al VAN, i qrue A ranta vilaxa chepasta.
Padecendo ox Imalaovas tariaencon, CIue ern Prenasge cla vooe e Chiornnte,
Crade proanan a tyonte pousar. ‘I, cobuarde, wrren Odlve oo dn

Lras, Concalver Pocum A ed Bl de Janciro: Agi. AR77 po oAz

Lo el e s Tereag

Sobre o textao

T Nesse frogmenta, o pal, anvergonhndo, (anga sobre o fiiho uma tercivel maldigso,
@) Tranacrevea o primeite esliole wi Versos Que sxplicitam a diference entre pal o LOLLETT
L) Expliaue coma dove sor entendido o verao “Na presenca (1o esstranhox choaraste?™.
) O Que justifica a vergonha da velto Indigena s

=. O Pail EVOCA INTGrIanion 8 swrem vividos por seu (HNo, Cany suas palavras. WG GaNs
Ao 04 Ccastigos Menclonanos Ao JIongo 4o Do,

3. O trabaihe com o ritmo 1ol fundamontal pars que Gongalves Olas criasse a atmastors psl
coldgicam cONdiZeNtae COm a conm.

&Y Dividn o8 versos em sflabas MAELricas o Informe A posicds 9o suan silaboas 1OMCan,
) Quml & o wlaito produzido pelo rlitmo

-, Com baze na leitura desse fragmenta de “I-Jduca Pirama’, axpligque o COoMmentArio oo critico
Antonio Candido acerca do indianixmo ow Songalves Diax, transoy 180 D seauir

Desse modo, é notavel que as leituras dos poemas apresentem fragilidade nos
conteudos propostos. Porém se o professor estimular os alunos a leitura dos textos, e os
estudantes conhecer na integra os poemas favorecera tal conhecimentos. E importante que o
professor transmita a sensibilidade da poesia ao ler os poemas, seja, capaz de se emocionar

com imagens ou escritas com o ritmo da poesia, fazendo assim, os alunos se interessarem pela

leitura poética.

Percebe-se que ha recorréncia de atividades que precisam ser melhoradas para formar
bons leitores no livro didatico e isso exige a competéncia de professores na leitura dos textos

literarios indicando caminhos para aquisi¢do das praticas de leituras, criar condigdes para que
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o estudante desenvolva sua sensibilidade para conhecer o mundo dos textos em suas
diversidades e pluralidades. Conforme Martins (1996) *“a formagédo de um leitor competente é
também a formagdo de um ser sensivel, inteligente e aberto para o aprendizado constante que

se poderia fazer com a leitura na escola™ (Martins, 1996, p.79).

CONCLUSAO

A realizagdo desta pesquisa mostra a importancia do processo de leitura literaria na
vida intelectual do aluno/leitor, sendo por meio dela, que o estudante se capacita-se
contribuindo com suas proprias ideias na sociedade, adquirindo novos conhecimentos, novas
maneiras de ser, e viver na vida social e cultural. Cabe 4 escola habilitar os individuos para o
mercado de trabalho e prepara-los para a vida académica. Para ter éxito na formagdo do aluno,
a escola conta com apoio de professores qualificados, capazes de informar, orientar e formar
leitores assiduos ¢ criticos. Por sua vez, o professor na sala de aula recebe da instituigéo
escolar, o livro didatico, que ¢ um instrumento importante, cuja fungfo primordial é auxiliar o

trabalho de professores durante o processo de ensino e aprendizagem.

Ha muitos anos 0s manuais vém sofrendo criticas, pela maneira com que os contetidos
literarios sdo apresentados nos livros didaticos e 0 modo que chegam até os alunos/leitores. Ja
¢ sabido que os textos poéticos apresentados estudam a gramatica, em detrimento de fomentar
a leitura e compreensdo de textos. O que se tém sdo textos fragmentados, que comprometem
o sentido, com intuito de estudar gramatica, atividades que ndo instigam o estudante a leitura

prazerosa, tampouco ao seu entendimento.

Para minimizar o problema do ensino da poesia nos livros didaticos ¢ importante a
participacdo de professores, alunos, escolas, programas governamentais de livros literarios e
escritores dos livros didaticos, trabalhando em conjunto, para escolher a melhor maneira de
trabalhar com os textos poéticos e suas respectivas atividades em sala de aula. Ressaltamos
que os livros diddticos devem chegar a sala de aula de forma eficaz, contendo conteudos
literarios que atraiam o aluno/leitor a praticarem a leitura poética. Sendo assim. ndo deve-se
conter temas que distor¢am, falsifiquem a literatura e em consequéncia afasta o aluno leitor da
leitura escrita. A escola precisa descobrir um modo eficaz de aplicar a leitura literaria aos
estudantes, passando por avaliagdes criteriosas pelos programas nacionais do livro didatico e

Ministério da educag¢do, e se faga valer a lei de diretrizes 9.394/96. que estabelece o
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aprimoramento do aluno como pessoa humana, incluindo a formagdo ética, intelectual e

pensamento critico, essa capacitagdo desenvolve a partir das leituras literarias.

Apos andlise das atividades dos textos literarios, nos livros didaticos observamos que
o ensino de literatura ainda precisa de elementos que prende a atengdo do aluno/leitor, pois,
geralmente, os poemas apresentam de forma fragmentada e suas atividades ndo supriram os
conteidos ausentes. Notamos que ha possibilidade de ensino pautado nos estudos da
literatura, para isso € necessario planejamentos de organizadores de todos os envolvidos que

se interessam pela melhoria da educagio.

Diante da problematica encontrada nos livros didaticos em relagio ao ensino da leitura
poética podemos constatar que mesmo sendo criteriosamente avaliados pelos programas
nacionais dos livros didaticos ndo hé ofertas de livros didaticos que poderdo formar leitores
persuasivos. E necessario que trabalhem os exercicios ou atividades que mostram o caminho
para os relacionamentos daqueles textos, conhecidos dos alunos, caso contrario, os textos
pocticos ficardo distorcidos diante a aprendizagem dos estudantes. Por sua vez é importante
que o professor se posicione diante a problematica encontrada e dessa forma néo sigam a risca

os livros didaticos, mas que oferecam contetidos que aproximam os alunos do conhecimento

das leituras poéticas.
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