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APRESENTACAQ

Partindo do pressuposto de que alguns profissionais da alfabetizagdo possuem
davidas em como lidar com a crianga aprendiz da escrita, analisaremos nesse
trabalho produgdes escritas por crianga entre 5 e 6 anos, de escolas piiblicas.

Para tal, nos embasaremos nas teorias de Ester Miran Scarpa, Luiz Carlos
Cagliari e Emilio Ferreiro com mais densidade, autores serio citados na medida em
que nos for necessério.

Nosso principal objetivo é conhecer o processo de aquisicio da escrita,
ressaltando suas peculiaridades tais como a argumentagdo, o conhecimento informal,
se influencia ou ndo no ato da escrita e outros. Para abordarmos cada uma dessas
particularidades nas produges anexas explicitaremos no primeiro capitulo duas
linhas teéricas sobre a aquisigdo da linguagem.

Na seqiiéncia faremos uma abordagem mais direta na aquisi¢io da escrita,
nosso objeto de pesquisa, auxiliando professores em questdes sobre qual método
utilizar para avaliar uma produgio de uma crianga aprendiz da escrita, como
considerar os primeiros tragos da crianca: escrita ou rabiscos?

Para fechar o primeiro capitulo encontrarcmo-s algumas metodologias de
como a escrita deve ser apresentada A crianca da maneira menos exaustiva para a
mesma.

Todas essas consideragdes foram divididas em tépicos para que pudéssemos
explicar melhor cada uma delas, facilitando assim o entendimento.

No segundo capitulo, trataremos da analise propriamente dita, de producdes
de criangas em fase de alfabetizagdo, procuramos apresentar cada ponto possivel nas
escritas dos alunos como a argumentagdo, por exemplo. Buscaremos ainda explicitar
pontos, como a influéncia do conhecimento extra-escolar na producgdo do aluno, a
questdo da ortografia, se pode ser considerada erro do aluno uma troca de vogats por
exemplo, uma vez que por sér aprendiz ainda niio conhece as normas que regem o

sistema de escrita da Lingua Portuguesa.



I- AQUISICAO DA LINGUAGEM: LINIIAS TEORICAS

Por volta dos seis anos, uma crianga ja apresenta dominio sobre sua lingua
nativa, assim ja estd apta a compreender espontaneamente frases que sdo ouvidas em
seu cotidiano, a aquisi¢do da linguagem € o que se pode chamar de um excelente
passo no desenvolvimento psiquico da crianca e compreendendo como ocorre esse
desenvolvimento descobriremos mais sobre nds mesmaos.

Existem concepgdes tedricas de como a aquisigio da finguagem acontece,
duas delas sdo: Empirismo e Racionalismo, a primeira linha considera que o sujetto
adquiri a linguagem por meio das experiéncias com o mundo, as quais lhe sdo
passadas no dia—a—dia. J4 o Racionalismo determina que a linguagem nasce com a
crianga, mas ressalta que precisa adquirir detalhes da estrutura da lingua nativa que a
difere das demais linguas humanas. Esses detalhes sfio as regras da lingua nativa,
apesar de que para os racionalistas a crianga nascer com uma estrutura pronta,.-ou
seja, um lugar pré-determinade no cérebro para aprender a lingnagem, a crianga
precisa inculcar as regras do sistema lingiiistico vigente.

Quando falamos em aquisico da linguagem temos duas importantes
subdivisOes, aquisi¢2o da lingua oral e escrita. Ha muito tempo acompanhamos uma
ferrenha discussdo entre lingiiistas de diferentes linhas tedricas, a respeito do que é
mais importante, a fala ou a escrita. Para alguns, a fala, pois alegam que primeiro
aprendemos a falar e depois a escrever, é o caso do sueco Ferdinand de Saussure,

considerado o grande precursor da Lingiistica, explica que:

A imagem grafica das palavras nos impressiona como
um objeto permanente e sélido, mais adequado do gue
o som para constituir a unidade da lingna através dos
tempos.(SAUSSURE, 1974:35)

Saussure associa o prestigio da escrita sobre a fala, devido a primeira ser

regida por diciondrios e gramaticas que lhe condicionam um papel de supremacia
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RESUMO -
Por meio de nossas pesquisas sobre como ocorre o processo de aquisi¢ao da
escrita pela crianga, buscamos encontrar esclarecimentos para idéias equivocadas
sobre alguns fatos que ocorrem nesse processo. Com isso, desvendar algumas

particularidades desse processo, até onde nossos dados nos permitiram,

Palavras-chaves: Linguagem, Escrita, Aquisi¢do.



sobre a fala, mesmo sendo esses livros de regras escritos sob um severo e rigoroso
codigo, a ortografia, assim para o lingiiista a escrita representa a fala apenas.

Em contrapartida a Saussure, existem autores que reconhecem a importancia
e complexidade tanto da lingua oral como da escrita, no sentido de aquisigio. Para
‘f)sakabe, “a lingua escrita e oral apresentam dificuldades de natureza distintas”
(1982:148). O autor considera que a escrita nio € meramente representagio grafica
da fala, mas sim seu complemento no sentido de que a escrita cumpre atribuigfes que
ndo competem a fala, é o que o autor denomina de instrumento de interlocugo a
distdncia, a escrita ndo sofre tantas mudangas como a fala devido sua fixidez e
carater monologico que respectivamente deve-se primeiro aos registros da mesma
nos dicionarios e gramaticas e depois o sentido finico do que esta escrito, uma vez
que o interlocutor do discurso escrito € “virtual” n#o pode questionar direto com o

autor.

1.1 - AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA

A problematica de nosso trabalho se tornou reforgada a partir do momento
que comecamos a catalogar os primeiros textos a serem analisados. Como
referenciais optamos por catalogar textos de duas escolas publicas do municipio de
Pontes e Lacerda. Nas escolas Sdo José (estadual) e Alcides Franco da Rocha
(municipal) encontramos da alfabetizagio questionando-se sobre a melhor
classificacio e compreensdo sobre as primeiras tentativas de escrita das criangas e
qual a metodologia mais indicada para proceder a avaliagio e aperfeicoamento desta
habilidade.

Partindo dessas indagagBes, voltamos nossa pesquisa para o processo de
aquisicio da escrita em criangas entre 5 e 6 anos, no intuito de auxiliar esses

profissionais da alfabetizagdo a lidar com seus alunos aprendizes da escrita.
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Em nossas leituras pudemos constatar que muito se fala sobre a crianga
gscrever uma representagdo de sua fala, no entanto ao observarmos suas produgdes
(anexos 1 a 7) notamos que a crianga ao elaborar uma frase deixa espago entre uma
palavra e outra, se fosse redigir tal como fala as palavras sairtam unidas
sequiencialmente, A autora Maria Bernadete M. Abaurre considera que quanto mais a
crianga aprendiz da escrita em periodo de alfabetizagBo tiver contato com atividades
da escrita no meio em que vive, maior sera sua assimilagio dos aspectos

convencionais da mesma, por isso ndo se limitara a escrever como fala, entéo:

A tarefa que aguarda o aprendiz da escrita e bem

mais complexa do que escreve a fala ¢ o que é
imporiante registrar & que eles demonsira perceber
logo no inicio tal complexidade. (ABAURRE, 1985:
136)

Nesse sentido € relevante o fato de que a crianga aprende a falar em casa e a
ler e escrever na escola, no entanto alguns tedricos consideram que nio se aprende a
escrever s6 na escola, Ferreiro enfatiza que ha aprendizagem extra—escolar da
crian¢a, uma vez que as informagfes que a mesma recebe fora da sala de aula sao
desordenadas, variadas, no entanto de usc no seu contexto socigl, enquanto as
informagbes na escola nfo condizem com o seu meio em que atua. Mas Scarpa
ressalta que a aprendizagem em casa' ¢é informal e na escola existem normas a seguir,

ou seja, ensino formal; entdo:

As criangas j& tem wum caminho percorrido
cognitivamente, pelo menos em sociedade nilo dgrafas
elaborando hipdteses tanto sobre a fungdo social da
escrita quanto sobre seu funcionamento em ferra.

(SCARPA, 50:120)

Em consondncia com esses dois saberes, formal e informal, o professor deve
atuar como mediador dos mesmos, ou seja, relacionar o que o aluno traz de casa com

0 que aprende na escola.



O professor deve de uma maneira cautelosa aprender a interpretar as
primeiras formas de escrita, levando em conta a prévia leitura de mundo que a
crianga possui, poié:f essa leitura de mundo a influenciarda no momento de sua
produgio. Para Cagliari, essa leitura de mundo advém do fato que a crianga v& TV,
jornais, revistas, identifica rotulos de produios, enfim ja tem uma nogdo do que €

escrita, assim o autor:

Mesmo que seja uma crianga de um meio em que
pouco se wsa a leitura e escrita, nido se pode
considerar que ela nunca tenha visto nada escrito.

(CAGLIARI, 1993: 123)

Todo esse conhecimento prévio que a crianga possui sera usado como
argumento nas suas produgdes escritas, pois é o que ela conhece de escrita. Neste
contexto, o professor se insere de maneira a instruir a crianga a conciliar seus dedos

com as regras do sistema escrito da lingua.

1.2 - ASPECTOS DA ESCRITA

Do ponto de vista de Emilio Ferreiro, a escrita infantil deve ser tratada
partindo do aspecto construtive da linguagem, o sentido que a crianga atribui aquilo
que escreve. Este aspecto subdivide-se ainda em trés outros pontos.

O primeiro parte da diferenciagio do icOnico para o ndo — iconico, a autora
ressalta a diferenga entre escrever e desenhar. Quando desenha, a crianga representa
as formas dos objetos assim como sdo, € o que Caghari chama de escrita ideografica,
baseada no significado, na sua concepgiio a escrita nfo depende de uma lingua
especifica, entdo o conhecimento prévio da crianga opera, pois ao escrever

ideograficamente 9, a mesma lera casa aqui no Brasil, na Franga 435 sera
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“maison”, enfim independente do idioma o icone 4;3 tera sempre o sentido de
moradia.

Quanto ao aspecto ndo-icGnico, Ferreiro conceitua que este € a escrita
propriamente dita, a grafia ndo reproduz a forma do objeto, cada uma delas possui
uma ordenaco, uma vez que a crianga ja recebe as letras prontas da sociedade. Sua
dificuldade nesse caso, € de ordend-las para que sejam interpretaveis, verifiquemos
esse episddio no anexo 7 em que L () sabe que para escrever o nome de seu
brinquede faverito deve utilizar letras, porém nfio consegue ordeni-las para que
fiquem interpretével o nome do brinquedo.

Nesse mesmo sentido, Cagliari nomeia esse aspecto como escrita fonogréfica,
na qual se depende dos elementos sonoros de uma lingua, ¢ preciso considerar as
variagOes que ocorrem com © tempo, que acabam por tornar dificil a leitura de certa
forma fonografica. Essa dificuldade ocorre devido ao fato de que com as mudancgas
sonoras da lingua, os dialetos e regionalismos, por exemplo, em cada momento que
uma representacio fonografica for lida, a leitura ocorrerd de maneira diferente
devido as variagOes de lingua falada.

Entéo, no processo de aquisi¢8o da escrita é relevante mostrar todos os tipos,
na medida do possivel, que uma mesma letra pode ser pronunciada e prafada, pots
uma mesma letra tem varias formas de grafia, no anexo 4, K. que ndo conhece essas
varia¢des escreve “caza” e “xicreti”, o uso de z e de x pela crianga ao invés de s e ¢ch,
respectivamente, exemplifica essa defasagem no processo de aquisigio, quando a
crianga nfio tem conhecimento das variagGes de grafia e som.

Mas isso ndo quer dizer que a crianga errou e que deve ser avaliada
negativamente, cabe ao professor em casos como estes, orientar o aluno em “como”
se faz, ou seja, como escrever esclarecendo pontos que podem ser dificeis para o
aluno, enfim, orienta-lo sobre a questdo estrutural que varia de um texto para o outro.
A produgfio em si cabe 20 aluno, dar sentido ac seu texto espontaneamente, seja um

bilhete, uma carta ou qualquer outra produgio, Cagliari nesse contexto ressalta:

A produgdo de um texto escrito envolve problemas
especificos de estruturagdo do discurso, de coesdo, de
argumentacdo, de organizacdo das idéias, do objetivo
e do destinatdrio do texto. (CAGLIARI, 1993:122)



O professor da alfabetizagio tem um papel de suma importincia nesse
contexto, pois, ele esta lidando com o inicio da vida escolar do aprendiz da escrita ¢ -
uma vez esclarecidas essas variagdes, a questdo estrutural enfim realmente ensinar o
aluno as escrever, esse conhecimento propiciaré ao aluno uma facilidade na produgéo
nas séries seguintes, pois € essa a fungfo da alfabetizagdo, preparar bem o aluno para

0s proximos anos escolares. Para tal, temos em Cagliari:

Esse tempo que a escola gastard na alfabetizaglio com
a aquisigdo de uma estrutura de conhecimentos mais
solido pela crianga, que exemplificard em muito sua
atuagdo nos demais ancs escolares. (CAGLIAR],
1993:129)

Assim, os eixos quantitativos e qualitativos que correspondem ao segundo
ponto, para Emilia Ferreiro, entram nessa questdo para auxiliar o professor em como
considerar a escrita. O eixo quantitativo € denominado pelo niimero de letras que a
crianga entre 5 e 6 anos consegue escrever de maneira que diga algo, normalmente
880 trés letras, para que uma palavra seja lida, segundo a autora.

O dltimo pento corresponde a fonetizagdo da escrita, é 0 momento em que a
crianca comega a descobrir que as partes da escrita, as letras, fazem parte de outras
partes da palavra escrita, as silabas.

Esse momento de diferenciagio de uma escrita para outra é complexo para a
crianga num primeiro momento, entdo o aluno usa dos meios que lhe parecem mais
faceis para manter interpretagdo, as palavras que escreve diferenciando umas das
outras.

Um artificio que a crianga usa no eixo qualitativo, por exemplo, é varia o
nimero de letras de uma escrita para outra e no eixo qualitativo mudar a posigio das
mesmas letras sem modificar a quantidade.

Cagliari esclarece o porqué da crianga ter tanta dificuldade em diferenciar
uma palavra da outra. Quando inicia suas produgBes escrites, a crianga usa de
critérios que ela ja tem sobre a fala, & que o autor chama de “juntura”, por exemplo,
“eucazeicoela” ( eu casei com ela), “jalicotei” (ja lhe contei), “mimatou” (me matou),

na fala nfo existe a separagdo de palavras e na escrita a crianga tem que separar as



silabas. A confusdo ¢ inevitavel, ainda em Cagliari (1993:143) o grupo de sons ditos
em determinadas alturas, é um dos critérios que a crian¢a utiliza para dividir & sua
escrita. Assim a crianga, usa de meios que lhe parecem mais faceis para tornar sua
escrita interpretavel, até chegar a um novo processo de constru¢o, que nada mats é
do que produgBes escritas mais complexas, textos, por exemplo, isso ja no inicio da

12 série.

1.3~ APRESENTACAO DA ESCRITA A CRIANCA

Partindo do pressuposto racionalista de que a crianga, apesar de nascer com
uma estrutura pronta para receber a linguagem, precisa inculcar as regras do sistema
lingiiistico do meio a que pertence, podemos conceber entiio que os métodos de
apresentagdo da escrita sfo de cunho apenas sugestivo, Ferreiro nesse meio afirma
que “o método ndo pode criar o conhecimento” (SO, p. 30), ou seja, a area do
cérebro da crianga reservada aprendizagem da linguagem recebe as letras prontas da
sociedade €, no entanto ndo participa do processo de conhecimento dos aspectos da
escrita,

Existem também, inimeras praticas pedagogicas, algumas levam a crianga a
acreditar que conhecimento, s o “outro” tem & assim s6 pode ser obtido através do
“outro”. HA aquelas que convencem a crianga de [imites do conhecimento, aquilo que
existe para ser conhecido ja esta determinado e ainda praticas que fazem da crianga
mero espectador sem direito ou oportunidade para guestionamentos.

Enfim, as praticas pedagoOgicas podem parecer ora normais, ora incoerentes,
dependendo da maneira que faga a relagio do sujeito (a crianga) com ¢ objeto de
aprendizagem (a escrita). Diante disso, Ferreiro enumera principais dificuldades que
os professores da alfabetizagfio encontram nesse processo de ensinar a aguisi¢io da

escrita.
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A priori, € a visdo do adulto, ja alfabetizado, sobre a aquisigdo da escrita, a
qual ndo se pode reverter dado o fato que a regressdo ao ponto onde ele, o adulto,
ainda ndo possui conhecimento da escrita € impossivel. A segunda € a diferenciagio
entre desenho e letra, uma relagdo de dificil esclarecimento, considera Ferreiro, pois
o processo de aquisicdo da escrita, nesse caso, € a copia de modelos pré-
estabelecidos, os alunos copiam, mas ndo tém conhecimento do processo de
produgdo do que copiam.

A terceira e mais preocupante dessas dificuldades ¢ a dos adultos ja
alfabetizados que tendem a reduzir o conhecimento do leitor, a crianga, ao
conhecimento das letras e sua sonorizagdo. Esquecem-se de que o conhecimento da
lingua escrita ndo se reduz apenas a isso. Por exemplo, um adulto diante de um texto
escrito em uma lingua que ele desconhece n@o conseguiria chegar ao seu
entendimento, embora conhega as letras € seu som ele se sentiria limitado. E assim
que a crianga se sente quando lhe € passada uma quantidade significante de letras, as
quais ela ndo conhece suas variagdes e como emprega-las de maneira que sejam
interpretaveis, pois aprender a ler e escrever vai muito além de apenas conhecer as
letras e scus sons.

Dadas as dificuldades que os professores da alfabetizagdo encontram
inicialmente temos também em Ferreiro, algumas concepgdes de como apresenta a
escrita para o aluno.

A primeira delas advém da polémica da ordem de apresentagdo, primeiro a
leitura ou a escrita, nas nossas escolas, essa introdug@o € feita em conjunto embora o
intuito seja de que a crianga saiba ler antes de escrever. Tomando o ensino da escrita
como um aprendizado de um codigo de transcrigdo, € possivel fazer essa separagio,
mesmo sendo leitura e escrita complementares, considera Ferreiro.

Na continuidade, a apresentagdo das letras a crianga € delicada, pois se deve
ensinar 0 nome ou som, apresentar a letra ou a palavra, uma vez que a lingua escrita
¢ um “objeto” de uso social, ou seja, a crianga esta inserida num ambiente urbano no
qual ela convive com a escrita o tempo todo, vendo cartazes, assistindo TV, lendo
anuncios, e esse contato ocorre de maneira contextualizada, estabelecendo relagio
daquilo que a crianga vé escrito com a realidade a que pertence. Nesse tocante temos

em Ferreiro:



Quando no ambito escolar se tem alguma deciséo
sobre o modo de apresentagdo das letras costuma-se
tentar controlar o comportamento dos pais a respeito
disso [com autorizagdo expressa de fazer
exclusivamente 0 mesmo que se faz na escola, de
mode a nao criar conflito no processo de

aprendizagem]. (FERREIROQ, Sd:38)

Assim, como controlar também outros possiveis informantes, avés, tios,
irmdos, ou ainda o impossivel, controlar o que a crianca presencia de escrito no
ambiente que a cerca. No entanto, nota-se que ha uma transformagio da escrita em
“objeto escolar”, diz Ferreiro, como se apenas a institui¢io fosse dotada de saberes
para ensinar a lingua escrita, tornando assim o professor o unico informanie
autorizado.

Portanto, o que se sugere ¢ uma redefini¢io de papéis, um intercdmbio com o
que existe extra-escolar, que o professor nfic seja o tinico que sabe € importante que
o aluno possa expressa-se esse ajudarem mutuamente. Cagliari diante dessas

consideragGes afirma:

As vezes a escola supde que os exercicios
preparatérios sdo o melhor caminho para o aluno
desenvolver suas habilidodes para a escrita e a
leitura. Alguns métodos sdo (Ao rigidos que suas
atividades que ndo sobram tempo para que as
criangas desenvolverem suas hipbteses sobre a
escrita.

{ CAGLIARI, 1993:122)

E relevante nesse contexto, que o professor ensine todas as letras do alfabeto
¢ suas variagOes ndo apenas aquelas mais utilizadas, mas aos poucos deve introduzir
junto com as letras algumas silabas para que a crianga se familiarize de uma maneira

delicada com o processo de escrita.
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2. A GUISA DE UMA ANALISE

Pretendemos agora mostrar como € a construg¢@o do processo de aquisigio da
escrita em criangas com idade entre 5 e 6 anos que estfio em fase de alfabetizagio.
Quais sio as peculiaridades que cada uma apresenta em suas produgdes, como
argumentacdo, o uso de pontuacfo, erros ortograficos e a escrita do nome, sempre

partindo das consideragGes tedricas levantadas no decorrer desse trabatho.

2.1 ESCRITA ARGUMENTATIVA

Observando as produgdes de M (6;0), anexo 1, que é filho de professora e tem
constante contato com a leitura e escrita, encontramos em seus textos elementos
argumentativos consideraveis. Diante do exercicic propostio para que formasse
frases, o aluno, na figura 1.1, elabora um breve didlogo entre o menino e a tartaruga,
nas figuras seguintes 1.2 ¢ 1.3, sfio fornecidas informagSes sobre as gravuras que
fogem das frases prontas de cartilhas e livro didatico, por exemplo, “O idio mora
na oca que fica no mato”.

O fato de ser filho de professora proporciona a esta crianga um contato diario
com o ambiente das letras facilitando suas argumentag@es no ato da produgo, pois

ele tem mais mformacgGes, ouve sobre diversos assuntos. Segundo Di Renzo:

A imersdo da crianga ho nascimento proprio da
lingua ¢ que possibilita a crianga apropriar-se do
sistema escrito da lingua: gue a convoca a inferprefar
e consequentemente argumeniar.

(Di RENZOQ, in mineo)
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A afirmagdo que M argumenta em seus pequenos textos, ndo remete ao fato
de que ele o faz consciente, no entanto percebe-se que é uma crianga muito criativa.
Na figura 1.3, por exemplo, o aluno narra um episodio ocorrido com o sapo, “o sapo
pulou no lago”. Quando poderia dizer somente que o “sapo é verde”, sendo esta a
afirmagio que maioria das criangas costumam fazer diante de exercicios assim,

Nesse sentido, com a mesma proposta, Ka (5;8), anexo 2, disse apenas que
“os sapos comem insetos”, a crianca nesse caso apoderou-se do conhecimento do
cotidiano para a solugfio do exercicio, prova disso é que na figura 2.4, ela mais uma
vez usa do senso comum para elaborar a frase “o cachorro é o melhor amigo da
Jamilia”. Toda crianga j4 ouviu tal afirmacdo em casa, na TV, ou até mesmo na
escola. No entanto, Ka néo deixa a desejar no quesito argumentacio pois na figura
2.3, vai um pouco além e fornece outras fungdes da gravura, “O sofd é um lugar de
descanso, pode deitar e sentar”.

Nota-se nas producdes de Ka que os discursos orais estdo presentes em suas
frases, “a oca é a casa a onde os indios moram” (figura 2.1), “o cachorro é o
melhor amigo da familia” (figura 2.4), ou seja, para argumentar é necessario sempre
partir de algo que ja se ouviu, é nesse sentido que o texto acaba por se tornar um ato
da fala, na afirmac@o de Di Renzo o gue o constitui (o texto) esid ndo s6 na relagdo
com a sistematicidade da lingua, mas com o fora da lingua, enfim os dizeres
existentes na lingua acabam por tornar-se o ponto de partida para qualquer produgéo.

Na seqiiéncia, outro ponto € relevante nas produgdes de M. e Ka., o uso dos
sinais de pontuacdo, que nem sempre sio ensinados no inicio da alfabetiza¢fo, mas
esses alunos 34 tiveram contato com escritas que possuem sinais de pontuacio e
levaram isso para suas produgdes. Ka. (anexo 2) fig. 2.3, estrutura sua frase e sabe
que mum determinado momento hi uma pausa e que pede um sinal grafico no caso a
virgula, “O sofd é um lugar de descanso, pode deitar e sentar”., Ja M. (anexo 1), fig.
1.1, ao desenvolver seu pequeno didlogo entre o menino & a tartaruga, usa dois
pontos na pausa para iniciar a fala do garoto e o travess#o quando a mesma comega.
“O menino achou uma iariaruga e falou:

- Oi tartaruga bonita.”
Temos ainda, G (6;8) anexo 3, que também demostra conhecer os sinais de

pontuagfio, na fig. 3.3 em que simula a “fala” do gato usa dois pontos e divide as



palavras repetidas com virgulas “O gato faz: micu, miau, miau”. Nesse contexto,
Cagliani considera que o aluno apesar de iniciante no processo de aquisicdo da
escrita, ngo chega & escola sem saber nada, ele assiste TV, vé cartazes, jornais e
revistas, entdo essas ocorréncias como sinais de pontuagio bem colocados,
argumentacao esclarecedora, do ponto de vista da crianca.

Como todo adulto conhecedor da lingua escrita, faz uso da intertextualidade
para produzir seus textos, a crianga também usa ¢ que ja ouve para elaborar suas
produgdes, ou seja, a crianga passa de interpretado para interprete de seu proprio
dizer.

No anexo 3, G. na fig. 3.2 foge da seqiiéncia “A coruja...”, “A coryja...”, e
toma para si a autoria do texto usando a primeira pessoa na frase “tenho medo das
corujas” assim o que chamamos aqui de autoria, é 0 momento em que a crianga
deixa o repetivel e se insere no proprio discurso, G. ao usar a primeira pessoa exclut
qualquer foco de seu texto, a ndo ser o que ela propria escolheu. Lembrando que o
uso da primeira pessca € um dos meios que se pode utilizar para tornar-se autor de
seu proprio dizer, os efeitos argumentativos também evocam a posigdo de quem

escreve.

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DE ERROS ORTOGRAFICOS

Embora bem elaboradas, as frases de G. apresentam trés marcas deixadas por
sua professora, as quais demonstram possiveis erros que cometeu durante suas
producBes, no entanto essa interferéncia da professora seria desnecesséria se
houvesse esclarecimento quanto ac motivo dessas ocorréncias, vejamos.

Num primeiro momento, a professora completa uma das frases que G.
escreveu na fig. 3.4, “O cachorro lati”, ceriamente para a crianga essa frase tem
sentido completo, tanto que a mesma nio quis usar complemento, entio sua

£

professora o fez “..a noite toda”. Esse acontecimento enquadra-se na proi)osta de

"~



Cagliari que atribui ao professor a fungfo de ensinar “como” fazer, a estruturagio,
por exemplo, o “o que” fazer diz respeito ao aluno. Néo foi isso que a professora de -
G. fez, quando completou a frase do aluno, interferiu no sentido que a mesma havia
dado a frase.

As demais marcas deixadas pela professora sdo de cunho ortografico, na
figura 3.5, na frase “O circo é engrasdo”, G muniu-se do som da letra /s/ para
escrever, tanto que se quer utilizou a vogal a, diante disso a professera “marcou”
mais uma vez o texto da aluno corrigindo a palavra cuja grafia esta errads; ela ndo
considera o fato de que a aluna ainda nfio sabe que segundo as regras gramaticais da
Lingua Portuguesa, usamos ¢ antes de a, 0 € u e no a letra s.

Embora ainda ndo conhega as regras para sua utilizagio, G. sabe que ¢ existe
¢ também tem som de s, na frase seguinte “QO circo tem palhago”, ela grafa palhaco
corretamente devido o fato que esta palavra aparece escrita com mais freqtiéncia em
livros, revistas e gibis 0s quais a crianga tem acesso.

Na seqiiéncia G. escreveu “laser” com s na frase “O circo é um laser”, fig.
3.5, aqui se observa a dificuldade que a crianga aprendiz da escrita possui para
descrever letra e som e como e onde utiliza-las, para proceder tal correcio,
escrevendo por cima do que a aluna fez, a professora deveria considerar o fato que
saber regras gramaticats, do tipo em, algumas palavras ¢ s tem som de z, ainda ndo
sfo da algada da crianca em fase da alfabetizacfio.

Nesse mesmo sentido, K (6:4) anexo 4, escreveu xicrefe e caza, mais uma vez
a ortografia em questio, a grafia de “caza™ nos remete ao fate de que no sistema da
escrita do portugués regido pela gramatica, algumas palavras sfio escritas com g
representando o som de z, por isso a troca que a crianga fez na suva grafia. Diante de

tais consideragdes, temos em Cagliari uma justificativa para as ocorréncias relatadas:

Os aluros levam muitissimo a sério (mesmo
brincando) a tarefa de aprender a escrever e pde
nisso wm grande trabalho de reflexdo, quando
estimuladas a se autodeservolverem e ndo
Jazerem um irabalho mecdnico repetitivo,
sizplesmente. (CAGLIAR], 1993:188)

el




2.4 — DESENHO E ESCRITA

Outro ponto que discutimos em nosso trabatho e pudemos constatar nas
analises do texto das criangas, s@o as escritas fonograficas e ideograficas, nas
produgdes de K (6;4) anexo 4, encontramos desenhos feitos por ele préprio e seus
respectivos nomes. Quando a escrita ideografica ndo lhe parece suficiente, K. as
rotula, ou seja, escreve o nome tanto sobre, como em frente ao desenho 1sso ocotre
em duas ocasiGes, em “xicrete” e “mala”. Lembrando que a proposta era pra que 0s
nomes fossem escritos na frente dos desenhos.

Esse cuidado deve-se a teoria que a escrita ideografica, ou seja, o desenho

deve ser “lido” independentemente do uso de letras para nomeé-los.

2.5— A CONSTRUCAO TEXTUAL

Verificamos também em uma pequena historia construida por K. (anexo 5)
seu conceito de familia, que deve ser composto de pais e filho, pois segundo a
historinha do mesmo, o tatn, personagem da historia, s¢ deixou de ser solitario apbs
ter um filho ¢ constituir familia.

Se fossemos analisar o texto de K. pelo aspecto ortogrifico, como fazem
alguns professores, estaria praticamente todo errado, no entanto devemos ter em
mente que se trata de uma crianga que estd aprendendo a escrever e exatamenie por
isso, seu texto se apresenta muito bem estruturado. Embora sem paragrafo, K. da
titulo & historia, apresenta sobre quem ira falar: o tatu. Fornece dados sobre o
protagonista (vivia na floresta), concluindo como a solugfo para a soliddo do
protagonista (e um dia ele teve um filho e virou uma familia), ou seja, a seqiiéncia de

dados que ele distribui no decorrer do texto esta perfeito.
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Sem alterar o sentido da narrativa de K. transcrevemos a mesma para
comprovar como o aluno estruturou bem seu texto, embora nfio tenha nogfio de

paragrafos e outras regras gramaticais.

“estdria do tatu

é ra um na ve is

um tatu i vivia naforésta

i um dia eli teve um filiu

i ele vi raréu ma familia”

Observa-se que aquilo que poderia ser considerado erro ortografico é sunples
troca de vogais, problemas de fonetizagdo, vejamos:

Quando escreve “estoria” € devido a algumas letras, no caso o h, nio ter som
nenhum na fala, mas aparecem na escrita. Quando escreve i em vez de e, € porque
fala i e ndo e, “1 um dia...”, “i eli vi raréu...”. A crianga usa de critérios da fala muitas
vezes no ato da escrita.

Constderamos ainda, a acentuagdo de letras que nfio pedem acento, como fez
K. em “vi raréu”, “naforésta”, “é ra um na ve is”, isso provém da nasaliza¢gio da
palavra no ato da fala, que leva a crianga certas palavras quando escreve.

Em Cagliari (1993:142) devido a acemtuacdo ténica das palavras, pode
ocorrer uma segmentagdo indevida, ou seja, uma separa¢do na escrita que
ortograficamente esta incorrefa, diante disso, a separagio das palavras por K. em “¢
ra um na ve is”, “vi raréu ma familia”, deve-se a que, a crian¢a usa como referencial

para segmentar as palavras em seus textos 0 modo como pronuncia.

2.6 — A ESCRITA DO NOME

1. “Histdria do tatu”
Era uma vez, um tatu.
Ele vivia na floresta
E um dia, ele teve um filho.
E ele viron uma familia.



Observemos agora, a escrita pictorica ou garatujo de L. (5;3), anexo 6, que no
primeiro dia de aula é solicitado a escrever o proprio nome da maneira que cle
souber, entdo se utiliza dos meios que sabe e “escreve”.

Esse aluno ainda nfio sabe que no nosso sistema de grafia usamos sinats,
letras, para formar palavras, mesmo assim a garatuja ndo deixa de ser uma forma de
escrita, pois uma vez indagado sobre o que escreveu, o aluno responde: “Leuri”, set
nome. A crianca estabelce sentido a tudo que faz. Notamos que nessa mesma
produciio, anexe 6, encontra-se as letras “LE” (flecha 6.2) e o nome do aluno
“LEURY” (flecha 6.3), essas inscrigdes, segundo o professor, foram feitas apéds
algumas semanas de aula, quando L. j4 possufa conhecimento das letras e conseguiu
escrever seu nome, retomou ao exercicio inictal, espontaneamente.

Atentamos para as datas dos anexos 6 e 7, este Gltimo que também € uma
produgio de L., nas flechas 6.1 e 7.1, notamos que a evolugio do aluno foi rapida
pois em poucas semanas ele ja possuia conhecimentos das letras, e quando a
professora pediu para que escrevesse o nome de seu brinquedo favorite (anexo 7), ele
utiliza de algnmas letras, porém nio consegue ordeni-las de maneira que sejam

interpretaveis.

2.7 - EM SINTESE

Desse modo, os aspectos analisados nas produgGes das criangas, devem servir
de subsidios para a programacdo de atividades futuras e para que o professor fuja das
severas corre¢Bes ortograficas, respeite a escrita do aluno e procure conversar com a

crianca sobre suas producgdes na medida em que as mesmas forem avangando, enfim




para que a professor prepare realmente o aluno para os demais anos escolares, pois €

essa a fungfo da alfabetizaggo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs todo o processo de pesquisa, dos levantamentos de dados e analises dos
mesmos, pudemos considerar que o processo de aquisi¢do da escrita € delicada, no
entanto prazeroso para a crianga que esta descobrindo um mundo novo e que ela o
toma como um grande desafio.

Muitas vezes, a crianga € vista durante esse processo, como mero espectador,
¢ com base em situagdes como estas que pretendemos esclarecer para 08
profissionais da alfabetiza¢@o, que o aluno ¢ dono de seu dizer, ele da sentido a tudo
que escreve, seja de forma ideografica, fonografica, utilizando-se de letras mesmo
sem conseguir ordena-las, tudo isso faz parte do processo.

Neste contexto, o professor entra como mediador do conhecimento extra-
escolar com o ensino formal da escola, respeitando a produg@o do aluno, orientado-o
a “como” fazer e deixar a cargo da crianga discorrer da maneira que the parecer mais
facil na produgdo de exercicios escritos.

Nao almejamos aqui propor um novo método de ensino da escrita, nosso
intuito € esclarecer idéias equivocadas a respeito da aquisigdo da linguagem, para
isso tecemos neste trabalho consideragdes em torno de linhas tedricas, explicitamos
os aspectos da escrita, nosso foco de pesquisa, e, ainda, levantamos possiveis
maneiras de se apresentar escrita a crianga, sempre embasados nos autores
pesquisados.

Pudemos observar também durante nossos estudos, como a alfabetizagdo
pode contribuir para o desenvolvimento da crianga nos anos escolares posteriores a
ela, caso seja bem trabalhado esse primeiro estagio da vida escolar do aluno.

Na verdade o grande desafio do processo de aquisicdo da escrita, para o
professor principalmente, esta na capacidade ou falta dela para interpretar as
questdes que as criangas fazem no momento da aquisi¢@o, procurando desvencithar-

se da idéia de que a crianga escreve como fala.




Como observamos nas analises aqui apresentadas 1ss¢ ndo ocorre
rotineiramente, exceto em casos isolados, pois a reflexdo da crianga em torno da

aquisi¢@o da escrita vai além de simplesmente escrever como fala.
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