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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso analisa a postura
metodoldgica dos professores de lingua inglesa do municipio de Pontes e Lacerda/MT.
Por meio de uma retrospectiva, abordamos os métodos de ensino da lingua estrangeira
através do tempo até chegarmos & Abordagem Comunicativa e a proposta de ensino
elaborada nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

A presente pesquisa ressalta a necessidade de uma postura reflexiva e a
importéncia da formagio continuada do professor para uma mudanga significativa no

contexto escolar.

PALAVRAS CHAVE: Métodos de ensino; Abordagem Comunicativa; PCNs; Professor

Comunicativo; Formagio Continuada
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INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso é resultado de uma pesquisa
voltada para a andlise da postura pedagégico-metodolégica adotada pelos professores
de lingua inglesa das escolas piblicas estaduais da zona urbana da cidade de Pontes e
Lacerda/MT.

Pretendemos observar de que forma os professores estao atuando no dia a
dia da sala de aula. Objetivamos tragar um perfil destes professores para verificar se
estio ministrando suas aulas de acordo com a proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs).

Para a organizagfio do estudo, além da apresentagio inicial, o presente

trabalbo esta dividido em cinco capitulos.

No primeiro capitulo podemos perceber que o ensino de lingua
estrangeira passou por intimeras modificagdes que refletiram a necessidade de mudanca

de postura no tipo de proficiéncia que os aprendizes necessitavam.

O segundo capitulo contempla uma retrospectiva dos métodos de ensino
de lingua inglesa em contexto nacional.

O terceiro capitulo considera, especificamente, a abordagem
comunicativa ¢ sua relagio com os PCNs que, elaborados em 1998, trazem novas
propostas para atividades nas aulas de linguas estrangeiras, com vistas a atender as
indicagGes apresentadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagso.

No quarto capitulo podemos verificar algumas teorias que dizem como
deve ser o moderno educador, o professor capaz de ensinar na abordagem comunicativa,
sua postura diante dos alunos e dos contetdos a serem trabalhados.

No quinto capitulo, que trata da sistematizagfio dos dados, optamos pela
pesquisa de cardter etnografico para verificagdo e analise do método utilizado e a
postura adotada pelos professores no processo ensino/aprendizagem. Os dados
resultantes de nossa pesquisa foram coletados através de questiondrios e interpretados
através de levantamentos estatisticos de percentagem. Os questionarios que serviram de
fonte de dados para esta pesquisa encontram-se no final deste trabalho (Anexo 1 e 2).

Desta forma, o individuo leitor compreenderd que ha implicitamente

varios questionamentos no corpo deste objeto que ora apresentamos. Nossa proposta é

L
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considerar e compreender, como vem ocorrendo o ensino de lingua inglesa nas escolas
plblicas.
Toda proposta de trabalho existe para ser questionada e avaliada, e assim

enfatizamos tratar-se de uma proposta embriondria, aberta as avaliagdes que poderdo ser
feitas pelos leitores.



I-HISTORIA DOS METODOS DE ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Ao longo do tempo verificamos que ocorreram intimeras mudangas em
todos os segmentos da sociedade e com a institui¢io escolar néio foi diferente. As virias
discusses sobre a importéncia do processo ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
(LE) remontam a vérios séculos e refletem a necessidade de mudanga de postura no tipo
de proficiéncia que os aprendizes necessitam. N#o obstante ressaltam a necessidade de
deslocamento em teorias na natureza e aprendizagem de idiomas.

Apresentamos a seguir, de forma sintetizada, os principais métodos que
marcaram © processo ensino/aprendizagem de LE, fazendo um breve retrospecto de
nossa trajetéria até chegar aos dias atuais.

Para descrevermos os diferentes métodos pelos quais se pode aprender
uma lingua estrangeira, precisamos primeiramente de uma terminologia adequada.
Devido a grande abrangéncia com que se usava o termo “Método” no passado
convencionou-se subdividi-lo em abordagem e método propriamente dito.

Abordagem € um termo mais abrangente e engloba os pressupostos
teoricos acerca da lingua e da aprendizagem, enquanto que o termo método € um
conjunto de procedimentos de ensino e aprendizagem sintonizados com um
determinado curriculo e, a0 mesmo tempo, direcionados por uma abordagem ou modelo
teorico. Ou seja, quando utilizamos a palavra abordagem, portanto, pensamos numa

hierarquia, em que ela vem em primeiro Jugar e domina o conceito de método.

1.1 Método de Gramitica Tradugio

Sobre esse método nfio existem documentos histéricos que definam
exatamente quando comegou a ser usado. Baseado no estudo do latim, tornou-se modelo
para se ensinar idiomas estrangeiros nas escolas. Basicamente o Método de Gramatica
Tradugdio consiste em ensinar a segunda lingua através da primeira (materna). Os trés
passos essenciais para o aprendizado sfio: exercicios de tradugfio; memorizacio de uma
lista de palavras; conhecimento das regras necessérias para poder juntar as palavras,

conseguindo desta forma elaborar frases.
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1.2 Meétodo Direto

Divulgado a partir de 1900 o Método Direto € quase tdo antigo quanto o
Método de Gramadtica Tradugio, resultado de um movimento reformista do século XIX.
O método é baseado na observagio de como uma crianga aprendia o idioma. Tendo
como principio fundamental o conceito de que a lingua estrangeira se aprende através
dela mesma, a lingua materna ndo deve ser usada na sala de aula.

A énfase deste método estd na lingua oral, realizada através de didlogos
que representam o cotidiano, pequenos trechos de leitura e exercicios sem énfase
gramatical. Esse método foi o primeiro a utilizar as quatro habilidades (ouvir, falar, ler e
escrever). O professor ndo precisa saber a lingua materna do aluno, deve ser nativo ou

fluente na lingua alvo.
1.3 Meétodo para a Leitura

Este método divulgado a partir de 1920, tem como principal objetivo
desenvolver a habilidade para o ato de ler. Para tanto, era necessario criar 0 méximo de
condigdes que favorecessem a leitura, buscando desenvolver o vocabuldrio o mais
rapido possivel. Neste método a gramética restringia-se ao indispensivel para a
compreenséo do texto.

As técnicas desenvolvidas neste método néo estfio tdo distantes daquelas
elaboradas nos métodos anteriores: As principais caracteristicas séo:

a) Os objetivos prioritdrios: habilidade de leitura e o conhecimento atual e
histérico do pais onde a lingua alvo ¢ falada;

b) Somente é ensinada a gramética relevante e 1til a compreenséo da leitura;

¢) A tnica habilidade lingitistica enfatizada é a leitura, que logo nas etapas
fundamentais ¢ inserida tanto em sala de aula como fora dela;

d) E dada atengiio minima a prontincia;

e) O vocabulério ¢ extremamente controlado para ser expandido mais tarde e a
tradugéio ganha lugar de destaque na sala de aula;

f) O professor ndo precisa ter boa fluéncia oral na lingua alvo.
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1.4 Método Audiolingual

Ocorreu por volta dos anos 50, quando o behaviorismo influenciava a
area da psicologia e o estruturalismo a linglifstica. Outro fator preponderante para o
aparecimento deste método foi o fato do exéreito americano ter necessitado de falantes
fluentes de vérias linguas, néo os tendo encontrado, a solugfo foi produzir esses falantes
o mais rapido possivel. Para tanto, foram muitos os esforgos: lingitistas e informantes
nativos foram contratados, as turmas foram reduzidas e a carga horéria para os estudos
foi ampliada.

O Audiolingualismo é um método dominado pelo professor, que modela
o idioma, controla a dire¢io e o ritmo de aprender, monitora e corrige os estudantes.

As premissas deste método sfo as seguintes:

a) as habilidades do idioma sfio efetivamente aprendidas se os artigos a serem
aprendidos forem apresentados primeiramente na forma falada;

b) o aprendizado de um idioma estrangeiro € um processo de formagdo de hébito
mecénico, desta forma, com a memoriza¢io de didlogos e treinamento padréio as
chances de erros sdo diminuidas;

¢) ndo sdo dadas explicagdes de regras até que os aprendizes tenham praticado
uma variedade de contextos;

d) ensinar um idioma envolve aspectos pedagdgicos do sistema cultural das

pessoas que falam o idioma.
1;5 Método Estrutural-Situacional

Implementado a partir de 1960, este método possui importantes ligagGes
com o Método Audiolingual, principalmente no que diz respeito ao modo com que a
lingua-alvo é organizada, isto é, seu conteudo estrutural. ‘

Temos como principais caracteristicas neste método: o contetdo
programdtico consiste em uma seqiiéncia de narrativas ou didlogos situacionais (por
exemplo, “The Railway Station”, “At the Supermarket”, etc), a fim de proporcionar o
contexto significativo para a prética da lingua; evita-se a pratica mecéinica e sem
sentido; a gramética em termos estruturais é apresentada passo a passo, como tijolos que

sdo colocados um a um para que se construa a casa.
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1.6 Meétodo Cognitivo

Constatado o insucesso do Método Audiolingual, foram tentadas outras
alternativas, entre elas o Método Cognitivo a partir de 1965. Alguns estudiosos do
assunto interpretaram-no como sendo o “Método de Traduggo e Gramatica” atualizado e
modificado (Carroll, 1966:102) e por outros como sendo a “Abordagem Direta”
atualizada e modificada. (Diller, 1978).

Dentre as principais caracteristicas temos:

a) a lingua é vista como decorrente da aquisigiio de regras e néo da formagdio de

habitos;

o

b) da-se énfase 4 comunicagio, ou competéncia comunicativa, ou seja,
capacidade em se usar a lingua;

€) apronuncia ndo ¢ enfatizada;

(¢

d) encoraja-se a instrugfo individualizada e o trabalho em grupos, o aluno
responsével pela propria aprendizagem;
e) a leitura e a produgfo escrita voltam a ser t3o importantes quanto a produgéo e a
compreens3o oral da lingua;
f) a repetigio & desencorajada e o siléncio & reconhecido como til e, as vezes,
necessario;
- g) espera-se do professor tanto uma boa promincia em geral da lingua-alvo, como a

habilidade de analisar a lingua.
1.7 Abordagem Comunicativa

No final da década de sessenta, lingiiistas britdnicos comegaram a
questionar as suposigdes tedricas do ensino situacional do idioma, pois j4 tinha sido
verificado que nfo havia sucesso em se ensinar o idioma estrangeiro com base apenas
em situagdes. A combinagiio do estruturalismo na lingfiistica e do behaviorismo na
psicologia educacional j4 haviam dado origem as teorias que influenciaram o
audiolingualismo e os métodos audiovisual e audio-oral, surgidos anteriormente,
baseados na constante repetigdo mecénica.

A abordagem comunicativa entfio é elaborada, inspirada principalmente
pelas novas teorias de Noam Chomsky e Jean Piaget e pela necessidade de um método

de ensino mais eficaz.

¢
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Noam Chomsky revoluciona a Lingiiistica ao afirmar que a lingua € uma
habilidade criativa e nio memorizada, € que nfio sfio as regras da gramadtica que
determinam o que é certo e errado. As idéias de Chomsky passaram a inspirar a
metodologia de ensino de linguas na diregiio de uma abordagem humanistica baseada
em comunicagio e intermedia¢do de um facilitador carismético, com participagdo ativa
do aprendiz.

Desta forma, observamos que na abordagem comunicativa o professor
deixa de ocupar o papel principal no processo ensino/aprendizagem, de detentor do
conhecimento, para assumir o papel de orientador, facilitador, organizador das
atividades de classe. A aprendizagem é centrada no aluno, nfio s6 em termos de
contetido como também de técnicas usadas em sala de aula.

O uso de linguagem apropriada, adequada 4 situagdo em que ocorre o ato
da fala e o papel desempenhado pelos participantes sdo algumas das preocupac;('ieé da
Abordagem Comunicativa. Dialogos artificiais criados exclusivamente para
apresentarem formas gramaticais sdo banidos.

Leffa (1988, p.230) afirma que o material usado para a aprendizagem da
lingua deve ser auténtico. Os didlogos devem apresentar personagens em situages reais
de uso da lingua, incluindo até os ruidos que normalmente interferem no enunciado
como, por exemplo, conversas de fundo, vozes distorcidas no telefone, dicgdes
imperfeitas, sotaques, ete.

Os textos escritos ndo devem se restringir aos livros ou artigos de
revista, mas abranger todas as formas de impressos: jornais, cartas, formuldrios, contas,
catilogos, rétulos, carddpios, cartazes, instrugdes, mapas, programas, bilhetes,
contratos, cartdes, listas telefonicas, tudo enfim ao que o falante nativo estd exposto
diariamente. O uso de textos simplificados deve ser evitado, porque prejudicaria a
autenticidade do material; simplificar a tarefa, se necessario, mas ndo simplificar a
lingua.

Assim verificamos que o ensino comunicativo € aquele que organiza as
experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse efou
necessidade do aluno, tornando-o capaz de usar a lingua-alvo para realizar agoes
auténticas na interag¢do com outros falantes-usudrios dessa lingua.

A competéncia comunicativa passa a ser o objetivo, em vez da constru¢io
de conhecimento gramatical ou da estocagem de formas memorizadas. Caracteriza-se

por ter o foco no sentido, no significado e na interagdo propositada entre os sujeitos que
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estdo aprendendo uma nova lingua.

Sob a oOtica de Martins-Cestaro (1997) a abordagem comunicativa
centraliza o ensino de lingua estrangeira na comunicacgéio. Trata-se de ensinar o aluno a
se comunicar em lingua estrangeira e adquirir uma competéncia de comunicagdo. O
essencial na abordagem comunicativa é que o aprendiz seja capaz de produzir
enunciados lingiiisticos de acordo com sua intengfio de comunicagéio (oferecer, aceitar ¢
recusar ajuda, por exemplo).

O fato de que a mesma fungfo pode ser expressa através de um grande
numero de expoentes lingiifsticos demonstra que as palavras nfio tém apenas significado
imediato, aquele registrado nos dicionérios, mas adquirem um valor especifico, relativo
ao contexto em que s3o usadas, por isso é que na Abordagem Comunicativa a situagéo,
o relacionamento entre os participantes e até as caracteristicas intelectuais e afetivas do
falante vio determinar a escolha do expoente lingiiistico.

Além disso, esse ensino ndo toma as formas da lingua descritas nas
gramdticas como modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender outra
lingua, embora ndo descarte a possibilidade de criar em sala momentos de explicitagéio
das regras e praticas cotidianas dos subsistemas gramaticais, como o dos pronomes, as
terminagGes de verbos, etc.

Na concep¢do de Leffa (1988, p.231) nfio existe uma ordem de
preferéncia especifica na apresentagfio das quatro habilidades lingiiisticas nem restrigdes
maiores qﬁanto a0 uso da lingua materna. Em cursos gerais as quatro habilidades sdo
apresentadas de modo integrado, mas dependendo dos objetivos, pode haver
concentragdo em uma s6. O desenvolvimento do vocabulario passivo ¢ defendido. O
uso da lingua materna é permitido, principalmente no inicio do curso ou quando se

deseja criar um contexto para o uso e aprendizagem da Lingua Estrangeira.




II' - RETROSPECTIVA DO ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA NO BRASIL

Historicamente, percebemos que o ensino de linguas no Brasil tem sido
um reflexo do que aconteceu em outros pafses, geralmente com um atraso consideravel
tanto nos aspectos de contetido (linguas escolhidas) como de metodologia (método da
tradugfio, método direto, etc.). O método direto, por exemplo, foi introduzido no Brasil
na década de 30, ou seja, aproximadamente 30 anos depois de sua implementacio na
Franga.

Quando falamos em ensino de lingua estrangeira em contexto brasileiro,
néo podemos deixar de ressaltar a grande influéncia realizada pelos jesuitas desde 1549,
que s6 se encerrou apds a elaboragdo de um alvard em 28 de junho de 1759, assinado
pelo entdo rei D. José I e idealizado por seu ministro Marqués de Pombal. Este
documento continha dentre outras medidas, a expulsdo dos discipulos de Indcio de
Loiola, com o intuito de reformar o ensino de humanidades.

Segundo Chagas (1952) durante o periodo colonial, antes ¢ depois da
expulsfio dos jesuitas, o grego e o latim eram as disciplinas dominantes. As outras,
incluindo o verndculo, histéria e geografia, eram normalmente ensinadas através das
linguas cléssicas, nos exercicios de tradugéio e nos comentérios dos autores lidos.

Apesar das providéncias adotadas por Pombal, o panorama educacional
s6 iria realmente se alterar a principio, com a chegada de D. Jodo VI e sua comitiva em
1808, tendo em vista que 0 mesmo mandaria implantar os primeiros cursos superiores
ndo-teolégicos com o objetivo de formar profissionais qualificados, como por exemplo:
medicos, arquitetos, engenheiros e oficiais civis e militares.

Posteriormente, com a criagio do Colégio Pedro II em 1837, e
finalmente com a reforma de 1855, o curriculo da escola secundaria comegou a evoluir,
para dar ao ensino das linguas modernas um status pelo menos semelhante ao das
linguas classicas.

' Diante deste contexto o ensino de linguas estrangeiras ainda sofria graves
problemas como, por exemplo, falta de uma metodologia adequada. A metodologia para
o ensino de linguas vivas e mortas era a mesma, baseada especificamente na tradugdo de
textos e andlise gramatical,

Nio obstante durante a primeira reptiblica, com a reforma de Fernando
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Lobo em 1892, nota-se uma redugfo acelerada na carga horaria semanal, dedicada ao
ensino das linguas. Assim, para 76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se a 29 horas
em 1925. O ensino do grego desaparece, o italiano nfio € oferecido ou torna-se
facultativo ¢ o inglés e o alemHo passam a ser oferecidos de modo exclusivo; o aluno faz
uma lingua ou a outra, mas ndo as duas a0 mesmo tempo. Segundo Chagas (1952) a
freqiiéncia livre permaneceu, de certa maneira desoficializando o ensino, que era
substituido por uma prova de estudos realizada por meio de um exame sumdirio,
superficial.

Apb6s a criagdo do Ministério de Educagio e Satde Piblica, a reforma de
Francisco de Campos em 1931 propunha-se a "soerguer a educago de segundo grau do
caos e do descrédito em que fora mergulhada" (CHAGAS, 1952, p. 89). Com relagéo ao
ensino de linguas, esta reforma introduziu mudangas ndo apenas quanto ao aspecto do
contetido, mas principalmente com relagfio & metodologia de ensino. Pela primeira vez
inseria-se oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na Franga em 1901: instrugdes
metodolégicas para o uso do método direto.

A reforma Capanema de 1942, ainda que criticada por alguns educadores
como um documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente,
a reforma que deu mais importincia ao ensino das linguas estrangeiras. Todos os
alunos, desde o ginésio até o cientifico ou classico, estudavam latim, francés, inglés e
espanhol.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio (LDB) de 1961, as
decisGes sobre o ensino da lingua estrangeira ficaram sob a responsabilidade dos
conselhos estaduais de educagdo. O latim, com raras exceg¢des, foi retirado do curriculo,
o francés quando nio retirado, teve sua carga semanal diminuida, ¢ o inglés, de um
modo geral, permaneceu sem grandes alteragdes.

Comparada a Reforma Capanema e a lei de 1961 € o comego do fim dos
anos dourados das linguas estrangeiras. Apesar de ter surgido depois do lancamento do
primeiro satélite artificial russo, que provocou um impacto na educagéo americana, com
a expansdo do ensino das linguas estrangeiras em muitos pafses, 2 LDB do inicio da
década de 60, reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do que foi durante a Reforma
Capanema.

Dez anos apods a elaboragdo da LDB de 1961, era publicada a nova LDB,
Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. O ensino & reduzido de 12 para 11 anos,

introduzindo-se 01° grau com 8 anos de duragfio e o 2° com 3. Enfatiza-se a formagdo
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especial com énfase na habilitagio profissional. O Conselho Federal de Educagfo
(artigo 4do., pardgrafo 3o0.) ficava encarregado de fixar "além do nucleo comum, o
minimo a ser exigido em cada habilitagio profissional ou conjunto de habilitagGes
afins".A reduciio de um ano de escolaridade e a necessidade de se introduzir a
habilitagdo profissional provocaram uma redugfo drastica nas horas de ensino de lingua
estrangeira, agravada ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de que a
lingua estrangeira seria "dada por acréscimo" dentro das condigGes de cada
estabelecimento. Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1° grau, e no 2° grau,
nfo ofereciam mais do que uma hora por semana, s vezes por apenas um ano. Uma
grande quantidade de alunos, principalmente do supletivo, passou pela escola sem
nunca ter estudado uma lingua estrangeira.

Passadas quase trés décadas é publicada a nova LDB, no dia 20 de
dezembro de 1996, (Lei 9.394). O ensino de 1°. e 2° graus ¢ substituido por ensino
fundamental ¢ médio. Continua existindo uma base nacional comum, que deve ser
complementada "em cada sistema de ensino ¢ estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela" (Art. 26). O § 5° desse mesmo artigo deixa bem clara a
necessidade da lingua estrangeira no ensino fundamental: “Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituigdo” (Art. 26, § 5°).

Também em relagio ao ensino médio, a lei dispSe que "sera incluida
uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo" (Art. 36, Inciso III).

A idéia de um tnico método certo é finalmente abandonada, jd que o
ensino serd ministrado com base no principio do "pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagégicas” (Art.3° Inciso III), dentro de uma grande flexibilidade curricular,

conforme estd previsto no Art. 23:

A educagdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternincia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.
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O inciso IV, do Art. 24, confirma essa disposigdo: “poderfio organizar-se
classes, ou turmas, com alunos de séries”.

Como podemos observar, foram vérias as alteragSes no processo de
ensino/aprendizagem de LEs, mas em boa parte delas, um denominador sempre
permanece inalterado: o insucesso da escola regular para transformar os alunos em
usuérios competentes de uma LE. No médximo se conseguiu — ¢ até hoje normalmente
apenas se consegue — que eles aprendam algumas estruturas gramaticais ¢ um
vocabulério de uso cotidiano, o que quando muito os habilita apenas a leitura de seus
préprios livros didaticos. Ao insucesso se sobrepSe a necessidade de explicd-lo, e a
explicagdio via de regra se transforma na busca do responsével. Ora se pSe a culpa no
método de ensino, ora no professor, ora no aluno.

Com a implementagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
em 1998, novas propostas para atividades nas aulas de linguas estrangeiras surgiram
com o objetivo de atender as indicagdes apresentadas pela nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagégo.

Atualmente a abordagem comunicativa propde que o objetivo de
aprender uma lingua estrangeira € permitir que o aprendiz seja capaz de usar a lingua
num dado contexto social. De natureza indutiva, a abordagem comunicativa propde que
o0 uso da lingua estrangeira em sala de aula seja privilegiado através da realizagfo de
tarefas relevantes, a fim de que sejam promovidas interagbes auténticas. Ao
trabalharmos com as vivéncias do aprendiz respeitamos o seu jeito de ser e, 4 medida
que desenvolvemos um processo centrado no individuo, transformamos essa
experiéncia numa aprendizagem significativa, tal como pressupGem os PCNs.

Desta forma, contemplaremos especificamente no préximo capitulo, a

proposta principal dos PCNs no ensino de lingua estrangeira e a abordagem

comunicativa.




III - A ABORDAGEM COMUNICATIVA E OS PCNs

Como podemos verificar, durante o intenso movimento do ensino de
linguas que ocorreu principalmente nas décadas de 60 e 70, o destaque sempre foi a
busca do melhor método e das melhores formas para o ensino de idiomas.

Segundo Almeida Filho (1998, p.35) é necessirio buscar nio tdo
“somente métodos comunicativos”, mas sim “formas estabilizadas de préticas de
ensinar linguas com uma base comunicativa (abordagem)”.

Os PCNs, elaborados ha mais de uma década, propSem uma nova préitica
pedagdgica em todas as disciplinas, o que objetiva uma transformagfio do ensino, de

forma que atenda a demanda da sociedade atual:

Assim, integradas a 4rea de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condi¢fio de serem parte indissolivel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante
aproximar-se de vérias culturas e conseqiientemente, propiciam sua
integragdo num mundo globalizado. (PCN ENSINO MEDIO- PARTE II-
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS, p.147)

Desta forma ¢ necessério conceber a sala de aula como “um evento social
no qual através de procedimentos interacionais, professor e alunos fentam construir
significado e conhecimento” (MOITA LOPES, 1995, p.349). E necessério que o
professor compreenda que ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio
aluno enquanto sujeito e agente no processo de formaco através da LE.

Para tanto € preponderante ao professor entender as diferentes relagbes
que se estabelecem entre as diversas formas de expressdo e de acesso ao conhecimento,
ou seja, numa perspectiva interdisciplinar, o processo de ensino aprendizagem de LE

adquire nova formatagéio e exige a efetiva colocagdo de alguns principios:

Assim, as similitudes e diferengas entre as vérias culturas, a constatagio de
que os fatos sempre ocorrem dentro de um contexto determinado, a
aproximag#o das situagSes de aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana
dos estudantes, entre outros fatores, permitem estabelecer, de maneira clara,
varios tipos de relag@es entre as Linguas Estrangeiras e as demais disciplinas
que integram a 4rea. (PCN ENSINO MEDIO- PARTE II- LINGUAGENS,
CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS p-148)
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A abordagem comunicativa propicia aos alunos a condigfio de adquirirem
competéncia comunicativa e nfio tdo somente competéncia lingiifstica como nos
métodos tradicionais. A abordagem comunicativa possibilita ao aluno interagir com
outros falantes da lingua para adquirir conhecimento e fluéncia.

O professor deve incentivar o aluno para a busca de conhecimento
baseada na abordagem comunicativa, como também ter ciéncia dos beneficios sdcio
econdmicos, culturais e profissionais que a aquisi¢o de uma lingua estrangeira pode

proporcionar.

As linguas estrangeiras modernas assumem a sua fungdo intrinseca que (...)
pelo seu cariter de sistema simbélico, como qualquer linguagem, elas
funcionam como meios para se ter acesso ac conhecimento e, portanto, as
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a
realidade, o que propicia ao individuo uma formacdo mais abrangente e ao
mesmo tempo mais solida. (PCN ENSINO MEDIO- PARTE II-
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS p.148)

Intervir comunicativamente no esfor¢o dos alunos por aprender uma
outra lingua é ter uma postura profissional coerente com um conjunto de pressupostos
ditos comunicativos. Segundo Almeida Filho (1998, p.45) “ser comunicativo ¢ diferente
de estar comunicativo para realizar uma atividade com os alunos”, também néo €
“necessariamente ser extrovertido ou simpatico”. O professor que adota a abordagem
comunicativa consegue “estabelecer um clima de confianga, levanta as expectativas do
grupo, codifica seus t6picos e temas, prepara o momento” e formas de contato com a
nova lingua, ¢ acima de tudo, “mantém ou imprime um ritmo justo de busca de
aprendizagem por parte dos alunos”.

Almeida Filho (1998, p.58) ressalta que na aprendizagem formal de
linguas a énfase tem sido invariavelmente dada & norma gramatical e nfo ao seu uso
como ferramenta de comunicago interpessoal. E diferente aprender a regra de aprender
0 uso da lingua:

(...) as linguas estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se, quase
sempre, apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizagéo de regras
e na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma

descontextualizada e desvinculada da realidade, . (PCN ENSINO MEDIO-
PARTE II- LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS P.148)

Como podemos perceber os PCNs propdem uma nova postura para o
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profissional da educagfio, a necessidade de se criar condigSes de capacitar o aluno a
atingir um minimo de competéncia lingiiistica que seja capaz de permitir-lhe acesso a
informacdes de vérios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua para sua formag#o geral
enquanto cidadéo.

Analisaremos no préximo capitulo questdes acerca de como deve ser o

procedimento de um professor comunicativo.




IV- 0 PROFESSOR COMUNICATIVO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

O modelo sécio interacional de ensino adotado nos PCNs requer do
professor de LE uma nova postura, uma nova filosofia de trabalho ¢ um novo modelo de
relacionamento aluno-professor. Seguindo estas prerrogativas almejadas por seus
idealizadores, trataremos do perfil de um professor comunicativo de LE.

O professor técnico esté ultrapassado. A abordagem comunicativa exige
um professor pesquisador, um professor cientista que busque em sua prética diaria em
sala de aula a maneira mais eficaz e eficiente de ensinar os contetidos propostos. Esse
professor deve conquistar a simpatia de seus alunos enfatizando a motivagio para
aprender uma nova lingua, deve adotar uma postura flexivel, de colaborador e
incentivador, despertando nos alunos o interesse tio necessério para o €xito na aquisi¢go
de uma lingua estrangeira.

Para Almeida Filho (1998), ser comunicativo envolve uma série de
fatores intrinsecos A formagéo profissional, como também & novas regras de convivéncia

com relagio ao convivio professor-aluno em sala de aula:

(..) ser comunicativo significa preocupar-s¢ mais com o préprio aluno
enquanto sujeito e agente no processo de formagéio através da LE. Isso implica
menor énfase no ensinar e mais forca para aquilo que abre ao aluno a
possibilidade de se reconhecer nas praticas de que faz sentido para a sua vida
do que faz diferenga para seu futuro como pessoa... (ALMEIDA FILHO, 1998,
p42)

Essa aproximagdo dos contetidos com os irteresses da vida real e a
introdugdo de uma relagfio de maior afetividade entre professor e aluno propiciam um
ensino mais humanistico, mais caloroso, mais cognitivo que técnico, porém exige do
professor uma formagsio bem mais ampla em conhecimento psicopedagdgico, um
entendimento amplo e global do processo ensino/aprendizagem que vai além do
conhecimento técnico da disciplina de sua formagso.

O professor comunicativo de LE deve ser capaz de explicar o que ensina,
porque ensina e para que ensina com argumentos cientificos e baseados em

metodologias da lingiiistica aplicada, ndio pode atuar em suas aulas sem um
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planejamento, sem um método ou métodos definidos de acordo com os vatios aspectos
a que estdo sujeitos tal professor e seus alunos. Os aspectos sociais, econdmicos e
culturais devem ser levados em consideragfo, ndo sendo assim, o professor corre o risco
de tornar suas aulas desinteressantes por ndo ter adaptado os contetidos aos aspectos do
publico alvo de suas aulas. Sua agfo deve ser de maneira a direcionar o aluno para o
maximo de motivagdio e empatia com relagfio & aquisicéio da nova lingua.

Ser comunicativo significa obter 0 maximo de produtividade no tempo
dispensado s aulas de lingua estrangeira, deixando o aluno interagir, questionar e
opinar a respeito dos métodos e dos conteiidos a serem trabalhados. O planejamento
deve ser o ponto essencial para o éxito do processo ensino-aprendizagem como afirma
Almeida Filho (1998):

{...) A operagiio global de ensino de uma lingna estrangeira compreende o
planejamento de cursos e suas unidades, a produgdo ou selegfo criteriosa de
materiais, a escolha e construgdo de procedimentos para experienciar a
lingua alvo, e as maneiras de avaliar o desempenho dos participantes.(...).
{ALMEIDA FILHO, 1998, p 13).

Nio podemos nos esquecer que para realizar suas aulas nesta abordagem
comunicativa o professor necessita de assessoria. A estrutura e o quadro profissional do
estabelecimento de ensino no qual trabalha devem estar preparados e antenados com o
modelo sdcio interacional de ensino, caso contrario, o professor nfio conseguira realizar
seu trabalho de forma satisfatéria.

O estabelecimento de ensino deve disponibilizar ou permitir que seja
usado material voltado para a abordagem comunicativa. Os professores das diversas
disciplinas devem estar receptivos a novas experiéncias em sala de aula, principalmente
atividades voltadas a interdisciplinaridade dos contetidos. A diretoria e coordenagio
devem ser incentivadores das modernas abordagens de ensino para permitirem ao
professor comunicativo sentir-se & vontade para realizar as experiéncias que julgar
necessarias com seus alunos.

Assim sendo, o professor comunicativo de LE deve ser globalmente
comunicativo, adotar postura comunicativa, utilizar material comunicativo, ministrar
aulas comunicativas, utilizar métodos comunicativos, adaptar contetidos tradicionais de
maneira a torna-los comunicativos e avaliar comunicativamente seus alunos.

Acreditamos ser possivel a transformagdo dos professores tradicionais
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em comunicativos e a formacio de novos professores j4 comunicativos. Para que isso
ocorra faz-se imprescindivel um maior investimento de tempo e recursos financeiros na
formac#io dos professores. Somente com uma carga hordria mais extensa nos cursos de
Letras para o ensino de lingua inglesa e a adogfo por parte dos estabelecimentos de
ensino da obrigatoriedade do aperfeicoamento e aprimoramento constantes dos
professores € que poderd se desencadear essa revolugo necessédria & implantagéo dos
modelos comunicativos de ensino de LE. O principal problema que atualmente impede
os professores de tornarem-se comunicativos € a falta de uma formagfo continuada. Os
professores terminam a graduagfio (onde nem sempre sdio orientados por professores
comunicativos) e por falta de interesse profissional ou por outros motivos ficam
incapacitados de dar continuidade & sua formag#o.

Nio existe, por parte do governo, uma politica educacional abrangente
direcionada para a formagio continuada. A lei n. 9394-96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagfio Nacional estabelece em seu artigo 13 que os docentes incumbir-se-&o de:

I — Participar da elaboragio da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino,
I1 — Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino,

TII — Zelar pela aprendizagem dos alunos,
IV —Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento, .
V — Ministrar os dias letivos ¢ horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e a0
desenvolvimento profissional,
VI — Colaborar com as atividades de articulagio da escola com as familias
da comunidade, (...).

Como podemos perceber, apenas no item V do artigo € citada a questdio
do desenvolvimento profissional, mesmo assim de maneira secundéria sem tratar
explicitamente da formagdo continuada. Para formaggo do professor comunicativo, seria
ideal a inclusfio de uma sétima incumbéncia realizar uma quantidade minima de horas
em cursos de formagdo continuada na drea de LE ao ano. Esse aperfeicoamento
obrigatério poderia ser levado em consideragio principalmente na contagem de pontos
para atribui¢io de aulas (2o invés do tfo atualmente valorizado tempo de servigo), como
também para atribuir alguma compensaciio financeira ao atingir metas estabelecidas

quanto a quantidade de horas de aprimoramento profissional e que primordialmente
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esses cursos fossem gratuitos para que nfo dessem margem a desculpa freqiiente da
falta de condi¢8es financeiras para realiza-los.

Acreditamos que a formagfio continuada nfio seja o Uinico passo a ser
dado, mas o principal rumo & formag#o e transformag@o dos atuais e futuros professores
em profissionais comunicativos de fato, como a abordagem comunicativa ¢ o modelo

socio interacional de ensino.



V- A PESQUISA DE CAMPO

Para verificagiio e andlise dos métodos utilizados e a postura adotada
pelos professores no processo ensino/aprendizagem, optamos pela pesquisa de caréter
etnografico (ERICKSON, 1986), na qual o pesquisador é um participante que interage
com a situagio estudada. Moita Lopes (1995, p. 42) afirma que “colocar o foco de acdo
da pesquisa na sala de aula contribui para gerar o conhecimento sobre
ensino/aprendizagem em linguas”.

Os dados resultantes de nossa pesquisa foram coletados através de
questionarios e interpretados através de levantamentos estatisticos de percentagem. Os
questiondrios que serviram de fonte de dados para esta pesquisa encontram-se no final
deste trabalho (Anexo 1 e 2).

Partimos para a pesquisa de campo com as perguntas para professores e
alunos das escolas ptiblicas estaduais do municipio de Pontes e Lacerda/MT. A pesquisa
foi realizada nas seguintes escolas:

Escola Estadual 14 de fevereiro

Escola Estadual Deputado Dormevil Faria

Escola Séo José

Escola 06 de agosto

Escola Mario Spinelli

Escola Vale do Guaporé

Por tratar-se de um universo bastante numeroso, resolvemos adotar uma
pesquisa por amostragem, para tanto foram submetidos a questiondrios especificos 10
professores atuantes na disciplina de lingua inglesa nas escolas acima citadas.

Na pesquisa com os alunos, tomamos o cuidado de direciond-la de
maneira que pudesse representar fielmente o piblico alvo da mesma. Para tanto
escolhemos duas escolas situadas no centro da cidade: 14 de Fevereiro e Dep. Dormevil
Faria e outras duas situadas em bairros: Sdo José (localizada no bairro Sgo José) e Vale
do Guaporé (localizada no bairro Bela Vista).

Nas escolas 06 de agosto* e Mario Spinelli*, a pesquisa foi realizada
somente com professores, pois o corpo discente nfio atendia ao pré-requisito: alunos da

disciplina de lingua inglesa no ensino regular (todas as séries) nos turnos diurno e
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noturno.

A pesquisa tanto com professores quanto alunos foi realizada no periodo
de 08 a 12 de maio de 2006, nas préprias escolas objeto desta pesquisa. As visitas foram
realizadas durante o periodo letivo tanto no diurno quanto no noturno. Aos professores
foi apresentado o questionario e solicitado que fosse respondido e entregue até o final da
aula.

Foram submetidos ao questiondrio da pesquisa 10 professores sendo:

02 da escola 14 de fevereiro

02 da escola Dep Dormevil Faria

02 da escola Sdo José

02 da escola Vale do Guaporé

01 da escola 06 de agosto

01 da escola Mério Spinelli

A partir dos dados obtidos, tragaremos um perfil dos docentes que
trabalham nas escolas ptblicas citadas anteriormente, considerando formagéo

pedagdgica, faixa etaria, sexo.

FORMAGAO PEDAGOGICA

Graduado;
40%

}| Graduado com
“Especializacio
; 60%

Gréfico 1.

Verificamos no Grafico 1 que 60% dos docentes tém além da graduagéo
uma especializagdo, ou seja, a maioria dos entrevistados continuou seus estudos em

cursos de pos-graduacdo. Esses fatos revelam que os profissionais (mestres e doutores)

! Tais escolas oferecem salas de lingua inglesa, porém na meodalidade EJA (Educagio De Jovens e
Adultos) que ndo sdo piiblico alvo de nossa pesquisa.



raramente lecionam

universidades.

Gréfico 2.
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no ensino médio, trabalham em cursos de graduagdo nas

FAIXA ETARIA

31 a35 anos
20% 26 a 30 anos

30%

36 a 40 anos.

30% Acima de 40

anos
20%

No segundo grafico verificamos que os docentes estdo bem distribuidos

nas diversas faixas etdrias. Os dois grupos mais numerosos sdo os que representam os

docentes na faixa de 26 a 31 e de 36 a 40 anos. Seus cursos de graduagio ocorreram em

periodo compative] com a implantagfio da abordagem comunicativa e dos PCNG.

Gréfico 3

Feminino
90%

Como podemos perceber o nimero de trabalhadores do sexo feminino

nas escolas pesquisadas € bem superior ao do sexo masculino. A apresentagfio deste fato

¢ de carater complementar e ilustrativo para elucidagio do perfil dos profissionais em

LE.
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HA QUANTO TEMPO LECIONA LINGUA INGLESA

de 01 a02
anos
20%

V'de 02 2 03
anos
30%

Gréfico 4

Com relagdo ao do tempo em contato com a disciplina, observamos que
no universo dos professores pesquisados ha a predominincia (50%) de docentes com
mais de cinco anos de trabalho, ou seja, pelo menos metade dos professores poderiam
emitir opinifio critica sobre os métodos de ensino utilizados. Os PCNs recomendam

atitude reflexiva e constante avaliagio para aferimento de aprendizagem.

MOTIVO QUE O{A) LEVOU ATUAR NA DISCIPLINA?

Qufros
20% )

dentificagéo
com outro
idioma
80%

Gréfico 5

Outro fator importante que encontramos foi o de que 80% dos
pesquisados declararam a identificag8io com o idioma como ponto primordial na escolha
da disciplina que ministram. Essa identificagdo com o idioma deve servir de incentivo

na busca constante de conhecimentos para implementagfio de aulas mais interessantes e
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modernas com o objetivo de proporcionar a motivagdo do aluno.

BUSCA APRIMORAMENTO EM PROJETOS OU CURSOS DE
IDIOMAS?

Nio

Grafico 6

No grafico 6 verificamos que 80% dos pesquisados afirmam ter buscado
aprimoramento, além dos estudos realizados durante a graduagéo, em projetos ou cursos
de idiomas. E um percentual de relevincia, mas é preciso que esses projetos e cursos

trabalhem com uma abordagem moderna, do contririo esse aprimoramento ndo serd

proveitoso.
FREQUENCIA COM QUE PARTICIPA DE
TREINAMENTOS, WORKSHOPS E SEMINARIOS
LIGADOS A AREA?
nunca 10%
A 02 vezes por
01 vez par ano 30%
ano
60%
Gréfico 7

Nido obstante verificamos no grafico 7 que 60% dos entrevistados

b3

declaram participar de treinamentos, workshops, seminarios ligados & 4rea
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desenvolvidos pela prépria institui¢iio em que trabalham ou por outras entidades com a
freqiiéncia de uma vez por ano. Do restante dos entrevistados 30% afirmam participar
duas vezes por ano e 10% declaram nunca participar de eventos deste tipo.

Cavalcanti e Moita Lopes (1993, p.144) criticam o fato de alguns
professores acreditarem que a conclusdo da graduagfo implica o término de sua
formac&o:

Isso significa que os professores que ndo se atualizam através de leituras de
literaturas sobre pesquisas recentes, cursos de reciclagem, de especializago,
de pds-graduaglo e participagiio em congressos correm o risco de agir

somente de acordo com sua competéncia mais bdsica, a competéncia
implfcita, ou seja, agir de acordo com suas crengas, intuigGes e experiéncias.

ACREDITA QUE SEJA POSSIVEL MINISTRAR AULAS COM
BASE NEM UNICO METODO/ABORDAGEM DE ENSINO?

Nao 100%

Grifico 8 )
Constatamos a unanimidade das respostas dos docentes entrevistados

quando perguntados sobre achar possivel ministrar aulas com base num inico
método/abordagem de ensino. Isso denota maturidade dos professores, pois sabemos da
importéncia de utilizar os melhores aspectos de cada método de acordo com a situago e

o piiblico alvo desejado.
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CONHECE A PROPOSTA METODOLOGICA SUGERIDA
PELOS PCN'S?

Nao 10%

Sim  90%

Gréfico 9

Com rela¢fio ao grafico de nimero 9 verificamos que ainda hd um
percentual, mesmo que reduzido (10%), de profissionais que ainda n3o conhecem a
proposta metodoldgica sugerida pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.

A acfo dos PCNs na sala de aula estd diretamente ligada ao seu uso pelos
profissionais da educago. A inteng8o bésica da proposta metodologica sugerida pelos
PCNs ¢é tornar a reflexfio uma constante na vida profissional do docente. Para tanto o
professor necessita ponderar sobre sua pratica de ensinar e aprender. E inaceitavel que o
professor ndo conheca os PCNs, pois essa falta de conhecimento demonstra que ele

trabalha a esmo e ndo em conformidade como o sugerido pelas autoridades

educacionais.
SUA PRATICA EM SALA CORRESPONDE A PROPOST A SUGERIDA NOS
PCNs?
N&o 20%
Sim 80%
Gréfico 10

Neste grafico, 20% dos entrevistados declaram que sua pratica em sala
ndo corresponde a proposta sugerida pelos PCNs. Como ja dissemos anteriormente, a
principal proposta dos PCNs € buscar envolver o professor numa reflexdo constante

sobre sua pratica em sala de aula,
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De acordo com Kezen (2003, p.5) embora nosso Ministério da Educagfio
Jja tenha demonstrado ter percebido o problema, nossa comunidade académica ainda
reluta em implementar as mudangas necessarias: “Os ensinos fundamental e médio
continuam inertes, atolados numa abordagem de ensino da lingua estrangeira quase
igual a do inicio do século e carentes de professores proficientes (...).. E preciso repensar
o ensino de inglés na escola piblica.”

Diante do expos;to passaremos agora a andlise dos dados obtidos através
dos questionarios destinados aos discentes. Foram submetidos a questionarios
especificos 120 alunos escolhidos aleatoriamente nas salas de aula do ensino médio
regular das escolas: 14 de Fevereiro, Dep. Dormevil Faria, S&o José e Vale do Guaporé.
Para a realizagfio da pesquisa foi solicitado aos professores que dispusessem alguns
minutos para que os alunos pudessem responder.

A escolha de alunos do ensino médio deu-se por acreditarmos que apés
um minimo de 03 anos de contato com a disciplina (desde a 5* série) estes alunos
estariam mais aptos a opinar sobre os aspectos abordados em nossa pesquisa do que os
iniciantes do ensino fundamental.

Foram submetidos ao respectivo questiondrio 120 alunos, distribuidos da
seguinte forma:

Escola 14 de Fevereiro, diurno (05 alunos do 1°no, 05 do 2° e 05 do 3°).

Escola 14 de Fevereiro, noturno (05 alunos do 1° ano, 05 do 2° ¢ 05 do

3°).

Escola Dep Dormevil Farias, diurno (05 alunos do 1° ano, 05 do 2° e 05

do 3°).

Escola Dep Dormevil Farias, noturno-( 05 alunos do 1° ano, 05 do 2° ¢ 05

do 3°)

Escola S&o José, diurno ( 05 alunos do 1° ano, 05 do 2°, 05 do 3°)

Escola Séo José, noturno ( 05 alunos do 1° ano, 05 do 2°, 05 do 3%

Escola Vale do Guaporé, diurno (05 alunos do 1° ano, 05 do 2° e 05 do

3°).

Escola Vale do Guaporé, noturno (05 alunos do 1° ano, 05 do 2°, 05 do

3°).

Dos 120 questiondrios respondidos, 20 foram eliminados ap6s uma
selecdio rigorosa, descartamos respostas duplas, auséncia de resposta ou qualquer outra

irregularidade, perfazendo um universo del00 alunos para representacdo nos graficos
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que seguem:

FAIXA ETARIA
Acima de 22
anos 7%
18 a 22 anos
18%
14a17 anos
75%
Grifico 1

Neste primeiro grafico verificamos que a maior concentragdo de alunos
(75%) é a faixa etdria de 14 a 17 anos, ou seja, o grande percentual de entrevistados é

publico muito jovem, portanto com baixo indice de repeténcia ou evasio escolar.

SEXO

Masculino;
44%

Gréfico 2

Ao distribuirmos o questiondrio procuramos colher dados
eqilitativamente, porém mesmo apés os descartes, o nimero de alunas prevalece, os
alunos do sexo masculino foram mais displicentes no preenchimento do mesmo. Como
dissemos anteriormente o fator sexo ndo serd abordado com mais profundidade, ja que

ndo ha maior relevincia para a proposta desta pesquisa.
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TEMPO DE CONTATO COM A DISCIPLINA

Desde a1?
Serie; 11%

Desde a5
Serie; 89%

Gréfico 3

Verificamos no grafico 3 o grande percentual de alunos que afirmam ter
contato com a lingua inglesa desde a 5° série. Ressaltaremos que o percentual restante
(11%), mesmo tratando-se de um universo reduzido, representa uma mudanga
significativa adotada por algumas escolas, que inserem a lingua inglesa nas séries

iniciais, principalmente as da rede particular de ensino.

‘CURSOS FORA DA SALA DEAULA

Estao fazendo
ou fizeram
28%

Grifico 4

No caso das escolas pesquisadas, 72% dos alunos nunca buscaram
aprimorar seus conhecimentos em lingua inglesa em algum tipo de curso. N&o € préprio
da nossa cultura, principalmente das classes menos favorecidas, buscar complementar
os ensinamentos recebidos em sala de aula, por motivos financeiros ou culturais. Porém
esse conceito vem mudando. Cada vez mais os cursos de idiomas estdo mais acessiveis

na vida de alguns estudantes.




HABILIDADE QUE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE

Ler; 9%

Estudar
gramatica; 9%

Escrever; 9% £

Conversagio
(falar)
73%

Gréfico 5
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Como podemos verificar no grafico 5, 73% dos alunos pesquisados

declaram que a conversago (falar) € a habilidade que consideram mais importante. Nos

PCNs encontramos reflexdes sobre esta necessidade dos alunos:

Afualmente, a pgrande maforia das escolas baseia as aulas de lingua
estrangeira no dominio do sistema formal da lingua objeto, isto é, pretende-
se levar o aluno a entender, falar, ler e escrever, acreditando que, a partir
disso, ele serd capaz de usar o novo idioma em situagles reais de
comunicagfo. Entretanto, o trabalho com as habilidades lingtiisticas citadas,
por diferentes razdes, acaba centrando-se nos preceitos da gramédtica
normativa, destacando-se a norma culta e a modalidade escrita da lingua.
Sdo raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir ou falar a lingua

estrangeira. (PCN ENSINC MEDIO- PARTE H- LINGUAGENS,

CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS, p.150)

Isso demonstra que a proposta dos PCNs ¢ coerente. Os alunos de hoje

preferem aprender para se comunicarem com estrangeiros, principalmente através da

internet.

ATIVIDADE QUE GOSTARIA QUE FOSSE ENVOLVIDA EM

SALA DEAULA

Ouvir; 9%

Escrever; 12%

Ler; 13%

Gréfico 6
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No sexto grafico verificamos novamente a incidéncia de um percentual
maior de alunos que gostariam de desenvolver mais a conversagdo em sala de aula. Este
nimero estd em consondncia com a grafico anterior, demonstrando desta forma que nas
salas pesquisadas ainda nfo hd um trabalho que desenvolva todas as habilidades (ler,

ouvir, escrever e falar) de forma equilibrada.

HABILIDADE QUE TEM MAIS FACILIDADE

Conversagdo
15%

Escrever;

Quvir; 16% 43%

Ler; 23%

Gréfico 7

Com relag@o a este grafico verificamos que 46% dos alunos pesquisados
declaram ter mais facilidade com a escrita. Este nimero € resultante de um ensino de
cunho tradicional, que privilegia apenas uma habilidade lingtiistica, como poderemos

constatar nos proximos graficos.

HABILIDADE QUE TEM MAIS DIFICULDADE

Conversaca

o
Ouvir; 21 A. © 28%
Ler; 24%
Escrever;
2%

Grifico 8

Notamos no grafico acima um certo equilibrio nas respostas. Dos 100
alunos pesquisados 28% declaram ter mais dificuldade na conversagfio, 27% afirmam
ter dificuldade em escrever, 24% tem dificuldade em ler e 21% apontam o ouvir como a

sua maior barreira.




40

CONTEUDOS QUE TEM SIDO APLICADOS NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA

Conversagao
(fala); 4%

Leitura; 13%

Escrita

{produgdo de
texto); 38%

Gréfico 9

O grafico acima mostra que os contetidos aplicados nas aulas de lingua
inglesa continuam em sua maioria desenvolvendo apenas a competéncia gramatical.

Nos PCNs também encontramos uma abordagem sobre este problema:

Afinal, para poder comunicar-se numa lingua qualquer nfio basta,
unicamente, ser capaz de compreender e de produzir enunciades
gramaticalmente corretos. E preciso, também conhecer e empregar as formas
de combinar esses enunciados num contexto especifico de maneira a que se
produza a comunicagio. (PCN ENSINO MEDIO- PARTE II-
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS, .151)

Percebemos que se ndo houver uma mudanga na postura metodolégica,
ndo haverd sucesso na realizagio dos trabalhos. E necessério envolver os alunos,
estabelecendo um clima de confianga, que segundo Almeida Filho (1998) levanta as
expectativas do grupo, prepara o momento ¢ formas de contato com a lingua e acima de

tudo, imprime um ritmo justo de busca de aprendizagem por parte dos alunos.

GRAU DE SATISFAGAO COM O METODO
UTILIZADO PELO PROFESSOR

Ndo; 30% g

Gréfico 10
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Embora os alunos pesquisados demonstrem que necessitam desenvolver
mais a conversagdo e que esta nfo tem sido privilegiada em sala, os mimeros referente
ao grafico 10 demonstram que 70% dos alunos declaram estar satisfeitos com o método
utilizado pelo professor. Acreditamos que este resultado é possivel pelo fato dos alunos
nfio conhecerem outros métodos de ensino, ndo tendo desta forma, condi¢bes de

comparar e avaliar.

DE QUE FORMA PREFERE ESTUDAR LINGUA
INGLESA
Individual;
19%

Grifico 11

O professor deve buscar a reflexio em sua pratica pedagdgica, pois a
verdadeira fungfo educacional nio deve ser a de ensinar, mas a de criar condigdes de
aprendizagem. O professor deixa de ser o repassador do conhecimento e passa a ser o
criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de desenvolvimento
intelectual do aluno. Para realizar este trabalho € necessdrio adotar um modelo sécio

interacional, ou seja, em grupos.

ACREDITA QUE A LINGUA INGLESA E
ESSENCIAL NO MERCADO DE TRABALHO

Nio;3%

Sim ; 97%
Grifico 12
No grafico 12 verificamos que 97% dos alunos entrevistados afirmam
acreditar que a lingua inglesa ¢ essencial no mercado de trabalho. Nos PCNs também

encontramos este fator e o professor deve estar preparado para esta realidade pois o

ensino deve estar em “consonincia com os avangos da ciéncia e com a informagdo”
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(PCN ENSINO MEDIO- PARTE II- LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS, p.152)

0S CONTHEIDOS APRENDIDOS NAS AULAS DE
LINGUA INGLESA TEM SIDO UTHS EM SUA VIDA
COTIDIANA?

Grifico 13

No grafico 13 observamos que 63% dos alunos declaram que os
contetidos aprendidos nas aulas de lingua inglesa tém sido tGteis em sua vida cotidiana.
Segundo os PCNs é necessirio entender a comunicagio como uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno, com vistas 4 formagdo profissional, académica ou
pessoal que devem ser “a grande meta do ensino de linguas estrangeiras modernas no
ensino médio”. (PCN ENSINO MEDIO- PARTE II- LINGUAGENS, CODIGOS E
SUAS TECNOLOGIAS, p.152)




CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa buscamos enfocar os métodos de
ensino/aprendizagem da lingua inglesa, obtivemos, através da investigagfo realizada, o
conhecimento a respeito da postura metodoldgica adotada por alguns professores de LE
€m nosso municipio.

Podemos perceber as divergéncias com relagdo a metodologia utilizada
pelos professores e os anseios por parte dos alunos. Ao analisarmos os questionérios dos
alunos verificamos que no universo das escolas pesquisadas, as aulas oferecidas,
primam pelo ensino de cunho tradicional, que ndo privilegia de forma equilibrada as
habilidades lingiiisticas.

Nos PCNs encontramos uma proposta que prevé um modelo sécio
interacional de ensino, modelo este almejado pelos alunos, haja vista a preferéncia da
pratica de conversagdo e atividades em grupo nas aulas de lingua inglesa.

Nio obstante verificamos que o desconhecimento, por parte de alguns
professores pesquisados, da proposta de ensino dos PCNs ou até mesmo a falta de
pritica de seus pressupostos, acarretam prejuizos ao processo ensino/aprendizagem da
lingua inglesa.

Uma revisdo no processo de formagio de docentes deve ser realizada, de
modo que os mesmos  compreendam seu papel preponderante na construgfo de
conhecimentos. Segundo Moita Lopes (1996, p48): “(...) ¢ indispensavel ao A (a)
professor (a) familiarizar-se com as préticas de fazer pesquisas, de modo que ele (a)
possa avaliar o alcance de seu préprio trabalho”.

Sob a dtica de Félix (1998, p.96) algumas atitudes sfio baseadas em
experiéncias pessoais. E necessario que o professor esteja consciente da necessidade da
constante atualizagfio para que se possa atingir niveis elevados de competéncia e que

seja possivel entdo transformar as proprias crengas em conbecimentos:

Observa-se que a formagiio do professor deve ser algo continuo. Quanto mais
basica ela for, maior a probabilidade de ele agir em sala de aula e cobrar
atitudes de seéus alunos orientado por uma competéncia constituida de
intuig@es, crengas, experiéncias pessoais de como foram ensinados ou como
aprenderam a LE. Por outro lado, se o professor aprimora seu conhecimento,
estando em constante crescimento profissional, ele é capaz de sair do nivel da



intuigdio e das crengas e passar a explicar com explicitude e articulagio porque
ensina da maneira que ensina e porque obtém os resultados que obtém.
(FELIX, 1998, p.96)

Segundo Cavalcanti (1991, p.181) “(...) esse olhar reflexivo sobre a
propria prética deveria comegar na licenciatura (...) para que o profissional possa se
engajar em sua formacfo continuada”. A necessidade de desenvolvimento da
proficiéncia pedagodgica deveria ocorrer paralelamente ao desenvolvimento de uma
postura reflexiva.

Acreditamos ser possivel a transformacfo dos professores tradicionais
em comunicativos ¢ a formagio de novos professores j4 comunicativos. Para que isso
ocorra faz-se imprescindivel um maior investimento de tempo e recursos financeiros na
formagdo dos professores. Somente com uma carga horaria mais extensa nos cursos de
Letras para o ensino de lingua inglesa e a adog@o por parte dos estabelecimentos de
ensino da obrigatoriedade do aperfeigopamento e aprimoramento constantes dos
professores € que podera se desencadear essa revolugo necessaria 4 implantagio dos
modelos comunicativos de ensino de LE.

O principal problema que atualmente impede os professores de tornarem-
se comunicativos € a falta de uma formacfio continuada. Os professores terminam a
graduacdo (onde nem sempre sdo orientados por professores comunicativos) e por falta
de interesse profissional ou por outros motivos ficam incapacitados de dar continuidade
a sua formagdo.

Somente apds a implementagéio de uma politica acessivel de formagdo
continuada, serd dado o primeiro e grande passo rumo a essa revolugdo tdo necessdria
ao ensino nas escolas publicas.

A conclusio do presente estudo contempla e enfatiza a necessidade do
docente desenvolver uma pratica reflexiva acerca dos métodos utilizados em sua prética
didria de sala de aula.

Diante do exposto, a a¢éo reflexiva pode oferecer importantes subsidios
para a compreensdo do processo de ensinar/aprender inglés e, conseqiientemente,
transformar professores e alunos em agentes mais qualificados neste processo.

Percebemos que devido 4 extensdio do tema, as questdes abordadas e
levantadas ndo estdo esgotadas e com isso fica a possibilidade para que outros

pesquisadores venham dar seqliéncia a este trabalho de pesquisa.
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ANEXOS



ANEXO 01

Caros colegas

Estamos realizando um trabalho de pesquisa como requisito para
obteng#o do titulo de graduado em Letras.

A sua colaboragfo é de suma importincia para nés. Sdo pesquisas como
estas que servem de base para se desenvolver melhorias nas condig@es de trabalho.

Nso se sinta constrangido em responder as perguntas. O seu nome néo

aparecerd no questionério e, portanto, vocé no podera ser identificado.
QUESTIONARIO

1. Qual a sua formagéo pedagogica?
( ) Graduado

( ) Graduado com Especializagdo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

Em que érea?

Ano da Graduagdo 5

02 - Marque a sua faixa etdria:
( )De 19 a25 anos
( ) De 26 a 30 anos
( )De 31 a35anos
( )De 36 a 40 anos
( ) Mais de 40 anos

03- Sexo:
( ) Feminino

( ) Masculino

4. Além dos estudos realizados durante sua graduagdo, vocé€ buscou aprimorar seus

e



conhecimentos em lingua estrangeira em algum tipo de curso de idiomas?

() SIM  Qual? ( YNAO

5. Ha quanto tempo ensina a lingua inglesa?
( ) menos de 1 ano

{ )Yde1la2anos

( )de2a5 anos

( ) b4 mais de 5 anos

6.Qual o motivo o(a) levou a atuar nessa disciplina?
( ) identificagido com o idioma

( ) necessidade de complementagéo de renda

( ) outros Qual?

7. Vocé tem participado de treinamentos, workshops ou semindrios, sobre assuntos
dentro de sua 4rea profissional, oferecido por sua escola ou por outras entidades?

( ) Nunca

( )1 vezporano

( ) 2 vezes por ano

( ) Mais de 2 vezes por ano

8. Os métodos e abordagens de ensino de lingua estrangeira (LE) evoluiram em
consonincia com a transformagio dos conceitos de homem, de mundo e de lingua. Vocé
acredita que seja possivel ministrar as aulas de LE com base num dnico

método/abordagem de ensino?
() SIM ( YNAO

9 .Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda esta também. Escolha entre os

vérios métodos indicados aquele que para vocé sintetiza as suas agGes em sala de aula.

( ) Método Gramatica-Tradugéo ( ) Abordagem Comunicativa
( ) Meétodo Audiolingual ( ) Método Direto

() Abordagem para a Leitura

10. Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados hd mais de uma década



propdem uma nova pratica pedagégica em todas as disciplinas, o que objetiva uma
transformagdo do ensino de forma que atenda a demanda da sociedade atual. Vocé
conhece a proposta prevista nos PCNs de Lingua Inglesa ?
( ) SIM ( )NAO

11. Se vocé respondeu sim & pergunta anterior, responda esta também. A sua pratica
desenvolvida em sala de aula esta em conformidade com a teoria proposta pelos PCNs?
( ) SIM ( )NAO

12- Na sua visdo de profissional do ensino de Lingua Inglesa, o que seria necessdrio
para se obter melhor rendimento na aquisigio da Lingua Inglesa pelos alunos da escola

publica?




ANEXO 2

Estamos realizando uma pesquisa com alguns estudantes de lingua
inglesa nas escolas publicas. A sua colaboragdo ¢ de suma importéincia para nos. S&o
pesquisas como estas que servem de base para se desenvolver melhorias nas escolas €
nos métodos de ensino utilizados pelos professores. '

Nio se sinta constrangido em responder as perguntas. O seu nome néo

aparecerd no questionério e, portanto, vocé ndo podera ser identificado.

QUESTIONARIO

01 — Informe sua idade

02- Sexo:
( ) Feminino

( ) Masculino

03. Vocé tem estudado Lingua Inglesa desde:
( ) desdea 1? série

( ) desde a 5% série

4. Além dos estudos realizados durante as aulas de sua escola, vocé busca aprimorar
seus conhecimentos em lingua inglesa em algum tipo de curso?
() SM ( )NAO

5. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, também responda esta. H4 quanto tempo
vocé tem estudado a lingua inglesa em outro curso além das aunlas de sua escola?

( ) lano () 2anos ( ) 4anos ( ) mais de 4 anos

6. Para vocé o mais importante em aprender inglés é:



) Escrever

) Estudar gramatica

) Conversagfio (Falar)
) Ler

P U o S N S

7. Na sua opinifio, 0 que vocé mais gostaria de desenvolver em sala de aula?

7~

) Conversagéo (Falar)
( ) Escrever
( )Ler
(

) Ouvir

. Qual a habilidade que vocé tem mais facilidade?
) Conversag8o (Falar)
) Escrever
) Ler
) Ouvir

e P N N - ]

9. A sua maior dificuldade na lingua inglesa consiste em:
( ) Conversagfo (Falar)

( ) Escrever
( )Ler
(

) Ouvir

10. Como tem sido ministradas as aulas de lingua inglesa na sua escola?
() Mais Conversagdo (Fala)

() Mais Gramatica

() Mais Escrita (Produgéo de Texto)

( ) Mais leitura

11. Vocé gosta das aulas de Inglés do jeito que s3o ministradas pelo (a) professor(a)?
( )SIM. \ ( YNAO

12. De que forma vocé gosta de estudar a lingua inglesa?

( ) em grupo ( ) individual



13. Vocé acredita que atualmente o inglés ¢ essencial no mercado de trabalho?
( )SIM ( YNAO

14. Os conteudos que vocé tem aprendido, em sua escola nas aulas de Lingua Inglesa,

tem sido tteis em sua vida cotidiana?
() SM ( )NAO



