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RESUMO

Este trabalho visa apontar novos horizontes decpgapedagdgicas para o ensino de
Lingua Estrangeira, mais especificamente de Linngiesa. Objetivei neste trabalho
apresentar um estudo acerca da abordagem Instainssstociada ao género fabula para
aplicacao no ensino de LE. A partir de minha eX@mia vivenciada como académica durante
0 estagio supervisionado lll, do curso de licenc@tplena em Letras da Universidade do
Estado de Mato de Grosso, realizada em uma eseofad#® publica. Ao longo de minha
pesquisa, usei subsidios tedricos que me auxiliamamroducédo desse trabalho, destacarei
apenas alguns autores como: Maciotto e Souza (2GH@s e Matsubara (2010, p.46), Paiva
(2007), Santos, Scarabotto e Matos (2011), Mar(0d0, p.280), OCNs (2006), Coracini
(1995), Abreu-Tardelli (2007), PCNs (1998), Xa\&id), Santos (2011) entre outros.

Palavras chave:estratégias de leitura, género fabula, formacatroeada.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa apontar sugestdes de pratickgypgicas para o ensino de Lingua
Estrangeira (LE), mais especificamente de Linggéesa (LI). A partir de minha experiéncia
vivenciada como académica durante o estagio sg@maido Ill, do curso de licenciatura
plena em Letras da Universidade do Estado de MatBrdsso, realizada em uma escola da
rede publica em Pontes e Lacerda. O interesse par exdiscutir sobre minha prética surgiu
pelo seguinte questionamento: Por que existe desagabd por parte dos alunos nas aulas de
LI?

Sabendo da falta de interesse dos alunos, adoteniaeim pratica pedagogica em
regéncia as estratégias de leitura da abordageimgtés Instrumental associadas ao género
discursivo fabulas. Desse modo, objetivei nesdealine apresentar um estudo acerca da
abordagem Instrumental associada ao género fabafla gplicacdo no ensinode LE,
mostrando que € possivel trabalhar diferentes tégias de leitura para desenvolver a
habilidade de leitura e compreenséo de textos naeloh 0 uso constante do dicionario. Com
essa pratica é possivel despertar nos alunosresatepela lingua alvo e pela leitura que nao
seja apenas a nivel textual, mas levando-os atiredlgbre as questbes discursivas, com
intuito de que tomem conhecimento de seus papé® @dadaos capazes de assumir uma
determinada postura discursiva. Assim, a partexqdoracao das caracteristicas de diferentes
géneros na lingua alvo, podemos desenvolver a démpe linguistica dos alunos e a sua
capacidade de reflexdo critica e de ac¢do na viclalsdlém disso, esse trabalho possibilita o
desenvolvimento da autonomia nos alunos, a capeidia buscar o proprio conhecimento da
LE.

Esse estudo faz ainda, uma reflexdo sobre o pabssensino aprendizagem de
linguas, uma vez que, os pontos levantados signifiem certo grau de amadurecimento em
relacdo as possiveis escolhas pedagdgicas. Esbalhta estd ancorado na visédo
sociointeracional, visando propiciar ao aluno aeagizagem da lingua por meio do seu
engajamento discursivo de maneira que o conhecimdanlLE possa fazé-lo ter consciéncia
de seu papel no espago social em que vive.

O presente trabalho estrutura-se em trés capitdloscapitulo |, fundamentacéo
tedrica, apresentando os aportes tedricos em gaeesorada a pesquisa: a importancia da
conscientizacdo dos professores de LI no processimrchacdo continuada, com base nos
pressupostos de Maciotto e Souza (2010), Goes subbata (2010, p.46), Paiva (2007),
Marcelo (2010, p.280), entre outros, que discutemajjornada em busca do conhecimento &
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continua e interminavel. Por isso, o0 professor sgtaesempre estar restaurando seus métodos
de ensino, refletindo constantemente sobre sua &gfbto ainda, sobre os beneficios da
tecnologia no ensino de LE, me apoiando nos autdaedos, Scarabotto e Matos (2011),
Marcelo (2010, p.280), OCNs (2006), Xavier (s/d)adk, Gamero, Gimenez (2012),
mostrandoa relevancia das TICs no ensino/apreretizate LE. Também discuto o uso dos
géneros discursivos no ensino/aprendizagem ded.kmbasando nos autores Abreu-Tardelli
(2007), Costa (2008), Rossi (2008) e nos PCNs (1998mento ainda, a importancia da
fabula como género educativo no ensino de LI. Fagobém, uma reflexdo sobre a
importancia da leitura, expondo que a leitura proen@ desenvolvimento de varias
competéncias, além de ampliar a visdo de mundardidgiduos, aumentando a producéo
cultural da humanidade. Para isso, busco supdt&denos autores Leffa (1999) e Coracini
(1995). E por fim, faco uma pequena explanacaocedtaatégias de leitura e seu surgimento,
além de identificar algumas estratégias de leiua podem ser usadas na compreensao de
textos em lingua materna e LE, uso como alicercéeds8cos, Germanovix (S/D), PCNs
(2002), Santos (2011) e Pinto (2012).

No capitulo Il, apresento minha metodologia de pissg de maneira que descrevo
minha escolha metodoldgica. No Capitulo Ill, discw importanciado uso do inglés
instrumental associado ao género fabula no engnbl.dE por fim, faco uma reflexdo dos
resultados adquiridos.
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CAPITULO |: FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo esta divido em sete subtitulos, sedono primeiro subtitulo trato da
importancia da conscientizacdo dos professoresimigué Inglesa no processo de formacéo
continuada. Ja no segundo subtitulo discuto osficevgeda tecnologia no ensino de LE. No
terceiro subtitulo fagco uma reflexdo sobre o0 us® géneros discursivos no ensino de lingua
Inglesa. E no quarto subtitulo comento a importamta fabula como género educativo no
ensino de lingua inglesa. No quinto subtitulo, fagoa reflexdo sobre a importancia da
leitura. Fago ainda, no sexto subtitulo uma peqge&ptanacado das estratégias de leitura e seu
surgimento. E por fim, no sétimo subtitulo identfialgumas estratégias de leitura que
podem ser utilizadas na compreensao de textoshguelimaterna e LE.

1. 1. Aimportéancia da conscientizacao dos profeses de Lingua Inglesa no processo de

formacgao continuada

Observamos que nas Uultimas décadas, a educacao,passando por grandes
transformacdes. Dessa forma, a formacao contindadarofessores deve ser permeada por
uma nova cultura de aprender e ensinar que passibilsurgimento de novos valores, de
forma que os professores adotem novas identidédssando assim melhorar sua pratica
pedagogica. Logo o profissional necessita pasdarecesso de reculturacdo, pois nossa
sociedade vive a era da informacdo e do conhecindtgse novo cenario exige uma
modificacdo no trabalho diariodo docente. Fulla@9@, p.422 apud MARCELO p.276)
define a reculturacdo como “[...] o processo desaeslvimento de novos valores, crencas e
normas que envolvem a construcdo de novas percemeénstrucdo e novas formas de
profissionalismo para os professores.”

O ensino tradicional adquirido na formacao de nsutmfessores nao atende as novas
demandas da educacdo. O contexto sécio-histériegpgtpassa na atualidade é regido pela
tecnologia. O professor ndo deve desanimar diaggsednovo contexto, pelo contrario, esse
profissional deve encarar esse desconhecido, pae rgpvas praticas de ensino e
aprendizagem de LE sejam reconstruidas.

De acordo com Maciotto e Souza (2010) alguns fatoogno: superlotacdo das salas
de aula, repeticdo de conteudos de um ano pardro, @uwséncia de um projeto politico

pedagogico eficaz, o ndo comprometimento do docenta sua formacdo, a falta de
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valorizac&o do ensino de LE pelos grupos escoldeggre outros, sao fatores qu&rhentam
as praticas sociais escolares, obstando, muitas yvezimplantacdo de qualquer mudanca.”
(p.72). Essas autoras ainda completam que essmGdi®e docente deve ser combatida por
meio de reflexdes e acbes de emancipacao.

Sabemos que com o término da faculdade, nés povésssnecessitamos continuar
nos qualificando, buscando metodologias que comgiéam nossa pratica. Ser professor é

ser sempre um pesquisador. Segundo Dutra e Mel@4(30 31 apud BARBOZA, 2009,
p.22)

A reflexdo s6 emerge na vida de um professor, nesaocaso de linguas
estrangeiras, quando ha uma abertura para entendérho profissional em
constante desenvolvimento e formac&do. Assim, a dodm completa de um
professor ndo acontece somente durante o periogmdaacdo, mas € um processo
continuo de aprendizagem. (DUTRA E MELLO, 20043P.APUD BARBOZA,
2009, P.22)

Dessa forma, a disciplina Linguistica Aplicada (L&jneja colaborar com estudos
relacionados ao uso da lingua, apresentando padailais tedricas e praticas aos docentes,
bem como discutindo as politicas que estdo reladias aos problemas inerentes a
linguagem, e sua ligagdo com o contexto socialinglistica Aplicada visa buscar através de
pesquisas, formas para melhorar as condicdes dendipagem e ensino de linguas

estrangeiras e de lingua materna. De acordo L49&s6 @pud BARBOZA 2009),

A LA é entendida aqui como uma area de investigagplicada, mediadora,
interdisciplinar, centrada na resolucdo de probtedeuso da linguagem, que tem
foco na linguagem de natureza processual, que awelabom o avango do
conhecimento tedrico, e que utiliza métodos destigacdo de natureza positivista e
interpretativista. (LOPES, 1996, p.22-23, APUD BABRBA, 2009, p.20)

O profissional de LI deve transformar a sala de @awh um ambiente propicio para
aprendizagem, assim ele pode abordar diversasitas@bm intuito de que haja a interacao
entre os alunos, de maneira que eles vao compaandithexperiéncias e construindo novos
conhecimentos.Para que esse ambiente se torndadalo professor deve refletir sempre
sobre sua pratica de ensino selecionando conteju®ncaixem nos objetivos propostos,

conforme as necessidades dos seus alunos. Seguel éGMatsubara (2010, p.46), o
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professor deve pensar “O que ensina, quando e eosina, porque ensina o que ensina da
forma como faz.”

Entendemos que a educacao € ponto de partida parséormacéo e reconstrucao da
sociedade, haja vista que, devemos ir além dosirdise criticos, desenvolvendo reflexdes
tedricas, pedagogicas e educacionais, que possamtigama educacdo mais humanizada e
gue possa levar os alunos a refletirem, auxiliamgl@ criar uma nova realidade. Devemos
pensar a educacédo, a cidadania e a sociedade aontodo, pois o professor de LE deve
extrapolar os limites da sala de aulafazendo com @ualuno transporte a aprendizagem

adquirida no ambiente escolar para o mundo la fora.

Para que essas transformacdes se concretizemcestel® precisam adquirir um bom
repertorio de leitura, dialogar com outros docerateespeito de sua pratica, adotar uma
postura critica em relacdo a sua acdo, além dentiin para seus alunos o0 gosto pela
disciplina de LE, criando aulas mais dinamicaspproionando a troca de conhecimento
entre aluno/professor.Esses fatores sado fundamaguash um ensino mais satisfatorio, pois
educar ndo é somente ensinar, mas delinear ciénaigs de aprendizagem nas quais todos
0s aprendizes sejam capazes de despertar suampexperiéncias. Assim, a escola nao deve
ser idealizada apenas como uma instituicdo repassa@ conhecimentos prontos, mas um
espaco propicio para aprendizagem, levando senmpreoasideracdo o conhecimento dos

discentes.

Segundo Goées e Matsubara (2010), os docentes @recidotar uma postura mais
libertadora, de modo que a educacao una as diésréntas do saber, visando a construcéo da
cidadania no espaco escolar, pois “Enquanto o gsofendo vencer a timidez, ndo assumir o
microfone e deixar sua voz torna-se conhecida owlga espaco e o0 tempo que sdo seus por
direito, outros protagonistas o fardo.” (p. dbprofessor deve enfrentar as transformacdes
que decorre no meio social, criando agles sighties, sabemos que toda mudanca causa
estranhamento, isto é, certa inseguranca e mu@osod resistimos a tais mudancas, pois
estamos habituados com o tradicional e temos medendarar o novo. Mas, todas as
transformacdes sdo inerentes a evolugcdo humanassieenos mudar para experimentar
acontecimentos novos, além de acompanhar os avdecpnelogicos que perpassam no
contexto em que vivemos.

De acordo com Morin (2000, p.20 apud OCNs 2008)d'8 reforma do ensino deve
levar a reforma do pensamento, e a reforma do penga deve levar a reforma do ensino.”

Dessa maneira, ser um bom educador € ser um ssarergue projeta todos os dias em sua
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mente as reais necessidades dos alunos, expontiidos que tenha sentido na vida dos
discentes, levando sempre em consideracdo o sabe&ducando e proporcionando um
ambiente de aprendizagem mais efetiva, assim ontogi construindo e reconstruido
praticas pedagdgicas para que a aprendizagemsietbtne mais relevante e produtiva.

Observamos que causar notavel mudanca provocaareamstrumentos que
saodecorrentes dos processos de transformacgaopfesessos de transformacéo ainda estao
muito distantes de algumas escolas brasileiras, @@nsino de LE na maioria das vezes é
baseado na traduc&o e nas regras gramaticais, €m professor é posto como o dono do
saber e 0 aluno como um recipiente em que agrelge s informacdes direcionadas a ele.
Paiva (2007) pontua que na maioria das vezes aealala:

N&o oferece atividades de uso da lingua, mas apseasicios sobre determinados
itens gramaticais onde a lingua é tratada de famtiigcial ou, ainda, a traducéo de
textos escolhidos pelo professor e que nem sendmreds interesse do aluno. As
frases soltas em exercicios do tipo “passe paratimagou para o plural” ndo
constituem enunciados na vida real. (PAIVA, 20033p

Enfatizamos que esse ensino ndo surte mais efeitiorsensinado isoladamente,
trabalhar com a gramatica, implica trabalhar denocontextualizada para que o aluno possa
compreender os sentidos existentes, leva-os airedlebre as questbes discursivas, com
intuito de que tomem conhecimento de seus papé® @idadaos capazes de assumir uma
determinada postura discursiva. Com isso, obsersamee a formacdo académica do
professor deveria contemplar esse tipo de pragdagpgica.

E certo que a formac&o do professor ndo se conmeteo término da faculdade, pois
a jornada em busca do conhecimento é continugmmimavel. Por isso, o professor necessita
sempre estar restaurando seus métodos de ensmasatle cursos de especializacdo e pos-
graduacédo. Segundo Marciotto e Ribeiro (2010), asyitraticas de ensino aplicadas nas salas
de aula seguem todos os dias o0 mesmo caminho, desd® as autoras comparam esse
ensino ao mito do Sisifo. Conforme a lenda, Sisifeubmetido a executar um servigo inutil
e interminavel que consistia em empurrar uma patéa topo de uma montanha onde ela
caia e novamente esse percurso se repetia.

Uma das possiveis representacfes € um trabalhoeirotisem perspectiva de
mudanca, ou seja, monétono. O Professor deve ser atiso em sala de aula, buscando

novos saberes que possam contribuir para sua gratic sala de aula, adotando métodos
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atualizados, rompendo assim, com os velhos héliéosnodo que abra espaco para a

inovacdo e motive seus alunos a aprenderem a lalgoa

1.2 Os beneficios da tecnologia no ensino de LE

O mundo contemporaneo em que vivemos neste mordariistoria esta marcado por
mudancas surgidas no contexto sociopolitico, ecawm cultural. Estamos cercados pelos
avancos na comunicacdo, na informética e por otdrstas transformacdes tecnoldgicas e
cientificas. Podemos presenciar que as culturassoaedades, bem como, as préprias
religibes que sempre foram fechadas em si mesmasneseus principios estdo se
transformando. A escola nédo pode ficar excluideider essa realidade, é relevante inserir as
TICs (tecnologias da comunicagéo e da informagdagsibilitando a inclusdo digital dos
alunos por meio do processo de ensino e aprendizaBara Almeida (2000, p.09 apud
TEZANI, 2011, p. 41), as tecnologias possibilitarasaensdo ao universo do conhecimento e
da informacdo desenvolvendo assim, outros modosegeoducdo e compreensdo do

pensamento. Ele enfatiza que:

As vertiginosas evolugdes socio-culturais e teqjods do mundo atual geram
incessantes mudancas nas organizacdes e no petsamemano e revelam um
novo universo no cotidiano das pessoas. Isso eragpendéncia, criatividade e
autocritica na obtengdo e na selecdo de informae8esn como na constru¢do do
conhecimento. (ALMEIDA 2000, P.09 APUD TEZANI, 2Q1R. 09)

A utilizacdo das TICs, mais especificamente a m@grproporciona aos docentes
possibilidades de encontrar formas mais produtévagveis de integrar os recursos digitais
no processo de ensino e aprendizagem, desenvolwemdpeténcias e habilidades pessoais
que envolvem acbes de comunicacdo, rapidez na hiescenformacdes, e até mesmo
autonomia, desenvolvendo as possibilidades desacluina sociedade da informacdo e do
conhecimento. Deste modo, o profissional necessitatir de que forma podera utilizar as
tecnologias na sua acao pedagogica.

De acordo com Matos, Santos e Scarabotto (20%hativos digitaisdo as pessoas
gue nasceram apés os anos 80 e possuem habiligacesitilizar as tecnologias digitais.

Observamos que esses nativos séo as criancasns e encontramos hoje nas escolas, que
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estdo cada vez mais ligados nas TICs, eles cotmaantiuma cultura comum no mundo
digital de maneira que passam a maior parte dodesnp sites de bate papo, blogs e jogos
online, buscando novas informacdes e novidades @awgartilhar entre si. Segundo os
autores osmigrantes digitaissdo as pessoas que nasceram antes da década direéd@m
gue aprender a lidar com essa ferramenta digital@nteterminado momento de sua vida.
Notamos que o modo de aprender do imigrante éediferdo nativo, pois os imigrantes
nasceram em uma época nao dominada pela tecndiggi, sua forma de aprender foram
outras, para os autores (idem, p. 10) “Os imigseaapgendem de formar linear (comeco, meio
e fim). J& os nativos, por causa do uso constanistérnet e da navegacéo pelos hipertextos,
aprendem de forma néo linear.”Assim se torna nadess professor repensar sua pratica
adotando metodologias que tenha significado na vds educandos, jA que a forma
tradicional de ensino n&o surte mais efeito narejizagem dos alunos.

Essa ferramenta digital mudou nossos modos delieabaaprender. Observamos que
no ambiente escolar, muitos professores defendampartancia de se trabalhar com a
tecnologia em sala, porém, alguns a ignoram comondedsa ferramenta tdo complexa. A
resisténcia por parte de alguns docentes e o &aterdque expor para seus alunos que nao
sabem lidar com essa maquina, despertando o megerder o controle sobre sua aula e
acabam optando por trabalharem com sua forma imadicde ensino. Alguns docentes
precisam perder essa inseguranca para que consjgatamente com seus alunos
experimentar novas praticas de ensino, voltadasgsatecnologias.

Ressaltamos que a educacdo brasileira necessitarppsr uma reorganizacao
didatica, pedagdgica e curricular. De acordo coftaf {1996, p.10 apud MARCELO 2010,
p. 280) o professor necessita desenvolver “Novascas e entendimento sobre as mudancas
gque se operam ha atualidade, pois envolvem proxeksoefazer e repensarnossas praticas
pedagogicas, a luz dessas novas tecnologias endolveima cultura de trabalho
colaborativd. Muitas de nossas criangas ja chegam a escoitaldignte alfabetizada, por
iIsso 0s docentes precisam se conscientizar da témotax do uso da tecnologia em sua
pratica, pois trabalhar com essa ferramenta impiitar um leque ilimitado de recursos
pedagogico.

Percebemos que o mundo evolui muito rapido, enquast praticas pedagodgicas
regidas nas escolas continuam estagnadas no tepsegja, muito distante da realidade
vivida pelos educandos. Entendemos que a escotasgetornar um espaco de resignificacédo
da informacéo e do conhecimento, o contetdo temeguegnificado nas experiéncias do dia-

a-dia do aluno. E importante que o professor egftierca de suas agbes, de modo que possa
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adaptar sua pratica de ensino as mudancasque gmrpas atualidade, isto é, criando e
recriando novas praticas pedagdgicas sobre a dtisaTICsMarcelo afirma que (2010,
p.280) “A escola precisa se reculturar, reestrotsegpara que possa focalizar a aprendizagem
dos alunos, associando os conhecimentos trazidims mstudantes com os conteddos
disponibilizados por ela.”

Observamos o desenvolvimento de diferentes TICdioratelefone, televiséo,
videocassete, DVD, computadores, redes de teledoagdo, internet. Estes instrumentos
tecnolégicos tém provocado diversas transformagdesmundo contemporaneo. Essa
globalizagdo trouxe mudancas significativas em awssidas, através de um clique
conseguimos obter informacdes em tempo real. O otadpr nés fornece meios para
armazenarmos diversas informacdes, além de compmactando todo por meio da internet.

Ressaltamos ainda, que o professor tem que teonsapilidade, criatividade,
criticidade e acima de tudo estar fundamentado encepcdes de lingua/linguagem e de
ensino e aprendizagem que favorecam uma praticagpgita mais bem sucedida, dessa
forma, é relevante contemplar uma visdo Socioinienésta e discursiva no processo de

ensino e aprendizagem de LI, haja vista que,

gacepcdes enfocam o discurso/interacao
como sendo ponto de partida para construcdo doeconénto, de modo que possibilita
termos consciéncia de como empregamos a linguagecomstrucdo da vida social. Dessa
forma, seria interessante o professor trabalhar essas visdes, além de inserir as TICs em
sua acao, proporcionando assim, os alunos a constrdifundir seus conhecimentos,
tornando-os auténomos e proporcionando condicbesamlendizagem por meio das
ferramentas computacionais. Ao utilizar as ferraaema informética, o professor podera
usar os diversos recursos disponiveis para a prd@icomunicacao escrita e oral em LI, a fim
de tornar o ensino mais prazeroso e mais signifacab que proporcionard uma maior
aquisicao da lingua alvo.

Os diversos conteudos disponiveis em sites dgpaebm auxiliar o professor em sua
pratica, como por exemplblogs, youtube, hipertextos, webquestrails, chat&ntre outros.
Ao utilizar as TICs nas aulas, os docentes podeondab tematicas que promovam mais o
didlogo, a reflexdo e a cooperacao, proporcionandmr desenvolvimento intelectual dos
alunos. Segundo Gamero, Gimenez eKadri, (2012) p$x® é o desafio dos profissionais da
educacao “Propor experiéncias que poderdo contripaia novas compreensdes sobre
lingua(gem) e como estas poderdo criar oportunglddeaprendizagem para os cidaddos em

um mundo tecnologicamente mediado.”
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A tecnologia tem transformado as relagbes do hos@mmo mundo, a sociedade esta
cercada por instrumentos tecnolégicos e os aluegsssitam estar preparados para uma
leitura critica das mudancas que acontecem emaestaidial. Dessa forma, identificamos o
letramento digital, como sendo, o contato que teow® a lingua escrita nos ambientes
digitais em que ela acontece, e podem ser tantprasisas de leitura como de escrita. Para
Xavier (s/d, p.01) o nosso papel enquanto profiss®da educacio “E letrar digitalmente
uma nova geracao de aprendizes, criancas e aduiesapie estdo crescendo e vivenciando
0s avancos das tecnologias de informacao e congéuica

Segundo Xavier (s/d) algumas pessoas mesmo sefati@tadadas e letradas, isto é,
possuindo o dominio da tecnologia da leitura esttaita e ainda fazendo o uso das regalias
totais do letramento, “[...] seja ainda @amalfabetoou iletrado digital.”(p. 02). Dessa forma,

o professor tem que buscar conhecer esse mundalddg maneira que aprenda a usar essa
tecnologia em sua agdo, ensinando o0s alunos a fazsjuisas na internet, ou seja,
estimulando eles a localizar informagfes, bem caalgcionando, filtrando e avaliando os
conteudos disponibilizados digitalmente. Esse aatoda completa que s&trado digital
implica admitir alteracdes “[...] nos modos dedezscrever os codigos e sinais verbais e néo-
verbais, como imagens e desenhos, se compararnfostiess de leitura e escrita feitas no
livro, até porque o suporte sobre o qual estacerms digitais € a tela, também digital.”
(p.02).

Atualmente, as criangas chegam a escola para sdiametizadas, mas na maioria das
vezes, essas criancas ja dominam a alfabetizagftal dDessa forma, o docente precisa
conhecer as novas formas de aprender, ensinar,uzirodcomunicar e reconstruir
conhecimentos. E sabido que o letramento digitalpmota inGmeras variedades tanto na
escrita como na lingua oral e cada uma apreseotdigrédades. Segundo Barton (1998, p.09
apud XAVIER, S/D, p.04),

Letramento ndo € o mesmo em todos os contextogoatvariq ha diferentes
Letramentos. A nocdo de diferentes letramentos tem variossesitipor exemplo,
praticas que envolvem variadas midias esistemasoiouos, tais como um filme ou
computador, podem serconsiderados diferentes letrens, como letramento
filmico e letramento computacional.(BARTON 1998, P.09 APUD XAVIER, S/D,
P.04)
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Observamos ainda, que a lingua é uma instituic@ialsalias, as transformagdes que
ela perpassa sao o resultado da acédo coletiva élobras de uma comunidade de fala, essas
mudancas ocorrem devido ao meio cultural, poligcsocial em que a sociedade esta
integrada.Além disso, a lingua varia de acordo osnpapeéis sociais em que cada falante
assume, ou seja, sdo definidos a partir das nosowsculturais. E Justamente essa variag&o
recorrente na escrita e na fala, que temos o sargordos diversos géneros. De acordo com o

OCNs (2006), ha varias formas de pratica espedfdatramento:

Assim, no caso do uso de livros por pais e fil@sldsses sociais mais favorecidas,
pode-se dizer que esses pais constituem uma “cdadmide pratica” especifica de
letramento. Outro exemplo é o uso da linguagem gapos profissionais
especificos, como o uso de termos vindos da linggéesa por técnicos e
especialistas em informéatica no Brasil. Ainda ouenemplo € o emprego da
linguagem especifica a comunicacao mediada pelpetador, como salas de bate-
papo, MSN Messenger (programa que promove intern@agdo entre usuarios) e
Orkut (uma comunidade virtual de amizades). Cada dessas "comunidades de
pratica” adapta, organiza e produz um conjuntoafpe de usos de linguagem, de
valores e crencas que a distingue de outros grgp@s, 2006, p. 103)

Portanto, a aquisicdo detramento digitalse torna uma necessidade educacional por
parte do profissional. A rede com suas multiplagliasi exigem que o docente tenha o
conhecimento razoavel em informética, além de pesatbnhecer os varios géneros digitais
existentes, bem como, saber adequar esses em rétiaasppedagogicas. Para que consiga
desenvolver a competéncia linguistica dos alunes@a capacidade de reflexdo critica e de

acao na vida social, a partir de diferentes géneadsigua alvo.

1.3 Os géneros Discursivos: no ensino aprendizagei® lingua inglesa

Nossa sociedade hoje € cercada por meios de cagépicque exercem forte
influéncia sobre a interacdo entre as pessoas;ipsimente sobre os jovens, que utilizam
diversos géneros na comunicacao didria, inclussveigitais. Dessa forma, € relevante inserir
0S géneros discursivos no ensino aprendizagem,deokimeio da utilizacdo desses géneros
como instrumentos de ensino, o professor pode a@alnais para a aprendizagem da lingua
alvo, bem como para a formacéo de leitores habaitieos. Segundo Marcuschi (2006, p.25
apud COSTA, 2008, p. 02), “[...] quando ensinamape@rar com um género, ensinamos um

modo de atuacgdo sociodiscursiva em uma cultura @eimasimples modo de produgéo textual
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[...].” Haja vista, que € uma forma de desenvolveonsciéncia da cidadania, através de uma
leitura critica, proporcionando aos discentes slitssieficazes para torné-los leitores criticos,
gque sejam capazes de se posicionar diante do nquedos rodeia.

De acordo com Abreu-Tardelli (2007), os diversosegés textuais presentes em
nossa sociedade sédo formas mais ou menos est&eisudciados, que usamos em Nnosso
cotidiano para nés comunicarmos e agirmos em sadeedou seja, 0S varios géneros
existentes em nossa sociedade “[...] se organizawes de diferentes textos.”(p.01).

Para Ro0jo(2000 apud LOPES — ROSSI 2008, p.53), nergédiscursivo “E toda
producdo de linguagem (enunciado) oral e escrigde’Eautor ainda completa que todos os
géneros discursivos sdo “[...] identificados e nados” pelos sujeitos envolvidos na
interacdo. Isso ocorre por meio do “Prop0sito caoaiivo suas caracteristicas relativamente
estaveis (alguns podem apresentar pouca estal@)idadas condicbes de producdo e de
circulacdo.” (p.53,54). Assim, toda préatica disorasgue usamos para nos comunicarmos
com nossos semelhantes por meio da linguagem, gienal forma agrega algum género
discursivo.

Entendemos que seja importante que os profesderkk inserisse em sua pratica o
trabalho com os géneros discursivos, de modo gdecente explore as caracteristicas do
género estudado, isto é, o contexto de producda, queem sdo escritas, onde e quando o
texto foi publicado, para quem o texto se dirigealgé o ponto de vista do autor.
Desenvolvendo nos alunos, as competéncias lingagstibem como, sua capacidade de
reflexdo critica e de acdo na vida social, despéotanos educandos o interesse pela lingua
através da leitura, assim os aprendizes poderbairaobre as questbes discursivas e sobre
seus papéis como cidaddos capazes de assumir umamidada postura discursiva.
Enfatizamos ainda que a concepcdo de ensino di&umode contribui para uma
aprendizagem efetiva em LI, com isso, o docentar&giropiciando o trabalho real com a
lingua de modo que os diversos géneros existentasesa sociedade podem contribui para
aprendizagem de LI. Dessa forma, o professor dedsdrar para os alunos que no momento
da leitura e da producdo de um texto, acionamasvalg capacidades de linguagem, além
disso, o trabalho com essas capacidades tornarsircade LI mais produtivo. Abreu-Tardelli
(2007) define essas capacidades como sendo: cagaside acgéo, capacidades discursivas e
capacidades linguisticas-discursivas.

A capacidade de acéo é acionada no momento emeqtamos identificar o género
em questdo, por exemplo: um texto poético, umadig opinido, uma carta, um bilhete, um

anancio publicitario, uma conversa de pai e filnma apresentagcédo oral. Segundo Abreu-
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Tardelli (2007, p.04), essas capacidades sao fdakas “Na situagdo de comunicacdo na
gual o texto foi produzido, ou seja, quem produpara quem, com que objetivo, onde o
texto foi produzido, quando e do que trata.” (p.Qdpando vemos a propaganda de um creme
para os primeiros sinais de linha no rosto, mamiias nossa capacidade de acdo para
identificarmos que o texto foi elaborado em umana@épublicitaria ou por uma equipe, para
um publico feminino, com faixa etaria acima de Bbsa a classe econdmica vai depender do
anuncio e o intuito da propaganda € vender o poodut

Ja as capacidades discursivasé a forma como o éskhoorganizado.Desta forma,
como enfatiza a autora, quando um cliente comprapurduto e nao fica feliz com os
resultados apresentados neste produto, o prim@i® @screver € mencionar por meio de uma
mensagem ou carta sua insatisfacdo pelo prodygersesio que alguma acéo seja tomada por
parte de quem esta lendo a mensagem, ou seja, puablema seja solucionado. Assim, 0
aluno sabendo das estruturas linguisticas que @aepregar em determinado contexto de
producéo textual, estard desenvolvendo as capasdbstursivas.

E por fim, temos as capacidades linguisticas -udiseas, que de acordo com Abreu-
Tardelli (2007, p.04), referem-se aos usos adeguade fazemos dos “[...] vocabularios,
adjetivos, frases nominais, estruturas linglistma® o contexto de produgédo do género em
guestdo.” Podemos exemplificar a partir da cama#ébque exige o uso especifico das formas
linguisticas. Portanto, o trabalho com os génenosa&a possibilita aos alunos identificar os
diversos géneros, bem como, conhecer a sua organiza

Vale ressaltar que, além dos géneros discursivoseses géneros digitais, como o
género Blog, WebQuest, chat, sites de relacionamentesire outros, que podem
instrumentalizar o ensino de leitura e escrita dmDlessa forma, a aplicacdo dos géneros
discursivos na acao do professor possibilitarardato dos alunos com o0s aspectos culturais
da lingua alvo. Assim, estes estardo construindenstruindo seu conhecimento por meio
dos varios géneros, discursivos e digitais.

Tendo em vista 0 sucesso do ensino aprendizaget@ndamos que a concepgao
tedrica colocada nos PCNs (1998), de que “A aprageim € de natureza sociointeracional,
pois aprender é uma forma de estar no mundo somialalguém, em um contexto historico,
cultural e institucional.” (Brasil, 1998, p.57).&Emais adequada para fundamentar a pratica
pedagdgica nas aulas de LI. Pensamos que a visfadionista de linguagem pode trazer
grandes resultados no ensino de LE nas escolagpgssibilitar maior interacdo entre os

sujeitos, além de valorizar muito a comunicacaceers aprendizes.
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Consideramos ser de suma importancia, que a lieguagja vista como interacao
social, pois assim, estaremos valorizando a fubédcca da fala que é a comunicacdo.Além
disso, é relevante contemplar uma visdo socioicitaral do processo de ensino
aprendizagem de LI. Essas concepc¢des que dado @ualiscurso/interacdo como espaco de
construcdo do conhecimento e a consciéncia de c@@mos a linguagem na construcao da
vida social,poderdo propiciar ao aluno a aprendmagda lingua por meio do seu
engajamento discursivo de maneira que o conhecimdanLE possa fazé-lo ter consciéncia
de seu papel no espaco social em que vive. Essedds papéis principais da aprendizagem

de uma LE.

1.4 A fabula como género educativo no ensino de Igaa Inglesa

A palavra “fabula“ deriva do verbo latifabulare que quer dizer “conversar” ou
“narrar”. As fabulas sdo historias encontradas migga Egito e na india que se tornaram
conhecidas no Ocidente por intermédio dos gregestaBulas transmitem licdes morais de
grande simplicidade, e nelas os animais tém cafsiitas humanas.

Um dos fabulistas mais conhecidos € Esopo, supestanum escravo grego do
século VI a.C., que teria nascido na Frigia. Apet®amao sabermos ao certo se Esopo
realmente existiu, o fato € que foi ele quem comeag género. Suas fabulas costumam ser
curtas e bem humoradas, transmitidas em linguageples e oferecem mensagens relativas
ao comportamento cotidiano do ser humano.

As fabulas tém foco narrativo em terceira pessapbd e espacgo imprecisos e contam
com a presenca predominante de sequéncias coneeracO género fabula ndo estabelece
o tempo nem um lugar especifico, sendo assim,cela per usada em qualquer tempo e lugar,
por isso, surgem nesses textos expressdes comodiaiin “certo dia”, “era uma vez”,
“depois”, “no dia/manha seguinte”.

Observamos que as fabulas exibem uma apresentacéontexto da situacéo, logo
em seguida temos a acao, ou seja, um conflito quel\e os personagens, e no desenlace o
conflito é resolvido. Sempre no final da fabula@ricamos a “moral da historia”, o que as
torna um texto valioso para aproximar os alunosmddos de vida, de comportamentos e de
maneiras de pensar que marcam diferentes povosséntas momentos historicos.

O género fabula, como sabemos, faz parte de nadaadesde a antiguidade, e as

narrativas contadas nesses textos acompanham gerdgso tudo através da memdria dos
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fabulistas, que narram historias que prendem acabewlo publico infanto-juvenil e até
mesmo dos adultos.

Devemos ensinar nossos alunos a ter o gosto pielea)elessa forma, consideramos o
texto fabula como ferramenta importante para agngaaluno o desejo de querer aprender e
querer vivenciar novos conhecimentos na lingua. alvabalhar em sala com este género
proporciona aos discentes conhecer situacdes deprab, além de apresentar normas de
moral que contribuem para aprender a lidar comfasiidades do cotidiano.

Estamos vivendo em um mundo globalizado de coresaransformacdes, em que é
preciso desenvolver habilidades para compreendanuwancas complexas presentes no
mundo contemporaneo. Nesse sentido, a leitura éhafididade importante e fundamental
para o desenvolvimento do ser humano, pois € @@ que o sujeito tem a oportunidade
de adquirir mais conhecimento e cultura. Portasgdfaz necessario refletirmos a respeito de
gue o ato de ler ndo é apenas identificar o oljatdeitura,mas conhecer a liberdade e o
prazer no momento da leitura, desenvolvera capaeidke compreender as entrelinhas,
transportar suas proprias experiéncias e reflgtartar delas.

Dessa forma, o professor pode usar o género digouidbula em suas aulas, de
maneira, que faca questionamentos e reflexdes qotevam a participacdo ativa dos
aprendizes no momento da construcao de sentidtextio Assim, os alunos despertarédo sua
imaginagdo e, ao mesmo tempo, expondo suas opiridesidendo a serem criticos.

O carater educativo da fabula se define pela jurdd@dficcdo com a gama de
informacé&o contida nestes textos. Ao explorar esgasmacdes, o professor pode criar um
ambiente propicio para descobertas de novas erp&® além disso, 0os personagens das
fabulas sdo “animais” que representam as altitwiedromem, assim, o imaginario dos
educandos é acionado logo no inicio da leitura.0etambém, as licbes que eles podem tirar
de cada historia, dialogando com os demais alunos.

O professor é fator chave na busca de uma sociedadedigna, pois sua pratica ndo
se restringe a ensinar, mas também, pode aflosestmdantes a conscientizagdo dos seus
atos, pois os fatos que ocorrem nestas histor@gistamente nossas atitudes, por isso vemos
o poder de humanizacao que a fabula tem, fazendaqoe sejamos tolerantes perante nossos
semelhantes, s6 assim, conseguiremos construisaaiedade mais justa, solidaria e honesta.
No mundo tdo conturbado de hoje, essas caraatadstievem ser reforcadas em sala, de
modo que o professor crie um ambiente de reflexdostrando para os educandos que

devemos respeitar o outro, e acima de tudo reseiéas diferencas.
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1.5. A importancia da leitura

Vivemos em uma sociedade cercada pela informacgeele conhecimento, e
utilizamos constantemente a habilidade de leitai@ gompreendermos o mundo que nos
cerca. A crianca logo nos seus primeiros anos da &ntra em contato com a leitura do
mundo, mesmo ndo conhecendo as letras, frasegoess&es, eles vao aos poucos fazendo a
leitura de tudo que esta a sua volta. Sabemos sgee & uma das caracteristicas do ser
humano, querer conhecer e interpretar o mundormAss® estamos em casa, no trabalho, ou
até mesmo passeando pelas ruas, acionamos a eajgade leitura, ou seja, em todos os
lugares que habitamos fazemos o uso da leituragxymmplo: em casa usamos a leitura para
ler uma receita de bolo, uma bula de remédio, momba eletrodoméstico, um recado
deixando pela mée na porta da geladeira, correépoias que chegam, ao lermos um jornal,
livros ou revistas, ao assistirmos TV e quandosaess a internet etc. Quando estamos na
rua lemos as placas, as propagandas e promocoesta&xmas vitrines, no restaurante ao
lermos o cardapio, entre outras. Portanto, a eiéunma pratica imprescindivel em inUmeras
atividades do nosso dia a dia.

A partir do momento em que as pessoas comecaneragint com os diversos textos
expostos em nossa sociedade, observamos que hapum@macéo desses sujeitos com as
diversas producoes culturais, de modo que o leitdquece seu conhecimento a cada leitura
realizada, além de aumentar sua percepcdo crigéixpressando melhor as suas reais
necessidades.

Segundo Leffa (1999), temos trés tipos basicos maegsamento da informacao
durante a leitura, que séo: bottom — up: ascendentiependente do texto, Top-down:
descendente — dependente do leitor e, finalmenta,uertente voltada para o contexto social,
em que a leitura é vista como um fendmeno sociagoLabaixo explicitaremos essas
vertentes pontuando separadamente as particulasdidcada uma:

Bottom — up - ascendente: Na visdo textual, o texas informacdes contidas nesses é
gue possibilita 0 entendimento dos individuos,massiconteddo ndo esta no leitor e muito
menos no meio social, mas no préprio texto. O aado construido ndo esta ligado entre o
leitor e texto, logo o leitor ndo tem voz parakatii significado no texto. Nesta vertente ler é
extrair significado. A partir dos itens linguisticia reconhecidos dentro do texto o leitor pode
retornar e descobrir o significado de outros ques&# conhecidos. Entendemos que o leitor
seria entdo um recipiente que agrega um saberegeac®ntra presente no texto, isso quer

dizer que essa unidade precisa ser adquirida pasdrair o sentido.
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Top-down - descendente: Enquanto a primeira verteonstitui a perspectiva textual
em que o sentido estd contido no texto, em conardida, a perspectiva descendente
dependente do leitor, sendo este fonte de serideitor confronta os dados expostos no
texto com os disponiveis em sua memdria, selectmatontecimentos importantes que
podem auxilia-lo a compreender os sentidos presarieexto. Além disso, nessa vertente,
Leffa (1999) afirma que, ndo devemos apontar urtickenovo, mas mostrar para os alunos
gue os sentidos sé@o construidos a partir dos senjidexistentes na memoria do leitor, ou
seja, esse leitor, de alguma forma, ja tem em sradna o sentido previamente construido.
Nesta mesma linha de pensamento, Coracini (1993) pontua que “Caberia ao professor
colaborar para que o aluno-adolescente seja capperdeber que todo o texto resulta de uma
infinidade de outros textos assim como o0 sujeitc@astitui de uma infinidade de outros
sujeitos.”

A outra visao de leitura exposta por Leffa (1999%ista como um fendmeno social.
Desse modo, a leitura deixa de ser uma praticaithdil e passa a ser um comportamento
social, pois nessa perspectiva o significado agadd entre texto-leitor, leitor-autor e o
contexto de interacdo social que acontece no manuenteitura.

Consideramos ser de suma importancia que o profdesenvolva em sala o processo
de interacdo entre leitor e texto, leitor e auédém disso, para obter uma leitura fluente e
precisa, essas vertentes ndo devem ser trabalisatldamente, mas sim, unidas. Para Leffa
(1999, p.19) quando ocorre a interacao, “As pessasam e ao mudar, mudam a sociedade
em que estdo inseridas.” Desse modo, 0 uso dagdierem sala proporciona a criacdo de
alunos-leitores mais reflexivos e criticos.

O ato de ler permite que o leitor construa em saatenos significados existentes no
texto. A leitura possibilita aos individuos renovseus conceitos, além de participar
ativamente no meio social. De acordo com Leffa 91990 momento da leitura o leitor
aciona seu conhecimento prévio de mundo, conhetinieguistico, ou até mesmo, o leitor e

os demais leitores. Ele ainda afirma que:

No momento em que cada um desses elementos sémalasom o outro, no
processo de interacédo, ele se modifica em fun¢ésedsutro. Em resumo, podemos
dizer que quando lemos um livro, provocamos umaamga em ndés mesmos, e que
essa mudanca, por sua vez, provoca uma mudancaminn(1999, p.03)

Deste modo, ler € percorrer marcas deixadas p&bo, ale forma que consiga entender
e compreender as ideias e intengles, que estastagpuas estrelinhas do texto. Segundo
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Coracini (1995, p.14), “O bom leitor é aquele queapaz de percorrer as marcas deixadas
pelo autor para chegar a formulagédo de suas idéigencoes.”

O leitor ainda precisa saber lidar com a gama fdenmracdo que estéd a sua disposicao,
ou seja, filtrando de forma precisa as informaces realmente necessita, escolhendo
leituras que possam desenvolver algum significgons a leitura deve ser dinamica e
prazerosa, promovendo no aluno uma forma criateandentar, isto €, de promover o
aprendizado.

A leitura pode promover o desenvolvimento de va@speténcias, além de ampliar
a visdo de mundo dos individuos, aumentando assiprpducédo cultural da humanidade.
Logo, o gosto e o0 encantamento pela leitura precisamcskivados, estimulados e
exercitados. Para Leffa (1999, p.22), o ato de &.em verbo de valéncia multipla: ndo se |é
apenas adverbialmente, mas também direta e indieeta, de modo acusativo e ablativo.

Isto €, o leitor ndo Ié apenas muito ou poucolésdgo com alguém e para alguém.”

1.6 As estratégias de leitura e seu surgimento

O surgimento do ensino de linguas estrangeiraa fii@s especificos-English for
SpecificPurpose (ESPhéo é recente, surgiu nos anos 60. Tem por dimddi capacitar o
aluno na habilidade de leitura em um curto espagoteinpo, além de atender suas
necessidades académicas ou profissionais no espagae a interacao € fator preponderante.
Observamos que a pratica de leitura no processendao aprendizagem de LE, tem
caminhado por diferentes vertentes metodoldgicadfinél da década de 40, essa pratica era
fundamentada no método do ensino da gramatica adacdo. Com a Segunda Guerra
Mundial, os soldados americanos que iam para opasate batalha necessitavam aprender e
compreender a lingua européia, dessa forma, ceiauimétodo audio-lingual, baseado nas
teorias behavioristas da época, assim, os soldgmesadiam essa lingua em curto prazo.

Com o desenvolvimento cientifico, técnico e ecomdminstituiu-se um mundo
padronizado, globalizado, isso gerou uma procuraipt lingua internacional. Dessa forma,
os Estados Unidos com seu poder econdmico no mpasi@uerra, fez com que o inglés
assumisse esse papel. A partir dai, surgem novesdipes com objetivos e necessidades
para aprender a lingua alvo. Principalmente cometes que necessitavam aprender a lingua

para venderem seus produtos, mecanicos que careldasa lingua para ler manuais, os
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médicos que necessitavam ficar atualizados dassmme&squisas que surgiam e os estudantes
que precisavam acessar materiais, tais como: ligrgeriddicos, em inglés. No final da
década de 70, a abordagem comunicativa se estabil@ravés de novos valores
educacionais, aumentando o numero de publicacOesatieriais didaticos e manuais para
professores.

No Brasil essas estratégias de leitura sdo inseritea abordagem do Inglés
Instrumental, que teve seu inicio na década 70meds do Projeto Nacional Ensino de Inglés
Instrumentalem Universidades Brasileiras. Com oewslvimento das ciéncias e da
tecnologia, varios textos eram publicados e preaisaser compreendidos em curto periodo
de tempo, assim as universidades brasileiras passaiser convidadas para ministrar cursos
de inglés nas areas de ciéncia e tecnologia. PoeSsgas universidades ndo estavam
preparadas, pois nao tinha material especificone prefessores preparados para atuar nessa
area. ApoOs constarem que havia uma necessidadateirde desenvolver a habilidade de
leitura, esses dados foram comunicados a coordematm Programa em Mestrado em
Linguistica Aplicada da PUC, Antonieta Celani, que época, logo comecou a desenhar o
desenvolvimento de um projeto que abarcaria eml na@onal. Com a ajuda do conselho
britanico, do Ministério da Educacéo e de lingstayleses e americanos, sob a organizagao
de Cefani, foram desenvolvidas varias pesquisas gitwar as necessidades do projeto, os
resultados adquiridos comprovaram que o projet@ssava qualificar os professores, na
producao de material e criar centro de recursosiminito nacional, que é hoje o CEPRIL —
Centro de Pesquisas, Recursos e Informacao enrd.eitu

A partir disso, a disciplina foi acrescentada nericulo da maioria dos cursos
universitérios, privilegiando especificamente, abildade de leitura no processo de
aprendizagem por meio das estratégias de leitueah@adilitar os alunos de diversos cursos a
ler e compreender textos académicos, de acordoscamarea de atuacado. Observamos que
essa disciplina vem sendo inserida em escolasctgniem cursos preparatérios para
vestibular, para concursos publicos e também emosupreparatorios para candidatos que
buscam uma vaga nos cursos de mestrado e doutxatentes no Brasil.

Os primeiros estudos da lingua, como ja vimos acooasideravam o aluno apenas
como um agente passivo, em que recebia os conh#oisngrontos e apenas repetia-os. Hoje
em dia os estudos focam a abordagem discursivansi@oede linguas de Bakthin e o
sociointeracionismo de Vigotskiem que o0 ensino estatrado no aprendiz. Notamos
ainda,que o ensino de linguas esta em constanisfdranacdo, com iSso surgem novos

horizontes de pesquisas que pretendem satisfazeecassidades do aluno cada vez mais.
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Uma opcao que pode ser proveitosa nesse sentidsturan diferentes linhas metodologicas,
por exemplo: o uso da abordagem instrumental as$®eo género discursivo.

Dessa maneira, a abordagem de ensino de linguaaniestal, Inglés para Fins
Especificos, pode ser voltada para a aprendizageguaquer lingua estrangeira. O objetivo
principal dessa abordagem é atender as necessielsuasficas dos alunos, logo, o professor
precisa identificar o que esse educando necesditx para poder trabalhar de acordo com a
situacdo. Assim, esse estudante aprendera esastggia compreender e utilizar a lingua
para realizar tarefas especificas em determinadasmstancias, aléem de poder aperfeicoar
seus conhecimentos linguisticos na lingua em @atiodo de tempo.

Como bem sabemos, o uso do género discursivo mioparos alunos a construirem
o conhecimento de forma colaborativa, de modo @& & interacdo com o outro, além de
aprenderem a buscar o conhecimento de forma autbngessa vertente socio-interacionista
0 mediador promove um espaco de dialogo, preparasddunos a compartilharem ideias, a

serem criticos e criativos, que sejam capazesteeagir com 0 meio social em que vive.

1.7 Identificando algumas estratégias de leitura

Usamos constantemente em nosso dia a dia as gstsatie leitura, por exemplo: Ao
lermos jornais ou revistas escolhemos os assuni@®sngis nos interessam passando o olho
rapidamente. Nesta pratica, executamos a leitypmladgue requer do leitor a busca das
informacgdes principais. Ha também as leituras g@geegrem mais atencdo e cautela, que sao
exercitadas no momento em que compramos um elewstico e necessitamos fazer a
leitura detalhada do manual para poder monta-lestém ainda, as leituras de textos de
autores que precisamos conhecer sua linha de pengankssas exigem uma leitura lenta
para que consigamos compreender a esséncia do @ada leitura exposta acima exige uma
estratégia de leitura diferente.

No ato da leitura instrumental o aluno aciona smihecimento prévio de mundo e
relaciona com as informacdes contidas no textostogilo assim, os significados para o
texto. Além disso, a leitura deve ser vista comopuptesso de interagdo entre o leitor e o
texto, sendo uma habilidade linguistica ideal papa@sicdo de novas informagdes, bem como,
para a aprendizagem da lingua estrangeira. Dess#a,f o habito de ler por parte do

individuo possibilita 0 surgimento de seres peresam ativos em sociedade, que podem
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expressar melhor suas préprias ideias e pensamé&a@Kleiman (2002, p.13 apud PINTO,
2012, p. 01,02)

A compreensdo de um texto é um processo que setedza pela utilizacdo de
conhecimento prévioo leitor utiliza na leitura o que ele ja sabegamhecimento

adquirido ao longo de sua vida. E mediante a igferade diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linglistico, xtued, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentidéedtm. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento queamgen entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se diger seguranca que sem 0
engajamento do conhecimento prévio do leitor naoetda compreensdo.
(KLEIMAN, 2002, p.13 APUD PINTO, 2012, P. 01,02)

Consideramos ser de grande relevancia contemplawossas aulas de LI a abordagem
do Inglés Instrumental, que tem como objetivo projpmar ao leitor a compreensao e a
interpretacdo de textos escritos na lingua alvodidersas fontes, tanto da internet, como
revistas, jornais ou livros, capacitando os sugeiiderem criticamente o mundo que o cerca,
proporcionando um ensino mais eficaz.De acordo Cotiord(1990 apud GERMANOVIX,
S/D, p.07):

[...] estratégias s&@o passos que levam os alunadcancarem sua prépria
aprendizagem, isto é, tornando-os aprendizes amtd®i0o As estratégias sdo
importantes instrumentos especialmente para ampayelin de lingua, porque séo
ferramentas essenciais que envolvem diretamente esengolvimento da

competéncia comunicativa. As estratégias aprosiattaaprendizagem de lingua
melhoram a proficiéncia e aumentam a autoconfigacaprendiz. (OXFORD 1990

APUD GERMANOVIX, S/D, P.07)

O docente é fator chave na aprendizagem dos alu®osnodo que encoraja 0S
aprendizes a refletir sobre a lingua, auxiliande-osconhecer e fazer uso das estratégias que
julgarem ser mais adequada, fazendo com que osntiscconstruam autoconfianga, e que
sejam capazes, de arriscar e enfrentar novas Erpers.

Dessa forma, o professor necessita refletir cotestaente sobre sua pratica
pedagogica para buscar metodologias que tragantaesi mais positivos na aprendizagem e
que possam despertar a motivagdo dos alunos pamadap a lingua alvo. Os PCNSs reforcam

que a pratica de leitura em LE é uma habilidadedpwve ser dinamica e transformadora. As
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estratégias de leitura contribuem para que os alaonsigam desvendar mais facilmente os
aspectos implicitos presentes na infinidade dergériextuais existentes na nossa sociedade.

A competéncia primordial do ensino de linguas eggaas modernas no ensino
médio deve ser a da leitura e, por decorréncia, iatdrpretacdo. O substrato sobre
0 qual se apdia a aquisicao dessas competénciastebse no dominio de técnicas
de leitura — tais como skimming, scanning predictidoem como ha percepcédo e na
identificacdo de indices de interpretacéo textgedficos, tabelas, datas, numeros,
itemizacao, titulos e subtitulos, além de elemedmsstilo e género) (BRASIL,
2002, p.97)

As estratégias de leitura proporcionam aos aluhegarem a compreensao do texto
sem a necessidade de utilizar o dicionéario, apenasaso de extrema necessidade é que
podem buscar a traducéo fora do contexto do textando julgarem determinada palavra
importante para o entendimento do texto e ndo gumnsmferir o seu sentido.Além disso, 0
leitor tem que se atentar ao titulo, subtitulo, b@wmo as imagens. Santos (2011, p.34)
enfatiza que “E importante saber incorporar e lzaan as informacdes que sdo dadas
verbalmente (através de palavras) e nédo verbalmpata construir sentidos para o
texto”.Antes de iniciar a leitura o leitor deverat para as informacfes nao verbais, isto €,
observar a fonte de onde o texto foi tirado, o laeita data. Esses elementos sao fundamentais
para que o leitor confirme se as informacgOes ptesemo texto sdo seguras e se néo estéao
ultrapassadas. Santos (idem) pontua que temoshgeevar sempre as palavras que estdo em
negritos, italicos, sinais de pontuacéo, tabeldase ayutros, esses elementos podem ajudar o
leitor a prever o contetdo do texto.

Umas das estratégias utilizadas no Inglés instntehé oSkimming que consiste em
passar o olhar rapidamente pelo texto buscandaspigtira ter uma ideia do assunto geral a
ser tratado no texto. Devemos ainda, observar &s/rpa cognatas,que sao palavras
parecidas com ada nossa lingua na grafia e noaém,de atentar para as palavras repetidas

gue podem ser palavras-chaves para compreensastdo$egundo Santos (2011):

Skimmingpode ser uma estratégia muito Util em termos marais em diversas
situacdes: quando ndo se tem ou ndo se quer gasttr tempo numa leitura;
guando se tem acesso a muitas informacdes ao ntesmpo;quando se navega na
internet de uma forma mais livre; quando se queiditese vale a pena ler um texto
com mais cuidado. A estratégia €, também, particidate Util no contexto de testes
em gue se tem pouco tempo para ler um ou maisstextesponder questdes sobre
esse (s) texto (s). (SANTOS, 2011, p.39).
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Ja a estratégi@canningconsiste em passar os olhos rapidamente pelo textoando
informacdes especificas para compreensdo. O l@éee destacar palavras chaves e tentar
extrair somente as informacgdes que poderdo ajusl@ntendimento do texto. E importante
lembrar que o leitor deve tomar cuidado com ofatognatos, que sdo palavras parecidas

com nossa lingua na grafia, porém possuem sigddgdiferentes. Para Santos (idem),

E comum lermos um texto procurando informacdesafipas, e nesses casos fazer
um scanningdo texto é suficiente para o objetivo da leituraitdres procuram
informacgdes especificas quando, por exemplo, I[Egmal para saber um resultado
do jogo de futebol, Iéem um quadro de horarios Booporto, examinam as
informagBes nutricionais de um alimento no supecadw, observam a
programagédo da TV para decidirem a que programaaséistir. Nesses casos, ndo
se faz a leitura integral do texto: faz-se soanning

O trabalho de desenvolvimento da leitura e compg@ende textos deve ser
acompanhado a todo o momento com perguntas quguieist os aprendizes a refletir sobre o
texto, levando-os ao entendimento, a partir dxagdio das estratégias de leitura estudadas. O
docente ao explorar as caracteristicas do génsmurdivo estudado contribui para que o
estudo da gramatica seja contextualizado, poics@siderados os aspectos de producao, de
autoria, publico alvo, entre outros, que proporar@anaos alunos compreender os sentidos
presentes no texto. Porém, é importante que ogsofdéome cuidado para que sua aula nédo
se feche somente no ensino da gramatica, uma eeamubos devem ser imbricados de modo
a colaborar para o processo de aprendizagem do.dNesse sentido, o ensino da LI pode
tornar se mais eficaz, produtivo, se o professbcapa abordagem instrumental associada a

um género discursivo.
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CAPITULO lI: METODOLOGIA

Nossa pesquisa € de cunho qualitativo em que nbasaimos na pesquisa narrativa,
qgue tem por finalidade descrever as histérias pésso profissionais dos docentes, ou de
pessoas que estejam ligadas no processo educacessak experiéncias colaboram para
construcdo do significado nas praticas pedagogidasacordo com Teles (2002, p.16) nessa
pesquisa os professores narram e constroem sagioica partir de sua vivéncia pessoais e
profissionais “[...] ao produzirem tais narrativas, professores tomam a palavra, dao voz as
suas teorias implicitas sobre suas praticas pedzagdg se tornam agentes de seu proéprio
desenvolvimento pessoal e profissional.”

Dessa forma, neste trabalho apontamos horizontpsatieas pedagogicas que possam
ajudar o aprendiz de LE a fazer uso mais competimténgua, bem como mostrar recursos
facilitadores para a préatica de ensino do profedsdrl em sala de aula. Para isso, narro os
resultados adquiridos em minha pratica docentenciaea durante a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado Ill, do curso de licemgia plena em Letras, da Universidade do
Estado de Mato de Grosso, realizada em uma essahatior do Estado de Mato Grosso.

Observamos que o0 ensino de LE em muitas escolagsiabss no ensino
tradicionalismo. Pensado em mudar o cenario qu@apsa nas praticas pedagodgicas
ensinadas anualmente nas escolas, adotamos umdotogta diversificada para o ensino de
Lingua Estrangeira, pois associamos a abordagdmurimsntal ao um género discursivo, no
intuito de propiciar um espaco de reflexdo em gatino possa desfrutar da leitura proposta,
tornando-o assim, leitores mais autbnomos e comigstem lingua inglesa.

A fim de atingir os propdsitos desse trabalho, rfias leituras e fichamento da
bibliografia indicada. Para nossa investigacao vadlemos de um referencial bibliografico

gue nos deu um suporte qualitativo.
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CAPITULO Ill: ANALISE

Neste capitulo apresento minha experiéncia vivedacieomo académica durante o
estagio supervisionado Ill, do curso de licencetptena em Letras da Universidade do
Estado de Mato de Grosso, realizada em uma eseoftad#® publica em Pontes e Lacerda
(interior do Estado de Mato). Apontarei aqui nopadticas pedagdgicas para o ensino de
Lingua Estrangeira, mais especificamente de Lihggi@sa. O primeiro questionamento que
me fez expor minha pratica docente foi o porquétia de estimulo por parte dos alunos nas
aulas de LI. Sabendo da falta de motivagdo dosamdies adotei em minha agdo uma
metodologia diversificada, pois associei a aboragetrumental ao género discursivo, no
intuito de propiciar um espaco de reflexdo em guealonos possam sentir-se mais inseridos
em sala de aula de maneira que desfrutem da lgim@osta e se tornem leitores mais
autdbnomos e competentes em LI. Minha intencdo &ibair com os professores de LI, por
apresentar possiveis sugestdes para melhorarieagratiagogica. Dessa forma, esse trabalho
vai mostrar alternativas de abordagens de ensinendigagem, oportunizando facilitar a
aprendizagem do aluno.

Este estudo esta ancorado na visdosociointeracimaénsino, aquela que visa
propiciar ao aluno a aprendizagem da lingua poordei seu engajamento discursivo, de
maneira que o conhecimento da LE possa fazé-lcaesciéncia de seu papel no espaco
social em que vive. No primeiro momento, faco umavé explanacdo de como foi minha
pratica e passo a descrever a sequéncia didatecagigiuei em sala, de modo que faco uma
reflexdo da importancia do uso do inglés instrumleagsociado ao género fabula nas aulas de
LI
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3.1Refletindo sobre o uso do inglés instrumental ssciado ao género fabula no ensino de
LI

O objetivo da aula ministrada por mim foi deseneolwos alunos de ensino médio as
habilidades de leitura e compreensao de textogopimnando a estes a aplicagao de
diferentes estratégias de leitura da abordagemgléd Instrumental em LI. Escolhi os textos
a serem trabalhados em sala, pensando em despéartaresse e a motivacado dos educandos.
Observei a importancia de aliar o trabalho com stsakgias de leitura a um género
discursivo, dessa maneira, optei pelo género fauka sao histérias que nos levam a pensar,
a refletir e nos conscientizar enquanto seres hasyaflorando os valores e normas que estao
se apagando mediante a tanta transformacao quasparpo mundo. A fabula apresenta um
papel significativo na vida das pessoas, por tramgdes de justica e moral que podem
possibilitar a constru¢cdo de uma sociedade madis, jaem de poder despertar reflexdes e até
acoOes positivas nos leitores. O mesmo plano def@iud@licado em duas turmas diferentes.

Iniciei minha pratica promovendo uma discussdo elacéo a importancia de se
aprender LI, na finalidade de saber a opinido dele® mesmo tempo criar um espaco de

interacéo, dessa forma, fiz as seguintes perguntas:

Vocés gostam de estudar a LI?

Se gostam, quais 0s motivos que os levam a gastanglia?

>

>

» Se nao gostam? Porque ndo gostam?

» Quais 0s meios mais comuns de contato com a lingua?

» Porque é importante aprender a LI?

» Quais os momentos do nosso cotidiano que necessitden/compreender” textos em

LI?

A maior partedos alunos disse que ndo gostavamstlglag a LI. Através das
respostas, percebi que o fator principal delesgu@tarem de LI era o fato das aulas serem
baseadas no ensino tradicional, de serem repstittaasativas e, além de tudo, improdutivas,
0 que causava a desmotivacdo. Vendo a insatisthggialunos pela LI, passei um video, que
retirei do youtube.Era uma noticia que foi veiculada pelo Jornal Haojee abordava a
importancia de se aprender outra lingua, o videdaadava dicas de como aprender a LI. O
objetivo desse video foi de estimular e incentosrdiscentes a respeito da necessidade de
estudar a lingua, despertando neles o desejo entadeo de querer conhecer e buscar

informacfes que podem auxilia-los na aprendizagenLid os alunos interagiram e se
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sentiram motivados, pude perceber isso pelos gespmo entusiasmo que eles mostraram
nas discussoes levantadas.

Apos ter criado um ambiente de interacdo, apresemida proposta de ensino para
os discentes mostrando-lhes as estratégias dealatisua importancia. Enfatizei que nos
usamos constantemente as estratégias de leitursogso dia-a-dia. Ressaltei ainda, que as
estratégias de leitura sdo de suma importancia pamgpreensdo de LE, e podem ser
aplicadas em diversas ocasides, por exemplo: e nastrabalho, provas de concurso, no
ENEM e no vestibular, entre outrdogo apds ter feito uma pequena explanacao do @so d
inglés instrumental, apresentei algumas estratgogaa auxilia-los na leitura dos textos,
destaquei também, que existem varias estratégi@stai@, mas que naquele momento eu iria

explorar apenas algumas:

Predicting;
Skimming;
Scanning;
Scanning for images;

Numbersand universal symbols;

YV V V VYV V V

Scanning for key-words specific information.

Exemplifiquei as estratégias por meio de textodiegua portuguesa e inglesa, a fim
de mostrar aos alunos que é possivel compreentdxt@ mesmo ndo conhecendo todas as
palavras. Destaquei ainda, que o sentido de unesndieada palavra difere de acordo com o
contexto em que € empregada e que pode ser infersgo significado por meio das outras
palavras que fazem parte da frase em que ela satesmoou pelo contexto maior do texto.

Com o objetivo de refletir sobre a temética dodextanalisar as caracteristicas do

género fabula, fiz os seguintes guestionamentoalanss:

Vocés conhecem o género fabula?

J& ouviram ou leram alguma?

Onde normalmente encontramos estas historias?

O que as diferencia de outros textos?

Para quem sé&o escritas?

Onde e quando o texto foi publicado?

A partir do titulo o que podemos esperar encomivaexto?

YV V. V V V V V V

Sobre o que vai tratar?
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» Observe a ilustracao, o que ela Ihe sugere?

Os questionamentos acima foram feitos na leiturdodes os textos. Trabalhei a
leitura de trés fabulas,estes textos traziam immgegue facilitou os discentes a compreender
melhor o texto. Primeiramente, eles se atentaratiitdo e as imagens e anotaram as palavras
cognatas, em seguida, fizeram uma leitura rapidadascanning for key- words and specfic
informationgue € passar os olhos rapidamente pelo texto @modar “pistas” para a
compreensao do texto. Apods isso, juntamente coalur®s voltei novamente na leitura do
texto usando a estratégstimming,passando os olhos sobre o texto para entendeliaa ide
geral. Durante toda a leitura eu fazia perguntas educandos instigando-os a buscar a
compreensao do texto, de modo que foram usandoh®comento prévio deles paralelamente
as estratégias de leitura, assim, aos poucos fatabuindo significado aos textos. Percebi
gue todos os alunos se mostraram muito participativa leitura e nas atividades de
compreensao propostas, além disso, os alunosrficguigoresos por conseguirem entender os
textos em LI sem a necessidade do uso do diciori&@so mostra a eficaciada aplicacdo das
estratégias de leitura da abordagem do Inglésumsintal associadas ao trabalho com os
géneros discursivos.

Apés ter feito a leitura instrumental, retorneivamente com os alunos na

caracteristica do género fabula,de modo que fsegsintes questionamentos:

Quem escreveu o texto?

Para quem o texto se dirige?

Qual a relacéo entre o titulo e as ideias expregsasrpo do texto?
Qual é o ponto de vista do autor?

Com que finalidade o autor escreveu o texto?

Que tipo de linguagem foi empregado? Ha palavrasatiecidas?
Em que local ocorre a fabula e quem patrticipa dela?

Quando ocorrem os fatos?

E possivel determinar com exatiddo quando ocorsefatos? Como?

vV V V V V V V V V V

Como a fabula se inicia? Existe semelhanca comasutistérias que vocé ja

ouviu? Quais?

Notei que os alunos se prenderam na leitura dadaftde forma magnifica, de
maneira que o texto fez com que refletissem sabegitudes do ser humano. Eles fizeram até

uma relacédo entre os aspectos discutidos na fa@butaas experiéncias de vida deles, deste
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modo, as experiéncias vividas no cotidiano dosaaudaoram transportadas para sala de aula.
Isso nos mostra que criar um ambiente de aprerehizago € dificil, basta o professor refletir
em sua acao buscando praticas que tenham relagdcacdada dos alunos. Além disso,
existem varias metodologias que podem auxiliarofegsor em seu trabalho, de maneira que
sua aula produza melhores resultados. Como jaoc#teitha, trabalhei essa sequéncia didatica
com duas turmas diferentes e as duas salas searaostentusiasmadas com as propostas de
estudo. Percebi que os alunos ficaram motivadas, g atividades foram realizadas com
gosto, fator fundamental para um processo de ap@yEin bem sucedido.

A partir da minha pratica como professora na esqolde observar que o0s alunos
vivem realidades muito diferentes, o mundo escelar mundo onde eles vivem. E 0 mais
interessante € que, quando os alunos entram ndcaesmolar suas experiéncias de mundo
sado deixadas para tras, a sala de aula é regidatipolades que nédo tem relagdo nenhuma
com a vivéncia do dia-a-dia deles. Esse mesmo §gocecorre no momento em que 0s
alunos saem da escola, eles ndo conseguem apliapreadizado adquirido no contexto
escolar em suas vidas, porque nao faz sentid@as@ieudos muito distantes das experiéncias
do cotidiano deles. Além disso, eles estdo dianenem contato com diversas fontes de
aprendizagem que poderiam ser trabalhadas em sakuld, como os diversos géneros
digitais. Assim, a LI acaba sendo vista pelos eddioa com indignacéo, sdo aulas cansativas,
enjoativas e os conteudos sdo sempre 0s mesmsandaumais desmotivacao.

Infelizmente, essa foi a realidade que encontretawersar com o0s alunos durante
minha regéncia, € preocupante a falta de motivagfmensino de LI. Penso que o ensino de
LE precisa passar por uma restruturacdo, de moedamsjyprofessores passem a refletir mais
sobre sua acdo e que possam criar e recriar slas aufim de que possibilitem uma
construcdo mais significativa na aprendizagem.é&va@te que o professor tenha consciéncia
de que é essencial renovar a pratica pedagogicengiar de pesquisas e estudos continuos,
que iSSO é um exercicio que exige muita paciéndeterminacdo. Se uma aula nao surtir os
efeitos previstos, ao invés de ficar frustradorafgssor pode refletir e tentar compreender os
pontos negativos que levaram a improdutividadegnsttuindo e renovando seus conceitos
de maneira que nas proximas aulas ele possa negesiéuacado anterior, construindo uma
nova pratica de ensino.

Por tentar melhorar as condi¢cées no processo dieogmslotando esse tipo de postura,
pode ser possivel mudar o improdutivo cenario qarpgssa 0 espaco escolar. Vale ressaltar
que o caos na educacéo, o fracasso no processwide/aprendizagem nao € culpa apenas

da pratica desmotivada do professor, existem o@lgmmentos que inviabilizam a qualidade,
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como o numero excessivo de alunos nas salas e erateduzido de aulas de aulas de LI,
falta de um bom plano de carreira, cargos e sal&tm Enquanto esses problemas néo forem
solucionados a educacao continuara precaria.

Ainda é pertinente que o professor construa umauosfetiva para com o0s seus
alunos, demonstre que se preocupa verdadeiramamt® @prendizado deles, para que possa
despertar o desejo pela aprendizagem. Ensinar egigprometimento, criticidade, ousadia,
criatividade, aceitacdo do novo, refletir sobre ratipa pedagdgica, saber respeitar as
diferencas dos aprendizes, € ter esperanca e deitt@o amar a profissao.

Como ja citado nos capitulos anteriores, vivemagg In@ era da informacdo e da
tecnologia. As TICs podem trazer resultados sigativos no ensino de LI se utilizadas como
ferramentas pelo professor para elaborar aulas dwadsnicas, prazerosas, significativas e
que tenha relacdo com o cotidiano dos alunos. Adé&wo, tudo que é novo e diferente
desperta a atencdo dos alunos. E importante fgsar,simplesmente se valer dos recursos
tecnolégicos ndo é o bastante para que uma auld slja bem sucedida, mas o professor
precisa estar teoricamente embasado a respeitaelelg acredita acerca do processo de
ensino e aprendizagem e do que ele pensa sobreceittode linguagem. Enfim, se trabalhar
de forma tradicional, mesmo com a tecnologia, néotribuira para a construcdo do
conhecimento da lingua alvo por parte de seus aluno

Geralmente, as escolas publicas possuem recursosldgicos que poderiam ser
usados em beneficio do ensino de LE, mas a maloggrofissionais da educacdo ndo esta
bem preparada para usar essas ferramentas endfabora qualidade das aulas de linguas. O
poder publico precisa criar programas de formacgéotimuada para os professores e
profissionais da area da educacdo, oportunizandsp€lque preparem esses profissionais
para lidar com o novo e, em seguida, mostrar cdes@deriam aperfeicoar e renovar sua
pratica de ensino.

Através da sequéncia didatica que apliquei, pempadio uso das estratégias de leitura
associadas a um género discursivo, possibilita nsine mais eficaz e interessante. As
estratégias possibilitam uma forma mais dindmidaterativa de trabalhar a leitura. Essa
interacdo que ocorre no momento da leitura é qgtgyao aluno a querer compreender o que
esta escrito no texto e, com isso, acaba aflorangdoaprendizes o desejo pela leitura e pelo
aprendizado de LI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebi que ao explorar as caracteristicas do géfd@ula, pode facilitar a
aprendizagem de LI, porque explorar o contexto melygdo, quem escreveu para quem,
onde e quando, com que finalidade o autor escrevento, o contexto sécio cultural, todos
esses recursos servem para contextualizar a géibizda lingua alvo socialmente, o que a
torna mais compreensivel e significativa para @mgiz. Além disso, contribui muito para o
entendimento do texto, além de promover um espacdialogo, preparando os alunos a
compartilharem ideias, a serem criticos e criativas trabalhar com o género discursivo o
professor estara propiciando o trabalho real conlingua, contribuindo assim, para
aprendizagem de LlI.

Ao trabalhar com as estratégias de leitura assaiad género discursivo, € pertinente
que o docente, num primeiro momento, faga com guepoendizes ativem seu conhecimento
de mundo, bem como, atentar para a organizacamateigto €, explorar as caracteristicas de
escrita do género. Em seguida, no momento da deituraluno vai buscar através de seu
conhecimento prévio de mundo e de organizacaodkiitormacdes, e associa-las ao texto
gue esta sendo lido/estudado, logo ap0és, elessdtcas outras estratégias de leitura que séo:
scanning, skimmirgy as palavragognatasentre outros, para compreender os sentidos do
texto, além de fazer inferéncia para entender asmudos diferentes. Apds a leitura, o
professor pode criar atividades que levem o aluredletir, entender e compreender as ideias
e intengcbes do autor do texto estudado, de modofagsecom que o aluno assuma uma
postura critica, ou seja, que ele possa relacisumas experiéncias de mundo com a ideia do
autor, tornando-os aprendizes mais participativos.

Ao explorar as caracteristicas do género discursstadado, o professor contribui
para que o ensino da lingua alvo seja contextwhizpois sdo considerados os aspectos de
producédo, de autoria, publico alvo, entre outro® proporcionara aos alunos compreender a
utilizacdo da lingua e perceber com mais facilidadesentidos presentes no texto. A
habilidade de leitura € imprescindivel para o agizado de LI, de modo que o leitor
enriquece seu conhecimento a cada leitura realizéélm de aumentar sua percepcéo critica,
expressando melhor as suas reais necessidadesmabathar com as estratégias de leitura, o
professor pode proporcionar ao aluno leitor a cemmséo e a interpretacdo de textos em LI
de modo mais motivador, com isso 0s alunos irageséir mais confiantes diante da leitura
dos textos, despertando uma boa autoestima nodipréacilitando assim, a aprendizagem
de LI.
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Acredito que contemplar as estratégias de leitusso@adas aos géneros
discursivosseja uma opg¢do muito produtiva nas aldakl, porque pode resultar em aulas
mais dinamicas, que tenham mais relacdo com oi@otiddos aprendizes. E importante
despertar a reflexdo dos alunos sobre as quesiSesrsivas para incentiva-los a tomar
conhecimento de seus papéis como cidadaos, cagazassumir uma determinada postura
discursiva. O professor, ao usar as estratégitsitdea da abordagem do Inglés Instrumental,
deve estimular os alunos, mostrando que mesmoemdo tum conhecimento amplo da LI,
podem conseguir compreender 0s textos.

Como ja discutimos ao longo do estudo, as estesédg leitura podem contribuir
admiravelmente para a aprendizagem de LI, poisnammento da leitura os alunos podem ser
motivados a compartilhar informacdes, a construganstruir seus conhecimentos, além de
assumir uma postura critica em relacdo a questientm® feitos durante a compreensao do
texto.

Sugiro que o professor de LI ndo desanime dianseddfaculdades encontradas no
espaco escolar, mas que se conscientize de que& dé&or chave na construcdo do
conhecimento dos alunos. Vale ressaltar que paex sbcesso € primordial que ele esteja
sempre se atualizando por meio de estudos e pasguisscando melhorar sua pratica
pedagodgica a cada dia, levando conteudos sighvdsatque promovam motivagcdo nos
alunos. Além de criar situacdes de aprendizageabpedr tarefas, avaliar sua acdo em sala de
aula de LI e administrar os ajustes necessarigspfessor deve atentar-se a formar alunos-
leitores, criticos e reflexivos.

Considero que este estudo ainda pode ser explatedotido e ampliado, fornecendo
outras conclusdes, porque o conhecimento ndo épabmo e acabado, mas sempre possivel

de ser reconstruidos de muitas maneiras.
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