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-entendidas, sfio comida para ser comida: o caminho da poesia.

(Rubem Alves, 2001:27-28).



Resumo:

Este trabalho resulta de pesquisa encaminhada para realizagio do TCC (trabalho de
conclusfio de curso) em Letras, na Unemat, Campus Universitario de Pontes e Lacerda.
Nesta pesquisa procuramos refletir sobre o trabalho da leitura de textos literarios no
ensino fundamental em uma escola do ensino pablico e ainda verificar se este trabalho
que esta sendo desenvolvido na escola contribui ou ndo para a fruigdo dos alunos, ou
seja, se esta leitura contribui para que eles sintam o prazer de ler. Partimos da idéia de
que para formar leitores literarios, é importante mostrar que a leitura pode proporcionar
momentos prazerosos pelo simples prazer de ler. Tentamos mostrar que um dos

caminhos para que isso acontega € a leitura por fruigdo.

Palavras-chave: Leitura, Textos literarios, Fruigdo, Escola.
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INTRODUCAO

No presente trabalho, enfocaremos especificamente a leitura como acesso ao
prazer estético, verificando assim a importincia que a leitura tem para a escola ¢ se esta
institui¢do contribui de alguma forma para proporcionar aos alunos momentos de leitura
pelo prazer estético.

Para a realizagfo desta pesquisa, utilizamos como apoio tedrico os seguintes
autores Antunes (2003) Kleiman (1995, 2004), Lajolo (1994,2001) Zilberman (1990,
2003) Silva (2003) entre outros, que contribuem desvelar alguns pontos apesar da
complexidade do assunto que estd sendo abordado. Antunes (2003) afirma que a leitura
¢ “uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético ¢, ainda, uma
atividade de acesso as especificidades da escrita”. Partindo da concepgéo da autora,
percebemos que a leitura é de suma importdncia, pois através dela temos acesso as
especificidades da escrita, tornando nos capazes de produzirmos nossos proprios
conhecimentos. _

Lajolo (2001) também esclarece que os textos literarios nfio sio passados para
os alunos corretamente, pois os professores nfio fazem uma contextualizagio dos textos
com os alunos, ou seja, as leituras realizadas sfio apenas, leituras fragmentadas, e isso
ndo fard com que os alunos naveguem pela leitura, que vivam seu mundo de fantasias.

Na primeira parte, fazemos um breve comentério sobre a leitura, o que alguns
autores pensam sobre esta, a forma que estd sendo ensinada em sala de aula e qual a
necessidade de ensinar a leitura para os alunos, visto que a leitura nem sempre €
trabalhada para o aluno poder questionar sobre o lido, para deleitar-se com o que esta
acontecendo.

Na segunda parte, tratamos da literatura na escola, como essa literatura ¢
utilizada e se através da mesma os alunos sentem um interesse maior pelas leituras
literarias. Para isso, nos reportamos a algumas pesquisas j4 empreendidas no Brasil
acerca da leitura literdria nas escolas. Cunha desenvolveu uma pesquisa na década 70 e,
posteriormente, em 80, orientou outra pesquisa sobre o assunto e constatou que as
atitudes desenvolvidas na escola parecem nfio apontar para mudangas. Nessa mesma
década, Vieira também realizou uma pesquisa no ensino de literatura no 2° grau,
constatando que o ensino de literatura relegava a um segundo plano a dimens#o estética
do texto. Dando continuidades as pesquisas, Campos realiza, na década de 90, uma

pesquisa nas escolas particulares de SP constando a mesma situagio que Vieira
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apresenta. Em seguida, apresentamos alguns conceitos de fruigdo comegando pela
defini¢do encontrada no Houaiss. Partimos dessa defini¢do para a andlise de dados para
verificar se em sala de aula é desenvolvido um trabalho que contribui para a fruigéo
estética. Para a elaborac,:ﬁo desta pesquisa partimos de observa¢des realizadas em uma
escola do ensino publico na cidade de Pontes e Lacerda.

Apoés desenvolvimento da analise concluimos que o método de leituras usado

pela escola provoca no aluno um distanciamento entre aluno e leitura.



11

1.LEITURA

A leitura ¢ talvez o bem cultural mais respeitado e cultuado pela sociedade atual,
sendo que até mesmo os que ndo leem veem-na como possibilidade de crescimento
pessoal e intelectual, tornando muito grande seu valor simbélico. Isso coloca a leitura
como foco de pesquisas e discussGes diversas que discutem os aspectos cognitivos nela
envolvidos, envolvimento dos leitores no ato de ler, estratégias de leituras entre outras
possibilidades. Entre os autores brasileiros que discutem a leitura estdo Antunes (2003)
Kleiman (1995, 2004), Lajolo (1994,2001) Zilberman (1990) Silva (2003), entre outros
0s que aponta para a amplitudé e complexidade do assunto em questéo.

Falar de leitura exige, portanto, esclarecimento do que entendemos por leitura e
que aspectos serdo explorados por nds. Nessa pesquisa, partimos dos estudos de
Antunes (2003, p.70) que, ao discutir leitura, apresenta-a como “uma atividade de
acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso
as especificidades da escrita”, sendo que enfocaremos especificamente a leitura como
acesso ao prazer estético, para verificar até que ponto essa especificidade € considerada
importante nas escolas e se é feito algum trabalho que leve o aluno & fruigdo. Partimos
do pressuposto de que, apesar da inegdvel vantagem da exploragio da leitura
considerando sua fungdo pragmatica, a fun¢io de sensibilizagdo deve fazer parte do
trabalho na escola ¢ ainda que “essa aura de utilitarismo que depositamos sobre a leitura
ndio pode ser extensiva aos textos literarios que nfo sdo produzidos para este fim”
(Neitzel e Duarte, 2007).

Antunes (2007) apresenta ainda a necessidade da interlocugdo/interagéo entre
escrita e leitura, professor e aluno no ambiente escolar e propde vérias atividades
ligadas 4 educacfio que levam o professor a repensar o seu ensino, e ainda cria alguns
passos pertinentes para a exploragiio desta acfio entre escrita e leitura. Mostra, ainda,
que a interagdo ¢ a fundamentag@io da leitura como uma das formas necessarias na
formag@io do conhecimento. Assim, a autora afirma que o objetivo de uma aula de
portugués “é ampliar a competéncia do aluno para o exercicio cada vez mais pleno,
mais fluente e interessante da fala e da escrita, incluindo, evidentemente, a escuta ¢ a
leitura™. (2003 p. 110) A partir desta nogéo, tanto o professor quanto o aluno estardo
mais envolvidos com a produgiio de conhecimento e, nesse processo em que se

valorizam os dois lados, o ensino s6 tende a ser produtivo.
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Segundo a autora, a leitura enquanto processo interativo ndo pode ser vista como
uma mera decodificagdo de sinais grificos, que por si s6 ndo representariam muita
coisa. A leitura deve completar a produgo escrita, na medida em que ela deve associar
a percepgdo sensitiva da realidade a representagdo grafica dos signos, preenchendo a
lacuna dos sinais graficos pela experiéncia, pois o texto ndo mostra tudo, mas algumas
coisas no ato da leitura sio pressupostas pelas nossas experiéncias.

A leitura se mostra como uma atividade, portanto como produtora de
conhecimento, porque o leitor interage e expande as idéias mostradas pelo autor.
Garante a formagdo de nosso “arquivo pessoal” de informagdes, introduzindo no leitor
nogdes, conceitos, idéias, dados, criando no leitor uma nova visdo de vida a partir de
novas formas de perceber esse repertério de informagdes adquiridas. Assim, pode
facilitar uma compreensdo da disciplina de geografia ou histéria se o aluno ja tiver um
repertério proximo ao texto, trazido em revistas, jornais etc.

E no ato de ler que conhecemos os diferentes géneros de escrita: conto, romance,
poesia, entre outros e, a0 mesmo tempo dominamos o usos de recursos lingiiisticos
como, por exemplo, pronomes de tratamento, tempos verbais, ordem sintdtica. Ao
dominar a linguagem formal de um lugar social especifico, logo somos inseridos nesse
espaco. A leitura garante, assim, um grande poder também de inserg¢dio social, pois,
dominando os signos desses rituais, dessas convengles através da leitura e de seu
arquivo, pode-se facilitar a inser¢do do leitor em outro mundo.

Segundo Britto (1999), nem todo mundo que sabe ler é leitor, pois se assim o
fosse consideraria que formar leitor € ensinar a ler, mas ser leitor significa muito mais
do que enunciar em voz alta ou em siléncio linha corridas de um texto. Ser leitor ¢
muito mais do que decodificar os sinais grafados. E compreender todos os sentidos
presentes no texto, é ler para informar-se, ler para ter prazer, ler para ter conhecimento
de mundo, para ser critico, ou seja, o leitor 1€ porque encontra na leitura prazer e
entretenimento. O leitor. diante de um texto pode viajar e se encantar, pode ver no
mesmo & possibilidade de fugir da realidade por alguns instantes.

Percebe-se, entdo, que o sujeito leitor tem que, acima de tudo, ser um leitor fiel
e responsavel, ser um leitor que nfo esteja apenas cumprindo uma obrigagdo e muito
menos ser um leitor aprendiz, que s6 considera a leitura como algo didatico. Portanto, a
educacdo escolar deve lidar com a leitura, com a finalidade de esta ser a maior heranga
legada pela escola aos alunos, pois ela serd fonte perene de educagdo, com ou sem

escola. Através da leitura as pessoas se transformam em cidaddos criticos e
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conhecedores do mundo em que vivem, uma vez que ela estimula a reflexfio e é capaz
de melhorar a capacidade de imaginagfo, reforcando também as habilidades de

expressoes, melhorando e fazendo fruir novas idéias.
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2. ALITERATURA NA ESCOLA

As dificuldades em leitura ainda sfio enigma para muitos pais ¢ para muitos
profissionais da 4rea de educacfio. O que se percebe é que muitos professores ainda
sentem dificuldades de conduzir o aluno no que diz respeito a identificagdo e tratamento
das dificuldades de leitura. Enquanto os envolvidos no processo escolar nfo atentarem
para a necessidade de desenvolver um trabalho voltado para a compreensdo da
sociedade da qual todos nds fazemos parte, a leitura nfio passard de algo puramente
técnico. Cabe aos envolvidos no processo o comprometimento com o que desejam
construir com os alunos e o que realmente querem que estes sejam capazes de
desenvolver.

Mas, se por um lado, o desinteresse pela leitura causa desconforto e leva muitos
professores a reclamar, por outro, parece ndo haver muitas atitudes que apontam para
mudancas. Numa pesquisa na década de 70, Cunha (2003) constatou que a leitura esta
entre as Gltimas posigdes entre as op¢des de lazer entre os alunos, que estes preferem
revistas a livros, mesmo 0s de bom nivel econdémico ndo tém biblioteca em casa, 0s
professores ndo mandam com fregiiéncia os alunos a ler e, por fim, que o professor &
que determina o que o aluno vai ler, para, depois, avaliar de alguma forma. Na década
de 80, outra pesquisa foi feita sob sua orientacio e ndo se percebeu melhoras
significativas. A autora atribui tudo isso a um esquema rigido e inadequado de
utilizagfio do livro, com poucos investimentos nas escolas, dificultando, assim, a
aquisiciio e diversificagdo de obras; televisfio, cinema, rddio e revistas representam
opedo prépria e ndo derivarfio cobrangas depois, por isso respondem mais as
necessidades dos alunos.

Ainda na década de 80, Bordini (apud Campos, 1999, p. 23-6) pesquisou o
ensino de literatura, quando se constatou uma contradi¢do, uma vez que os objetivos
apresentados pelos professores, era entre outros, formar habitos de leitura, mas na
pratica se desviavam do texto literario, ou trabalhavam apenas com fragmentos no livro
didatico ou em folhas separadas. A pesquisadora observou, ainda, outros fatores de
dificuldade no trabalho com leitura literaria, como, por exemplo, desconhecimento do
professor sobre a abordagem do texto literario, concepgdo de leitura que vé o texto

como repositorio de idéias verdadeiras e indiscutiveis e concluiu que “uma das razdes
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de a literatura ser nacionalmente pouco apreciada era o fato de, através dela, se exercer
uma ditadura de formas mecénicas, sem criagio literaria”,

Na mesma década, Vieira (1989, p. 25-7) empreendeu uma pesquisa sobre o
ensino de literatura no 2° grau e verificou que o ensino de literatura relegava a um
segundo plano a dimensfio estética do texto ao privilegiar a transmissio de valores
culturais, sociais e éticos. Quanto ao material usado, constatou que ha uma dependéncia
total dos livros didaticos, que acabam por se tornar o plano de curso do professor: “sem
tempo para preparar suas aulas ou, em alguns casos, sem saber como prepara-las, a
maioria dos professores encontra no livro didatico nfio um recurso, mas antes, um
condutor de suas aulas e cursos” (Vieira, 1989, p.31).

Na década de 90, Campos (1999, p. 58-63) realiza uma pesquisa nas escolas
particulares de SP redfirma a mesma contradi¢fio j4 apontada por Vieira, ou seja, os
professores concebem a literatura de uma forma e ensinam de outra, “em geral os
professores adotam uma visio pragmadtica da literatura e privilegiam os conhecimentos
sobre ela, utilizando-a como meio para facilitar o ingresso na universidade, mas,
contraditoriamente, afirmam sua autonomia.” (p. 61). E apontado ainda pela
pesquisadora o engessamento da literatura pelo cdnone. A autora conclui que a pesquisa
“mostra o aproveitamento de partes de teorias, nem sempre compativeis, ao invés de
uma teoria da leitura do,_ texto literdrio e da aprendizagem que balizem o trabalho de
leitura na sala de aula” (p. 66).

Tudo isso aponta o tratamento um tanto ineficaz que o texto literdrio recebe em
sala de aula, e o pragmatismo, em vdrios momentos, é apontado como uma razio para
essa incficicia. E & justamente em nome das necessidades praticas do cotidiano que a
leitura, mesmo a literdria, vai sendo usada para fins diversos, com exercicios que
privilegiam aspectos gramaticais. Ou com perguntas como “o que o autor queria
dizer?”, como lembra Alves (2004):

Toda interpretagiio comega com essa pergunta. Ea pergunta que
surge nutna zona de obscuridade: ha sombras no texto. O intérprete
¢ um ser luminoso. N#o suporta sombras. Ele traz suas lanternas,
suas idéias claras e distintas, e trata de iluminar os bosques

sombrios... No percebe que, ao tentar iluminar os bosques, dele
fogem as criaturas encantadas que habitam as sombras.

E assim fazendo, a escola deixa de trabalhar a leitura pelo simples prazer de ler,

para admirar, ou nas palavras de Antunes (2007, p. 71), “para deleitar-se com as idéias,
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com as imagens criadas, com o jeito bonito de dizer literariamente as coisas. Sem
cobranga, sem qualquer prestagdo de contas posterior”. E importante que todos tenham

em mente que o aluno deve

A partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciond-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu leitor pretendia e, dono da
propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra nido prevista. (LAJOLO, 1982 p.52. Geraldi, 1999,

p.91).

Para Lajolo (1994), a grande importincia que a leitura tem para nds € nossos
alunos ¢é que se aprende a ler 3 medida que se vive. A autora mostra que ler livros se
aprende por ai, ou seja, em contato com o mundo podemos entender a leitura e
crescermos através da mesma. Se, porém, a leitura, de um modo geral, mostra-se
problematica na escola, a leitura literaria pode acabar sendo negligenciada por néo ter
um cunho pragmatico. Mas a autora defende que a leitura literria na escola € de suma

importancia e cita, em seu livro, um fragmento do livro de Barthes ao iniciar seu texto.

Se, por n#io sei que excesso de socialismo ou barbdrie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é
a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo
presentes no monumento literdrio. (BARTHES, 1980, p18).

Barthes apresenta a disciplina de literatura como 4 unica que ndo poderia estar
ausente das escolas e lembra seu papel formador. A literatura faz-se entdo
multidisciplinar, ou seja, ultrapassa a barreira de todas as disciplinas, tornando-se
efetivamente fonte de prazer e de sabedoria, além de trabalhar a emog4d e o sentimento
humano.

Segundo Lajolo (1994), os textos literdrios ndo sdo passados aos alunos
corretamente, pois os professores nfo fazem uma contextualizagiio dos textos com 0s
alunos, ou seja, as leituras feitas sdo leituras fragmentadas, isso faz com que os alunos
fiquem dispersos e que ndo sintam o gosto, o prazer pela leitura. Percebemos com isso
que a leitura com a finalidade de distragdo € realizada quando o leitor deseja sair da

realidade por alguns instantes, esta por sua vez é muito pouco realizada nas escolas,
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regidas pela logica dos vestibulares ou pela organizacfio do livro didatico, que, por sua
vez, faz jus as criticas recebidas.

Segundo Souza (1992), ler é uma forma de compreensdo da realidade, ler ¢
interpretar, levando em consideragfo o contexto de escrita, ou seja, para que haja uma
boa interpretagdo do que foi lido € necessdrio, primeiramente, que se saiba o contexto
em que fora escrito para, posteriormente, se fazer uma relagdo. Freire (1986), em seu
livro “A importincia do ato de ler” afirma que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, ou seja, a leitura da palavra deve ser lida e entendida levando-se em
consideragfio o contexto em que esta inserida.

Para Vieira (1989, p. 1) “atividade artistica, forma de expressfio, a literatura
integra, tradicionalmente, os curriculos das escolas e torna-se matéria de ensino
obrigatério no curso secundério”. Percebemos, contudo, que essa obrigatoriedade nio
tem resultado em um trabalho efetivo de formagdo de leitor literario, por motivos ja
expostos. A escola deveria incentivar a leitura de textos literdrios ndo apenas por
obrigagdo, mas sim como forma de estimular o prazer estético e o conhecimento. Para
isso, a escola deveria de propor maneiras diferentes de leitura com os alunos, fazendo
com que saiam do mundo em que vivem, € que naveguem no mundo dos textos

literarios, vivam o que estéo lendo. Mas nem sempre € isso que se vé nas escolas.

Geradora de descobertas lingiiisticas, de realidades situadas etn
tempos e espagos diferentes, de valores sociais e éticos, ou
instrumento de fruigdo estética, a leitura, entretanto, parece ocupar
uma parcela minima do tempo de adolescentes e adultos. (Vieira,
1989 p. 7).

O trabalho com a leitura literdria tem se mostrado inadequado fazendo com que
os alunos percam mais ainda a vontade de ler e se frustrem. Afinal a leitura é algo
individual nfio apenas pela questdo do gosto, mas também porque cada um 1& de um
jeito. Além disso, a escola estd apenas fazendo com que os alunos léem por ler, ndo os
tornando leitores criticos, os mesmos nfo tém a oportunidade de expressar sua opinido
sobre o que fora lido e ndo tem -sequer o direito de escolher o titulo normalmente
imposto pelo professor.

Observamos nas pesquisas anteriormente citadas que se as estratégias de

trabalho correspondessem aos objetivos apresentados pelos professores, ndo haveria

r
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essa auséncia de leitura na escola, e essa discrepincia entre objetivos e estratégia leva a
escola a ndo alcangar o objetivo de formar leitor. Desse modo, é necessdrio que tanto a
escola como os professores percebam que para formar alunos leitores & preciso ter
tempo para que ndo s6 se faga a leitura, mas também que através dela o aluno perceba
os significados que existem na mesma, € relevante também que os professores se

sintam motivados para tal ag¢o.

Escola e leitura, historicamente, sempre caminharam de
mios dadas. Desde suas origens mais remotas, expressando
diversidade de concepgdes, o objetivo fundamental da escola é
ensinar a ler ¢ a escrever, seja para preparar um escriba, educar um
efebo, formar um prelado ou instruir um jovem do sécule XX.
(Vieira, 1989 p.11).

A autora ainda mostra que outro aspecto considerado para a formagéio de
leitores “é o convivio intenso da crian¢a com livros e leitores™ (p.9). Para a autora, se o
leitor desde crianga tem um contato com a leitura, juntamente com seus pais, terd mais
facilidade em adquirir o prazer pela leitura, tornando-o um sujeito critico ja os leitores

privados do contato com o livro terd mais dificuldade em desenvolver uma boa leitura.

A crianga que toma contato com o livro pela primeira vez quando
entra na escola costuma associar a leitura com a situagfio escolar,
principalmente se nfio hé leitura no meio familiar. Se o trabalho
escolar ¢ dificil e pouco compensador, a crianga pode adquirir
aversfo pela leitura ¢ abandond-la completamente quando deixar a
escola. E conveniente entdo que o livro entre para a vida da crianga
antes da idade escolar e passe a fazer parte de seus brinquedos e
atividades cotidianas. (Barker e Escarpit, 1975 p.122).

Segundo Antunes (2003), “o gosto e 0 encantamento por esta funcdo poética
dos textos literarios, como todos os outros gostos e encantamentos, precisam ser
cultivados, estimulados” (p.72). No entanto, o texto literdrio deve ser analisado por
todos, principalmente pelo professor, que deve respeitar o que o aluno estd propondo €
tentar interagir com o mesmo, estabelecendo assim um didlogo entre professor e aluno.

O professor deve tentar transformar a aula de leitura de textos literarios em algo
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dindmico e considerar que vida afora, o leitor de obras literarias o fara apenas por lazer

¢ ndo para se instruir ou para responder questionario depois.
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2.1 FRUICAO

As palavras também podem ser objetos de fruigdo, se nos
ligarmos a elas pela mesma razdo que nos ligamos a um pér-do-
sol, a uma sonata, a um fruto: pelo puro prazer que nelas mora...
Brinquedos, fins em si mesma, palavras que ndo sdo para ser
entendidas, sdo comida para ser comida: o caminho da poesia.
(Rubem Alves, 2001:27-28).

Como Rubem Alves (2004) nos mostra as palavras também podem ser tornar
objetos de fruigiio se nds leitores nos atentarmos a ela da mesma forma que nos
atentamos para ouvir uma musica bonita ou até mesmo para ver o pdr-do-sol. Mas o que
vem a ser frui¢8o? Aparece no Houaiss, como terceira acepgdo de fruigio que € “ato de
aproveitar satisfatoria e prazerosamente alguma coisa” a abonagfio que aparece - “era
dado a fruigdo da literatura e das artes” — relaciona-se justamente a literatura e a arte.
Frui¢iio estd etimologicamente relacionado a gozo, prazer.

Partindo desse principio, focalizaremos a frui¢#o estética, buscando empreender
uma pesquisa para verificar se, em sala de aula os professores respeitam as
especificidades do texto literdrio, proporcionando aos alunos momentos de leitura pelo
simples prazer de ler, para o deleite, ou se o texto literario € usado apenas como uma
mera decodificagio de palavras. Compartilhamos a idéia de que a leitura € um ato
interativo e de compreensdo de mundo, e perseguimos a idéia de que a leitura literdria
em sala de aula deve favorecer o prazer e a fruigio estética. E, como nos lembra
Antunes (2007, p. 72), “o gosto e o encantamento por esta fungdo poética dos textos
literdrios, como todos os outros gostos e encantamentos, precisam ser cultivados,
estimulados, exercitados”.

Diante disso, per’cebemos que através da leitura pode se manifestar o gozo
estético, sentir-se bem ao ver em palavras bonitas, um estilo proprio, uma atividade
“lidica™ no sentido de fruigio do saber como sabor que etimologicamente vem de
sapien (grego) e nesse sentido a atividade poética pode ser uma manifestagéo disso.

A questdo é? Sera que temos feito o bastante para estimular nosso aluno ao gozo

estético? A esse prazer pela leitura?
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Como a cultura ocidental perdeu a preocupagfio com a formagio do homem na
sua totalidade, ocupando-se prioritariamente com a especializagdo, a especificidade dos
conteidos, a literatura enquanto educagfio estética distanciou-se dos curriculos
escolares, ou seja, o interesse de alguns educadores na escola é de apenas cumprir sua
obrigagfio, ou seja, sua carga horéria ndo se importando em interagir-se bem com seus
alunos, e ainda néo trabalha com o texto literario de forma a cultivar nos alunos a
fruigfio, o prazer estético pela leitura.

Para tanto, podemos lembrar alguns aspectos relevantes elencados por Pennac
(1998) no que diz respeito aos direitos do leitor. Para cle, o leitor possui direitos
imprescritiveis, dentre eles:

1. O direito de ndo ler;

2. O direito de pular paginas;

3. O direito de nfo terminar um livro;

4. O direito de reler;

5. O direito de ler qualquer coisa;

6. O direito ao bovarismo (doenca textualmente transmissivel);

7. O direito de ler em qualquer lugar,

8. O direito de ler uma frase aqui e outra ali;

9, O direito de ler em voz alta;

10. O direito de calar.

A forma de equacionar os direitos do leitor e o trabalho com o texto literario nas
escolas ainda ndo estd sendo nem tentada, a acreditar no que mostram as pesquisas. A
comegar, para fazer prova ou apresentar um seminério ndo hé necessidade de ler um
livro, basta o resumo. Além disso, em caso de prova, todos os alunos devem ler o que
foi imposto pelo professor, fogo, ndo podem parar quando quiserem, nem de ler
qualquer coisa ou parar onde quiser ou calar diante do texto. Isso significa que, por
desconsiderar as especificidades do leitor literrio comum, as escolas acabam por
afastar os alunos da literatura.

Se hoje os professores do ensino piblico trabalhassem de uma maneira diferente
com seus alunos os textos literarios, considerando esses direitos elencados por Pennac,
talvez muitos conseguiriam estabelecer um contato mais intimo com o texto, podendo

mesmo atingir o prazer estético pela leitura.
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Notamos entfio que o professor deve ser acima de tudo um grande mediador para

com seus alunos, estimulando o prazer, com isso o educador deve entdo proporcionar

.momentos de leitura com seus alunos, para que os mesmos sintam envolvidos com os

textos literérios.

Segundo Vieira (1989 p.13), se o educador influencia seus alunos de forma
positiva o mesmo terd bons resultados em seu ensino, pois o aluno terd um grande
desempenho em relagiio aos textos literdrios e a literatura em geral, o aluno podera ver
que o professor realmente se interessa pela leitura.

Pensando assim, os textos literdrios tornam-se intimamente prazerosos, isso
significa que o educador deve estar sempre atento, até mesmo para ndo se tornar
imperioso demais com seus alunos. Trabalhando assim, o educador terd mais facilidade
de desenvolver um bom trabalho com os alunos, estimulando nestes o prazer a frui¢do.

Partindo desse principio, percebemos que para formar bons leitores hoje, €
imprescindivel mostrar a ele a beleza da leitura. Quem quer despertar nos alunos o
prazer de ler, deve considerar o enredo, pois “o enredo enreda o leitor” (Geraldi, 2004,
p- 60). O autor apresenta uma proposta interessante para esse trabalho. Para ele, deve
incentivar o gosto pela leitura e nfio a andlise literdria. Para isso, deve-se criar um
circuito de leitura, reservar uma aula semanal para os alunos lerem qualquer obra
escolhida por eles. Nesse trabalho, podem parar quando quiser. O professor apenas
anotard quando o aluno trocar de livro ou terminar. Para o autor, “é preferivel até que
um aluno diga ao professor que terminou de ler um romance que n#o tenha lido, do que
o professor ‘cobrar’ tal leitura” (idem, p.61) e acrescenta também que “importa que o
aluno adquira o gosto de ler pelo prazer de ler € ndio em razio de cobrangas [...] €
preferivel que um ou outro nos ‘logre’ dizendo que leu o que ndo leu, a estabelecer
critérios rigidos de leitura” (p.63). A leitura ndo deve ser uma obrigagéo, ¢ um dos
caminhos para que isso acontega & a leitura por fruigdo, sem que o aluno tenha que
devolver a escola o produto do seu prazer, nas palavras do autor.

Cabe, pois, ao professor (leitor) proporcionar aos alunos diversas oportunidades
para que todos descubram que ler é uma prética muito interessante, que a leitura nos
proporciona prazer, liberdade, conhecimento.

Segundo Antunes (2003), em relagfo a leitura pode-se apontar uma série de
implicagGes pedagégicas uma delas é a leitura por “pura curticdo”, no qual esse aluno

seja estimulado ao extremo a leituras gratuitas, para com isso deleitar-se na mesma.
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Uma leitura também por “pura curtigdo” — Que seja estimulado
{com muitissima freqiiéncia) o exercicio da leitura gratuita, da
leitura do texto poético, sem qualquer tipo de cobranga posterior,
suscitando assim a leitura pelo simples prazer que provoca (para
isto, selecionar textos que, de fato, possam provocar prazer
estético). (p.83).

Podemos entdo nos atentar mais ainda sobre essa questdo de leitura, nos
lembrando de um texto inventado pelo escritor Luiz Fernando Verissimo, intitulado

com “Fobias”.

Nio sei como se chamaria o0 medo de n#o ter o que ler. Existem as
conhecidas claustrofobias (medos de lugares fechados), agorafobia
(medos de espagos abertos), acrofobia (medo de altura), collorfobia
{medo do que ele pode nos aprontar agora), e as menos conhecidas
ailurofobia (medo de gatos), iatrofobia (imedo de médicos), e até
treiskaidekafobia (medo do numero treze), mas o medo de estar,
por exemplo, num quarto de hotel, com insénia, sem nada pra ler
nio sei 0 nome que tem. E uma das minhas neuroses (...) J4 sai da
cama de hotel no meio da noite e entrei no banheiro para ver se as
torneiras tinham “Frio” e “Quente” escrito por extenso, para saciar
minha sede de letras (...). (Texto completo em anexo)

O texto de Luiz Fernando Verissimo, nos mostra as varias formas de leituras que
cada leitor tem, ou seja, assinala os rituais de leituras que envolvem cada um de nés, no
qual cada leitor tem os seus habitos e seus costumes com a interago da leitura.

Necessitamos entdo que os professores elaborem maneiras dindmicas de como
ensinar a leitura para seus alunos de forma a levé-los os a ler por frui¢fio, por prazer,
para deleitar-se com a leitura em si, sair do seu real, viverem novas imaginagdes, pois €
através desta a leitura que se formardo cidaddos capazes de conhecer seus direitos e
deveres, expressando assim suas idéias e seus pensamentos de forma critica e
constitutiva ou ainda que terio uma opgdo a mais de lazer quando sairem da escola,

forma barata, que pode ser deixada para todos os descendentes.

(...) A sala de aula é um espago privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercdmbio da cultura literdria, nio podendo
ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o
educador deve adotar uma postura criativa que estimule o
desenvolvimento integral da crianga. (ZILBERMAN, 2003 P.16).
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Como nos mostra Zilberman (2003) a sala de aula é um lugar privilegiado para
desenvolver nos alunos o prazer pela leitura, visto que a literatura tem sua importéncia
no Ambito escolar devido ao fornecimento de condigbes que propicia a crianga em
formagfo. Essa literatura é um fendmeno de criatividade, aprendizagem e prazer, que
representa o mundo e a vida através das palavras, € um processo de continuo prazer, que
ajuda na formag¢#o de um ser pensante, e critico que, ao entrar nesse processo prazeroso,
se delicia com histérias e textos diversos, contribuindo assim para a construgfio do
conhecimento e suscitando o imagindrio, fazendo suscitar neste a auto frui¢io, o prazer

ao ler.
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3. ANALISE DE DADOS

Para a realizagfio desta pesquisa, foi feita uma observagdo em uma das escolas
piblicas de Pontes e Lacerda-MT, tendo como publico alvo alunos das 6” séries “C” e
“D”, com aproximadamente 30 alunos em cada. Nesse perfodo observei 20 horas aulas,
divida em 10 horas aulas para cada 6 série, no periodo vespertino nos dias 08/04-09/07-
15/04-16/04-24/04 na 6° série C, e nos dias 07/04-14/04-17/04-23/04 e 05/05 nas 6"
série D, sendo duas aulas por dia. Nosso objetivo era verificar em sala de aula, se os
professores respeitam as especificidades do texto literario, proporcionando aos alunos
momentos de leitura pelo prazer estético, ou se os textos literdrios serviam apenas como
decodificagfio das palavras.

O material usado pela professora para o trabalho com os alunos foi o livro
didatico, “Portugués Linguagens” (2006) de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhiies, um livro que traz varios assuntos tais como: textos diversificados que
apresentam discursos e imagens veiculadas com o poder de representar, os textos
representam o mundo da fantasia, da infincia da pré adolescéncia, principalmente do
posicionamento cidadio e valores sociais. Cada capitulo do livro apresenta um texto
principal para representar a temadtica a ser trabalhada nos demais textos com os quais
esse texto principal est4 interligado. Um texto relacionar-se com o outro ¢ uma
estratégia interessante, pois estes textos que seguem ao texto principal também
implicam na elaboragdo e explicagdes da tematica de cada capitulo para a realizagfo das
atividades.

No decorrer das aulas, a docente adotou a mesma seqiiéncia didatica nas duas
turmas, ou seja, seguiu literalmente o que constava no livro adotade por ela. No periodo
observado, os alunos s6 leram textos do livro didatico e o encaminhamento da leitura
aconteceu da seguinte forma: cada aluno lia um determinado paragrafo, de acordo com a
indicagdo da professora, o que deixava os alunos perdidos ¢ ndo envolvidos com a
leitura, pois a professora se preocupava apenas com a oralizagfo, a leitura em voz alta, e
isso na maioria das vezes fazia com que os alunos ficassem constrangidos e até¢ mesmo
timidos diante dos textos. H4 que se lembrar que no momento da oralizagfio, os alunos
tém a preocupagio com a prontincia correta e com a pontuagdo o que acaba por
dificultar a compreensdo do que estio lendo. Em decorréncia disso, os alunos, ao lerem

um texto literdrio, em sua maioria, nfo tinham o hdabito de desenvolver nenhuma
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criticidade e assumiam uma postura estatica diante do texto, ou seja, ndo duvidam, nédo
questionavam, ndo dialogavam com o texto.

Os textos trabalhados foram “As asas de Icaro” (1), “O mito de Orfeu” (2), “O
mito de Narciso” (3), “A noite das confusdes” (4), seguem em anexo com as respectivas
atividades.

Os textos tratavam de temas relacionados com a mitologia grega, temas que
poderiam instigar nos alunos a vontade de conhecer um pouco mais. No entanto néo era
isso que acontecia, pois a maneira com que a professora trabalhava os textos literérios
com os alunos ndo os ajudava muito a se interessarem péla leitura nem pelas atividades
propostas. As leituras eram feitas seguindo uma ftinica estratégia: a oralizagdo e,
posteriormente, a oralidade. A docente discutia com os alunos, € isso ndo surtia efeito,
pois os mesmos ficavam conversando, olhando de um lado para o outro, eles ndo
mostravam resisténcia na hora de responder as perguntas, no entanto a leitura como
fonte de prazer nfio era alcangada.

Dessa maneira, as leituras realizadas ndo contribuiam para a frui¢fo dos alunos,
ou seja, poderia ter usado dindmicas com os alunos, ter pedido a eles que fizessem outra
leitura do texto e também que eles se colocassem no lugar dos personagens,
incentivando-os assim ao ato de ler por prazer, pelo gozo estético, visto que a escola
poderia elaborar projetos junto com os alunos sobre leituras de textos literdrios.

Na 6° série D, havia um aluno que quase nfo conversava ¢ também que néo lia
em voz alta em sala de aula. Achamos que seria pertinente uma conversa informal com
o aluno para verificar se a estratégia de leitura desenvolvida pela professora
influenciava aquele comportamento. Conversando com ele, percebemos que o mesmo
era gago. Perguntamos, entfio, por que ele ndo gostava de participar das aulas e ele
respondeu, com dificuldade, que ndo participava, nfio porque néo gostava, mas sim
porque ele tinha vergonha de ler em voz alta, visto que ele gaguejava. Disse, ainda, que,
quando ele queria ler, lia somente para a professora poder avalia-lo, mas que gostava
muito ler ¢ sempre ia para a biblioteca fazer suas leituras favoritas, no por que a
professora mandava, mas porque ele gostava. Ainda disse que tinha uma imensa
vontade de participar das leituras em sala junte com os alunos, mas ficava constrangido
e timido perante seus colegas.

A professora age da forma criticada por Antunes (2003), quando deixa claro que
o trabalho com a leitura ainda esti centrado em habilidades mecanicas de decodificagéo

da escrita, muitas vezes sem reflexfo, sem didlogo com 0 texto.
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Quando a leitura € utilizada, serve de pretexto para atividade metalingiiisticas ou
finalidades meramente avaliativas. Foi com essa realidade apontada pela autora que nos
deparamos no periodo de observagéo, ou seja, o trabalho da leitura sendo usado somente
para a decodificacfo da escrita essa falta de reflexéo e de didlogo com o texto.

Através das atividades propostas pelo livro didatico seria possivel envolver os
alunos na leitura dos textos. Na primeira atividade relacionada ao texto (1) constava a
seguinte questfo: “Dédalo e o filho estdo presos no labirinto da ilha de Creta. O motivo
pelo qual estio na prisdo ¢ explicado por outra histéria, conte-a para os colegas,
respondendo a estas perguntas:”.

(a) O que era o minotauro e aonde ele vivia? (b) Qual a relagfio de Dédalo com o
labirinto? (¢) Quem matou o minotauro como? (d) Como com a ajuda de quem essa
personagem conseguiu sair do labirinto.

As atividades do texto poderiam ter sido satisfatéria para os alunos se a
professora tivesse deixado fruir nos alunos o que pedia o exercicio, deixando-os contar a
historia. Os alunos mostraram-se ansiosos por fazer a atividade proposta e perghntaram
se poderiam contar histéria, porém a professora disse para deixar para outro dia, pois, se
fizessem aquela atividade nfo daria tempo, entfdio deixariam para outra aula, o que
acabou nfo acontecendo no periodo observado.

A educadora poderia ter aproveitado esse momento de interesse que os alunos
tiveram e proporcionado um espago para que eles contassem suas historias, se
deleitassem com cada uma delas. Como afirma Zilberman (2003), a sala de aula € um
espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura (...).

No decorrer da observagio constatamos que todos os outros textos foram
trabalhados da mesma forma, sem ser explorado, dialogado. As atividades propostas aos
alunos eram as do livro didético seguidas de corre¢fio no quadro com a resposta
sugerida pelo livro do professor.

Os textos trabalhados em sala no periodo observado traziam sempre algo
relacionado a realidade do aluno e ao mundo em que vivem. Uma das atividades a partir
de um texto na parte “Trocando idéias” trazia o seguinte exercicio.

1) Quando vé€ o pai fazendo um par de asas, Icaro pergunta-lhe se aquilo era uma
fantasia. E o pai, com ar sonhador, responde:

“-Tudo comega pela fantasia, meu filho...”. Vocé acha importante o ser humano

fantasiar, sonhar? Por qué?
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2) Na busca de fortes emogdes ou da sensagdo de liberdade, muitas pessoas,
principalmente os jovens, arriscam-se em situagdes de perigo e, as vezes, como Icaro,
perdem a prépria vida. Que situagdes vocé conhece, no mundo de hoje, nas quais a
busca irresponsavel de emogdes pode custar & propria vida?

Novamente a docente pulou essas duas atividades, e novamente os alunos
questionaram-na sobre a razdo disso e afirmaram que iriam fazer, pois sabiam como
fazer. Ela respondeu que tinham que passar para o proximo conteddo, pois j& haviam
perdido muito tempo. Em nenhum momento foi percebido interesse pelas propostas
feitas pelos alunos, quando eles se mostravam motivados pelas questdes relativas ao
texto e isso dificultava, cada vez mais, a vontade dos alunos expor suas idéias de
fazerem leituras diferentes dos textos, pois eram barrados. Diante disso, os alunos
deixavam de lado o ja pouco interesse que tinham pela leitura, ¢ acreditamos que a
forma de trabalho era um determinante para isso, pois a leitura era transformada apenas
em contetido didatico, trabalho escolar, um produto que deveria ser avaliado ¢
quantificado. A sala de aula ndo foi transformada “num espago de leitura e escuta de
textos literarios, uma atividade que niio pode ser fortuita, episddica, mas continua
visando 4 apreciagfio ¢ sensibilizagdo do ser pelo texto literdrio”. (Neitzel, 2006).

Se o educador cgnduz a turma a reflexdes, estas podem instigar os alunos a
participagdo que, por sua vez, pode conduzir a um didlogo com o préprio texto,
permitindo que perguntas e respostas possam ser pesquisadas nas entrelinhas.

Percebemos entdo que ao invés de o aluno se sentir inquieto, querendo saber
mais e percebendo que pode mudar de opinido, ele se reveste € de outro tipo de reagdo.
Normalmente, contra certos hébitos cristalizados do tipo: tempo fixado para leitura e
para a realizagfio das atividades propostas. Dessa forma ndo teria como o aluno na sala
de aula sc interessar pela leitura como fonte perene de prazer, visto que o mesmo fica
impossibilitado de expor suas proprias opinides sobre os textos abordados.

Observamos desta forma, o distanciamento que algumas estratégias de ensino
provoca no aluno, ou seja, ao invés desta proporcionar prazer e uma futura opgo de
lazer, pode causar desprazer, j4 que ndo hd uma interagdio entre o aluno e o texto
literario. A falta de exploragdo do texto e de tempo para aluno entender a linguagem do
texto, pode leva-lo ter dificuldade de interpretar o que € encontrado e levd-lo a se
distanciar do texto literario, além de, na sala de aula, ficar na mesmice, da interpretagdo

que o professor faz sem originar um diglogo com o préprio texto.
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A literatura é porta para variados mundos que nascein das vérias
leituras que delas se fazem. Os mundos que ela cria nfo se
desfazem na Gltima pagina do livro, na filtima frase da cangdo, na
ultima fala da representagio riem na ultima tela do hipertexto.
(LAIOLO, 2001p. 44).

Vimos que estes alunos tém o contato com um ensino simplificado e
fragmentado. Sendo-lhes negada a fonte, portanto, ficando impossibilitados de produzir
0 seu proprio conhecimento.

Assim percebemos que a leitura nfo é trabalhada como se deveria ser pelo
simples prazer de ler, pelo deleite, ou seja, em fungéio de estimular prazer pelo que esta

lendo, mas sim como uma mera decodificagfo e até mesmo por obrigagdo.
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Consideragdes Finais

Apb6s fazermos as observagdes, constatamos que a realizagéo das leituras (pelo
menos com essas duas turmas observadas) nio foram realizadas de maneira prazerosa,
pois a leitura nfio era apresentada pela escola de uma maneira motivadora, ao invés de
instigar o desejo dos alunos pela leitura, faz com que os mesmos se sintam
desmotivados.

Concordamos com Antunes (2003) e Britto (1999) quando afirmam que a leitura
ndo deve ser vista apenas como um ato de decodificagio, mas sim como deleite, como
instrumento de aprendizagem que envolvem leitura de mundo entre outras.

Notamos que o livro diddtico adotado pela escola proporciona meios para que se
trabalhem discussdes sobre temas da atualidade, que fazem parte da vida cotidiana de
cada aluno, porém isso fora ignorado, tais atividades se concentrava apenas nas leituras
orais, que fazem com que os alunos se distanciem da leitura, perdendo assim o gosto de
ler, no qual essa oralidade exija deles uma atengio maior no que se refere a uma
prontincia sem erros, fazendo com que os mesmos se distanciem dos significados
cognitivos do texto.

Compartilhamos a idéia de que a leitura é um ato interativo e de compreenséo de
mundo e perseguimos a idéia de que a leitura literaria em sala de aula deve favorecer o
prazer € a fruigho estética. Como nos lembra Antunes (2007, p. 72), o gosto e o
encantamento por esta fung:z‘io poética dos textos literarios, como todos os outros gostos
e encantamentos, precisam ser cultivados, estimulados, exercitados”.

Percebemos que para formar bons leitores hoje, € imprescindivel que se mostre a
ele, a beleza da leitura, o que esta pode proporcionar. A leitura deve ainda ser prazerosa

e ndo uma obrigagio e um dos caminhos para que isso acontega € a leitura por frui¢do.
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O herdi e a cong
impossivel

Quem um dia nunca quis ser heréi ou herofna, lutar contra o mal e destacar-se
por feites de coragem ¢ ousadia? Esse desejo humano hdo & recente.
Desde a época do branze, hd quase 3 mil anos, o scr humana ja criava histérias fantasiosas de
destemidos hergis, como Hércules, Aquiles, Persa, [earo e cutros.
Para eles, os limites existiam apends para serquebrados.

As asas de lcaro

— Meter-se com reis da niste, icaro!l — dizia o inventor Dédalo, desconsolado, ao seu lilho, que
o observava.

Amboas estavam presos no labirinto de Creta, encomenda que 0
rei Minos fizera ao préprio Dédalo para encerrar @ Minotauro, criatu-
1a com cabega de touro e corpo de homem que se alimentava de
carne humana, O Minotauro fora derrotado, mas Dédale caiu
eln desgraga com o rei, pois [ol ele, Dédalo, quem deu 2
. princesa Ariadne o fio gue ela entregou a Teseu & que foi
% usado para ele [ugir do labirinto apds matar o Minotauro.

Minos, que ndo esperavd que Teseu derrotasse 0 mMons-
o, sentin-se raido e fez Dédalo provar, junto com ¢
filho fearo. um pouco do proprio remédio.

Um dia, Dédalo teve uma idéia:

— Jé sei. fcaro, 0 que faremos para saic daguit

Semm dizer mais nada, comegou 3 PErCotrer 0 labi-
rinto, acompanhado pelo filhe, que o seguia com
curiosidade. O jovem sabia que o pai era muilo inven-
tivo £ que eslava sempre com a cabeca cheia de novos
projetos. O velho disse:,

— Pegue minhas [crramentas € me aguarde.

E saiu em busea de alguma coisa. Quando retornon,
trazia muitas penas de aves recém-abatidas.

— O que pretende fazer com todas estas penas, pai?

Ly Lok ‘ Sem vesponder, Dedalo serrou alguns pedagos de madeira. De
O Rl s (4N - Sias mAcs comegaram a surgir duas grandes armagdes, que lembravam

o o esqueleto de wima asa.
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— O que ¢ isio, uma fanasia? — pergunlou lcaro, ao ver o pai colar as penas nas varas. de
madeira.
. - Tado comega pela fantasia, meu Bho... — disse o velko, com ar sonhador,
. Em pouco tempo, Dédalo tinha nas méos um grande ¢ branco par de asas.
~— Vamos, [ilho, me ajude 3 colocd-las nas costas!
leara ajudou-o, empolgado pela fdéia. Logo que Dedalo colocot as asas, seus pes camegaran &
s¢ erguerdo solo.

— Funcional — exclamou Icaro. vendo-o voar

— Otimo! Vamos construir uma para vocé também!

Os dois passarain o resto do dia trabathando,

— Aqui esta a nossa liberdade! — disse o velho, ao colar as ultimas penas nas armagoes,

— Serd que poderemds atravessar v oceane com elas?

— Claro! S¢ devemos cuidar para nio nos aproximarmes muiio do Sel, pois o calor pade der-
reter a cera que prende as penas.

No dia seguinte, bem cedo, se dirigitam para uma parte mais aberta.do Inbirinto, cada um car-
regando suas asas, fearo, impaciente para testara invencdo, ajustou as asas As costas ¢ sain.

~— Veja, pai, estou voando! — disse o rapaz, sem conter a euforia.

Deu virizs voltas e ar, perdendo aos poucos o medo da altitude. Seu pai também llanou sobre
o labirinto, testando a resisténcia das asas.

— Basta de preparativos! — disse Dédalo. — Vamos emborat

Pai ¢ filhe langaram-se ao ar, batendo os bragos de maneirs o ritmada que pareciam deis pas-
saros a dividir o azul do ceu com as gaivotas, que vs observavam, pasmadas. Logo deisatam o labi-
Tinto para Lrés e se viram pairando sobre ¢ nwar,

— Ndo se esqueca do Solt — dizia de ver em guando Dedalo, a0 ver que fearo se descuidava,
subindo demais.

No comeco, 03 dois luraram um pouco com as correntes de ar gne lhés roubavam momentania-
mente o equilibiio, As vezes, o pai huscava apoio nos brages do filho, a3 vezes. o filho recortia ao
auxilio do pai,

J& haviam deixado ha muito tempa a itha de Creta e 2gora ndo havia oultro jeito sendo mover os
musculos com vigor, ientando poupar o [olege ai¢ encontrar terra firme. Dedale ainda estava desluim-
brade com a prépria faganha quando percebeu que sex filho havia desaparecido.

— lcaro, onde 2std vood? — gritou, inguizta.

O jovem, mwito distante dali,
planava nas-ahuras. De olhos fecha-
dos, langara-se nam voo cego, para
além das nuvens. Ultrapassou a linha
dos grandes montes brancos, pairon
sobre eles, enquanto o sol arancava
um brilho inlenso de suas asas.
Parecia que ele era o proprie filho do
Sol. .

— Queria ficar squi para sem-
prel — disse, inebriado de liberdade.

Enquanto agitava as asas, perce-
beu que uma gratide pena rocou o se

nariz. Seus olhos a4 ‘acompanharam
enquanto ela redopiava pelo espago
sem limites até desapavecer, misturada
aa branco das nuvens.
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i Loee j ouviu falar de Orteu? Na mitologin grega, Orfelt era um pocta (ue encantava a edos com
& masica que extrata da lira, nnt instrumento de cordas muite vsado na Antiguidade.
Conhega, por meio do resumo que segue. uma parte da tdgica hisworiz de Orfen.

O mito de Orfeu

‘Orféw naseen nasvizinhangas di6impn, fredientado pelas ougas. e era axcelenie pocta,
contor e.miisicn, sendo considerads s foventor dé citara, Passava o diz caniantlo zo sem de sua liva,

a gual aumentowde:sete para nove cordas. _

Seu canto éra 2 melodioso que, a0 ouvi-lo, os homens mais brutdis ficavam sensibitizados,
as [eras mais ferdzes vinham Tepolisai @ seus pés MANSIMENES, 05 PASSAINS PORSAVAM NAS AIVAes,
o5 rios suspendiam selt curse e-as divores formavan coros de danga. ]

Devide a.sua fraqueza fisica, Orlen participon da expedigdo dos Argonautus apenas marcando
a cadénieinpara, 0 remadores. Dutante as. wormintas ele abrandava as vagas e i
wangiilizaa a tripulacae com u camos E, quando s serelds
comegavam & cantar. Orfeu ciftoavidantos mdls agradavels que-o
delas, livrando os remadores do fascintol, . o

Onféu era apaizoniado por Eurfdice, filha de Apolo. No dia de
seit casymentdy: Furidice, sun noiva; caminhava pelas margens do
119, quando aparecen ‘Aristen, quetentou, vickenté-la, No deses-
pero.de selivrar doatacante, el pisoit numuyserpente escondida
3 vegetagdo emarrent depois de ser picada, * X

Orfentjulgon que devia proturi-lamgésme entre os MOTos.
Tomou sua lira ¢ descen ao inferno. s

thenéMathada Lieratiy ¢ oo, 549 Paud: Sepianc, 1994, p, 14633, Resuo d3 autera 2 per-
1 60 Ditiondria de miolegia arega < fomana, du M g Garz Xury)

ere ostes falos:

Prepare-se para dar contipuidade an o de Orfeu. Pava is
* No inferno, Orfeu encanta com sua musica todes 05
seres sombrios ¢ monstrugsos que & habitam,

O hergdl sensibiliza tambem vs reis do inferne, o dews
Hades e sua esposa Perselone, ¢ consegue permissio
para levar Euridice di volta ao mundo da luz.

Umia condicic & estabelecida por Hadles e Persélone:
Orlen 56 paderia olhar para sua amada depois de
teremn saido do inflerno.

O casal dirige-se a0 munda dos vives, sendo Orfen
seguido a certa distancia por Euridice. Contude, no
moTmenite em gue ja estio completando o percurso. A
Orlen, para centificar-se de que a amada estava por perto, ofha Corat da Bime Oy ey, 6o
para tris ¢ vé Euridice perder-se para sempre nos abismos do  basis Cxa Diegues; que Wrenspde o a5 do
infemo. ., dmer impossiel gahe O

B realiiacs <
Reting ¢sses fatos, orgamze-os de mado coerente ¢ redija o final N

do milo de Orfeu. Para enriquecer a harracio, descreva o inferno ¢ a3 persoragens que habitar
esse mundo. [nclua didlogos para wrnar o 1exto mais dinamice. Para ligar os Bios, empregue ele-
mentos de coesdo como em seguida, por isso, entdo, mas. entrelanto ¢ GuULs que lorem

TeCessarios.
Ao concluir o wesio, avalie-o de acordo cont as orientacdes do boxe, Avalie seu mito ¢ altere
que for necessario. Depois, leia seu wexro para a classe e oua o de seus colegas.
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1. Lt agova este resumo do mito de Navciso:

QO mito de Narciso

r Narciso ern wm belo rapaz,
filhe do deus do rio Céfiso € da
s Tinia Lafiope. Yor ocesio dp sed

nascimento, seus pais consultaram o
ordeulo Tiréstas para saber qual
seria o destino o menine. A respos-
1a foi que ele teria uma longa vida,
se nunca visse a propria face,

Muitas mocas e ninfas apai-
xonaram-se por Nargiso, quando ele
chegou A idade adulwa. Porém. o
belo jovem nio se imeressava por
nephuma delas. A ninfa E¢o, uma
das muais apaixonatlas, pfia se con-
formou com 7 indiferenca de Natcisa e afsstou-se amangurada para um lugar deserio, onde deli-
nhou até que somente restaram dela os gemidos. As mogas desprezadas pediram aos deuses para
ving-las.

Nemesis apiedou-se delas ¢ induziu Narcise, depois de uma cagada num dia mivito quente, a
debrucar-se ruma fome para beber fgua. Descaidando-se de wdo o mats, ¢le permaneceu imovel
na conlemplagae infnterrupta de sua face refletida e assim moreu. No proprio Hades ele tenava

ver nas dguas do Estige as feicdes pelas quals se apaixonara.
dom, p. 145)

Com base nesse Tesumo, reconte o mito de Narciso. Se possivel, pesquise mais sobre esse milo
em livios de mitologia e na Internet ¢ inclua na
historia outros elementos e detathes que julgar
convenientes. Além disso. ndo se prenda a lin-

Avalie seu mito

guagem do texto lido. Utilize suas proprias Ohscrve se 0 1ex10 LEansmite um ensinamesnio,
palavras ao criar seu texta. uma licdo de sabedoria sobre o beleza ou sobre o

Tenhaz em mente, desde o inicio, o objelivo  amor se as acdes do hersi s¢ destacam e s¢ 05 fatos
desse trabalho ¢ o perfil de seu leitor. Seu  narrades acontecerzm no passado; st o navrader €
texto fara parte de um livio da classe que uhservador ¢ se a linguagem estd de 2eordo com »
reuniv4 histérias sobre hergis de 1odos os tep-  ¥ariedade puddrao ¢ com o perfil dos leitores.

pos. Serd lide por colegas de outras classes e

por professotes, funcionarios. parentes ¢ amigos.

Pata dar suspense ¢ conferir maior dinamismo a hustoria, caraclerize bem as personagens princi-
pais e erie diglogos entre elas.

Quando concluir sew texto, avalie-o de acordo com as orientacdes do hoxe Avalie seu mito.
Modifique o que for necessario. até que o texm fique adequade ao género.

P

O NARRADOR
mmal |

Leia os dois textos a seguir.
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 “sie um heréi. Se quiser, pode se inspirar num heroi que vocé

Ao longo daquele. dis, Dom Quiixote vijou inclifiado Sobréa cabeca do seu cavalo, porque 0§
oss0s 1he dofam tantd que a0 podia gg'aireitar—se'-.. Ao entardecer, aparecell na beira da estrada uma
venda, que ¢ra.o lugar onde se hospedavan os-viajanies, € €ntao

- Sancho disse: -

— Alegre-se, senhor, que-ali adiante-vejo vma venda.

Pom Quixote Jevantou a.cabega, olhouac longee responde:
— Essa’nao-guma verida, mas um.castelo.

2 Estou Mg dizendo, senhor, € uma venda.

— E um; castelo!

— E uma venda!

— Um castelo!

Passaram T1isso Um tempao, sem que nert Dom Quixote nem
%5 ‘Sancho dessem o brago a torcer. Quando ghegaram 2 venda, estava
? abarrotada, mag assim mesma o vendeiro arrumou um par de
i i camias nunt patheito para. que pudessem passar a noite. Antes de
Py 31 i deitar, Sancho bebeu uma garrafa-de vinho, ¢ adormecel Ggue nei
Don Quirsle, de Honoré Dauniler. ura pedra.,

’ ¢ Em compensagio, Dom Quixote continueu acordado durante
muito tempo, porque havia comec¢ado a pensar que naquele castelo vivia nma linda princesa.
“Com certeza apaixonou-se por mim aome ver chegar”, dizia para si mesmo, “g gssa TOitE Vird

confessar-me 0 Seu amor. Mas nio Posso the corresponder, porgue O meu coragdo PErtence a

Dulcingia.” N
De tanto pensar, passou mais de trés horas de olhos abertos que nem cotua.
De tepente, ao batgr a nweia-noite; ouviram-se passos além da porta do palheiro, ¢ Bom

Quixote murmuron:

“Ai. men Deus! Chégou a princesa!”

- (Miguel de Cervantes. Ere uma vez D Guilvole, it p. 41-2)

-

~: uma continuidade a essa historia, 'procurando ser coerente
- am 25 caracterfsticas de cada personagem. Se prelerir, crie outras
-¢rsonagens, didlogos e lugares. Tente dar um destecho engraca-
Zo# histdria, .

:nheca: por exemplo, um herdi classico, como Aquiles ou
vandre, ou um herdi das novelas de cavalaria medieval, como
“ncelote; ou entdo win herdi mais recente, de filmes como
. srra nas estrelas, Senhor dos andis, Matrix ou Outros.

;magine como € 0 munde em que esse herdi vive: 05 habitantes,
1 -idade, os problemas, 0s viloes, etc, Crie uma aventura pard
sa5e herdi viver, imaginando antes: qual ¢ o seu objetivo, quais
-: glbstaculos, quem ¢ o vilao, o que tem de fazer para vencer o
71,30, (ue Tecompensas ganha, ete. Conte essa histéria e, 3¢ pos-
:.21, invente um final surpreendente para ela.

Quando concluir os textos, troque-os com um colega, de modo que um leia o texto do outro
; “aca sugestoes. Modifique o que [or necessario, passe o5 Lexios a Jimpo € guarde-os para pu-
“-ar no livro sobre herdis de todos 08 tempos que voct € 5eus colegas produzirio no capitulo
Intervalo.
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P EobEE Tobias, i
STBYIT Tobre Fobiay, iGventada por Luts Kerngndo venssmocque

~ servir trampolim para a5 noss Ges iniciais,
SSEVIES Copu B Irampolim pira g fossas rcllpiRs Semls,

Nio sei como se chamatia 0 medo de ndo ter o que ler. Exis-
tem as conhecidas claustrofobiz (medo de lugares fechados),
agorafobla (medo de espagos abertos), acrofobia (medo de al-
ruza), collorfobia {medo do que ¢le pode nos aprontaragora) e
a3 menos conhecidas ailurefobia (medo de gatos), iatrofobia
(medo de médicos) e at€ creiskaidekafobia (mede do nimero
trezc), mas o medo de estar, por exemplo, num quarto de hotel,
com inséniz, sem nada para ler ndo sei 0 nome que tem. E uma
dus minhas neuroses, O vicio que The di origem ¢ a gutembe:r-
gomania, uma dependéncia paroldyica da palavea impressa. Na
falta dela, gualquer palavea serve. )4 saf da cama de hotel no meio
da noite ¢ entrel no banhelro para ver se as torncits tinham
“Fric” e “(}uente™ cicritos por extenso, para saciar minha sede
de letras. J4 gjeitei o travesscito, ajuatei a luz € abri g lista tele-
f&nica, tentando me eonvencer que, pelo menos no nimero de
personagens, seria um razodvel substituto para um remance
russo. J4 revicei cobectores ¢ lengéls, A procurside uma erique-
ta, qualquer coisa,

Alguns hotdis brasileiros imitam o3 americanos c delxam Bl-
blia no quarto, ¢ ela 1em sido a minha salvagio, embora nio no
modo pretendide. Nida como um best-te/kir nums hora dessas,

38

uma Insdnia do fan-

A Biblia tem tudo para T
tastico, grandeR persanagens, £t c, & s£x0 cm todas as suas

farmas, agdo, paixio, violéncla ~ ¢ uma mensagem positiva.
Recomendo “Ginggis? pelo Impeto narrativo, Q) “giptigodos
cinticos” pela poesize “Isafps”.c “Jodo” pela forga deamisica.
“mesmo que sgja dificit dormmi depois dp *ppocalipacs,
v .Ma's, ¢ quindo nio tom nem a Biblia? Uma vez liguei para 2
telefonista de madrugada ¢ pedi oma Asmiga,

- Desculpe, eavalheiro, mas o hotel ndo fornece companhia
femining...

— Vocé nio entendeul Eu quero uma sevista Amigs, Capri-
cho, Vida Rotariana, qualquer coita. )

— Infelizmente, nio tenho penbuma kevista.

— Nio & possivell O que vocé faz durante 2 noite?

— Trics.

Uma esperangal

— Com manual}

- Nio,

Danagiia.

~ Voct n3o lem nada para ler? Na bolsa, sei 14,

~ Bem,.. Tem uma carta da mamie,

~ Mandal'
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