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“ .. o conhecimento ¢ fruto
de um trabalho social... sua
aquisigilo ¢ obra de
investigagao com a
colaboragdo dos outros.”

(Pino, 1991)
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Apresentagdo

Buscando subsidios tedricos para o concurso publico estadual conhecemos os PCNs e
percebemos a importancia do mesmo como instrumento de apoio as discussdes pedagogicas,
bem como na elaboragdo de projetos educativos, no planejamento de aulas, na reflexdo sobre
a pratica educativa e na analise de material didatico. Elaborados de forma aberta e flexivel,
podem ser adaptados as realidades de cada regido.

Com base em estudos realizados pela disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Inglesa (M.E.L.I), conhecemos o Parametros de Lingua Estrangeira. Ao longo dos estudos
fomos percebendo a relevancia do documento como apoio as discussdes pedagogicas quanto
ao inglés. Comegamos a questionar quanto ao conhecimento dos professores a respeito
desse documento, ou seja, em que norteiam sua pratica pedagogica em Lingua Inglesa. A
partir deste questionamento aclaram-nos o tema do nosso trabalho monografico e passamos a
buscar fundamentos teoricos para tal tema. No primeiro momento aprofundamos os estudos
em relagdo ao PCN de Lingua Estrangeira por ser muito rico teoricamente embasando-se na
perspectiva sociointeracionista. Portanto buscamos maior fundamenta¢do nesta teoria e
assim elaboramos nosso quadro teorico.

Tendo em vista o questionamento: Em que os professores de Lingua Inglesa tém se
norteado para sua pratica pedagogica? Surgiu-nos o tema para nosso trabalho monografico:

A proposta do PCN e a pratica docente da Lingua Inglesa do Ensino Fundamental de Pontes



e Lacerda. Comegamos entdo, nossa pesquisa de campo. Tendo, em Pontes e Lacerda, um
total de sete escolas, desenvolvemos nosso trabalho de pesquisa em cinco.

Nossa pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: observagio das aulas, conversa
informal e por fim um questionario escrito, contendo oito questoes sendo as duas primeiras
referentes a0 conhecimento teérico ¢ metodologico, as quatro subseqiientes relacionadas as
questBes didaticas e a pratica pedagogica em sala de aula e por fim as duas dltimas mais
voltadas a0 PCN. Com base neste roteiro demos andamento na pesquisa. Foi observado um
professor por escola, em aulas do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental. Por questdes éticas,
ndo serdo divulgados os nomes das escolas nem dos professores. Para as escolas usaremos a

ordem numérica, e para os professores a ordem alfabética.



Quadro Teorico

Tendo em vista o processo de ensino e aprendizado em inglés, é necessrio uma
compreensio tedrica que explicite este processo.

Sabemos que a palavra “ensino” é polissémica (multipla significagdo), pois varia ao
longo da histéria em razdo das préticas sociais dos povos. O significado desta palavra vai se
diferenciando de acordo com as variadas concepgdes do ato de aquisigdo do conhecimento.

Na perspectiva socio histérica o ato de ensinar € uma construgio social, onde a
aquisi¢io do conhecimento ¢ marcada pelo ato de busca do sujeito. Este pode buscar o
conhecimento através de outro sujeito que ir4 auxilid-lo a adquirir novos conhecimentos.
Segundo Angel Pino ... o conhecimento ¢ fruto de um trabalho social e sua aquisigdo é obra
de investigagio e re-elaboragiio com a colaboragdo dos outros.

Para a corrente socio-historica o armazenamento de novos conhecimentos € de cunho
social. O homem através de suas atividades sociais se diferencia dos outros animais, pois
este & o Unico ser social na face da Terra. O ser humano possui a capacidade de planejar
suas atividades, visando um objetivo mais amplo e através do planejamento consegue
aprimorar suas atividades para atender melhor sua necessidade e a dos seus semelhantes.
Assim seus produtos sdo socializaveis, ou seja, todos poder&o fazer uso, tanto para o mesmo
objeto, como para objetos similares.

A teoria sOcio-historica ressalta trés pressupostos basicos. O primeiro destaca o ser
humano como agente transformador da realidade, ... ao mesmo tempo em que transforma a

natureza para atender a suas necessidades bdsicas, transforma-se a si mesmo,
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desenvolvendo funges especificamente humanas (fungbes menlais e habilidades técnicas)”.
(Pino, 1991, p. 51).

O processo de transformagéo ocorre no decorrer da historia através da gvolugﬁo da
espécie humana. A evolugio € 0 resultado do trabalho humano e é o meio pelo qual o
homem se realiza, pois ¢ através desse que surgem varias questdes culturais, a qual é uma
caracteristica apenas humana.

O ser humano diferencia-se dos outros animais pela pratica do trabalho e ¢ através da
a¢io de planejar que ele cria instrumentos para seu trabalho. Esses instrumentos sdo do tipo
técnico e semidtico. O técenico visa a transformagdo da realidade material. O de natureza
semidtica cria os signos, que sio simbolos representativos ligados & comunicagdo humana.

O instrumento técnico é a manifestagio do projeto de produgio humana, que traz a
significagdio ao objeto e esse contém marcas de seu autor as quais vdo ser percebidas por
outros sujeitos. O instrumento técnico possui a qualidade premonitora que permite a
premoni¢io de uma agdo futura essa vai facilitar a socializagao do saber técnico.

A partir da caracterizagio transformadora da realidade natural e da socializagio do
saber técnico define-se o conceito de trabalho social o qual possui duplo processo que sd0 a
de objetivagio e a de subjetivagdo. O primeiro vai tornar o objeto uma realidade de trabaiho
social. J4 o segundo vai reapropriar-se do proprio produto e transforma-lo. Essa reprodugio
eleva o homem além da ordem biolégica e o conduz para a ordem cultural.

O instrumento semidtico cria o sistema de signos que ¢ um outro tipo de mediagdo
instrumental. Os signos sio stmbolos representativos particularmente lingiiistico. Através
do sistema de signos o homem pode nomear as coisas, relatar suas experiéncias e pode

também comunicar essas experiéncias. Poderd também interagir com seus semelhantes e



isso vai afetar seus procedimentos e esses vio lhes afetando. Assim vio se desenvolvendo

diferentes faces de consciéncia sobre a realidade social, cultural e do proprio eu.

O conhecimento é representativo € também de natureza semiotica, ou seja, é ligado
a0 sistema de significagio. A atividade de conhecer envolve trés dimensdes: um sujeito que
conhece, o ato de conhecer ¢ a coisa conhecida. E o ato de conhecer que possibilita ao
sujeito a concretizagio e construgdo das estruturas mentais. O ato de conhecer dentro da
visio socio-histérica, “.. é apropriar-se do conhecimento produzido historicamente pelos
homens e conservado nas obras culturais e nas praticas sociais dos povos. Néo ¢é uma obra
exclusiva do sujeito em interagdo com a realidade, muito menos umd reproducdo mimética
da realidade cultural, mas uma reprodugdo no e pelo sujeito do que jd é produgdo dos
homens.” (Pino, 1991, p. 7).

O segundo pressuposto da teoria socio-histérica observa as fungdes psiquicas do
homerm, pois essa se constréi ao longo de uma histéria e individualmente. As fungdes
psiquicas do ser humano séo ontogénese, ou seja, o desenvolvimento dessas fungBes do
individuo inicia-se desde a fecundagdio e se estende ao longo de toda sua vida. A crianga
mesmo estando na barriga da mie recebe estimulos de um mundo externo, isso ja faz dela
um ser social. Os estimulos que a crianga recebe mesmo estando em gestagdo ¢ fundamental
4 formagio do psique humano. O meio sociocultural € o fundamento basico para a
constitui¢dio do psiquismo humano, pois esse ¢ de ordem cultural.

O terceiro pressuposto dessa teoria sociointeracionista ressalta que toda atividade
humana é mediada semioticamente, ou seja, sic mediadas por instrumentos técnicos e pelo
sistema de signos. Essas atividades especificamente humanas, caracterizam O

desenvolvimento da capacidade criadora dos instrumentos para suas atividades. A espécie
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humana supera as outras espécies, pois constréi uma realidade ligada & ordem simbolica, ou
seja, expressa-se por meio de simbolos representativos.

Para a perspectiva socio-historica a mediagdo € um pressuposto central “... quer dizer
que a mediagdo semidtica é o conceito-chave que permite articular os diferentes elementos
dessa perspectiva tedrica. Sem ele os outros elementos perdem seu sentido e coeréncia
interna.” (Pino, 1991, p. 53). E por meio da mediag3o dos sistemas de signos que é possivel
a comunicagiio oral e escrita, assim s¥o viabilizadas as expressdes culturais.

O sistema de signos é constituido por simbolos representativos e de influéncia
simultdnea, pois a0 mesmo tempo em que eles influenciam o sujeito destinatério, também
exercem esses poderes com relagdo ao sujeito emissor. E através desse jogo simultineo
entre o interlocutor e o locutor que propicia o didlogo, caracteristica apenas humana e essa
diferenciagio da comunicagdo dos seres humanos em relagio aos outros animais € que
permite “... a reformulagdo, a interpretacdo multiplice, a criagdo de sentido e como efeito
dela o erro de interpretagdo.” (Pino, 1991, p. 54).

A representacio através do sistema de signos visa a fungdo comunicativa e essa ndo
existe individualmente, ela so faz sentido socialmente. Ja que a representagdo ¢ marcada
pela convengfo social que cria os signos e essa, estabelece elos entre o representante e o
representado. Essas relagGes tém carater convencional ligadas acs signos “... Portanfo o
valor de um signo estdé no que ele significa, ou seja, naquilo ao qual ele refere: a
significagdo.” (Pino, 1991, p. 54). Ainda com relagdo aos signos devemos salientar sobre
sua caracteristica polissémica, o poder significativo dos signos nao se limita apenas as coisas
previamente convencionadas, mas esse poder significativo vai oscilar de acordo com a
atividade produtora de significagdo. Assim o sujeito pode Ter diferentes formas

interpretativas, isso vai depender de diversos fatores.

10




Os signos também possuem carater ideologico, que é marcado pela significagdo.
Essa questdo ideologica é propria da fungdo representativa do signo, pois pelo fato dele
refletir e retratar realidades distintas pode ser marcado ideologicamente por diferentes
campos, como o politico, o religioso, o juridico etc. Esses campos ideologicos possuem
caracteristicas e signos proprios, mas utiliza a linguagem como veiculo dessas ideologias.
Os signos lingiiisticos ndo tém ideologia propria, mas € através da linguagem que veicula
qualquer campo ideologico.

O carater ideologico das palavras é determinado por diversos fatores. Um deles, €
que o sentido delas mudam segundo as posi¢des de quem esta fazendo uso das mesmas, isto
quer dizer que vai depender do lugar de onde se fala. Também vai depender da posigdo, de
uma conjuntura socio-historica, essa determina o que se pode e deve ser dito em diferentes
situagdes. Enfim, o carater ideologico das palavras ganha sentido na relagdo com as outras
da mesma formagdo discursiva, podemos dizer que ha diversos tipos de discursos com
qualidades especificas ligadas a alguma caracteristica ideologica.

Conforme a teoria sociointeracionista o ser humano possui natureza semiotica e
assegura-lhe que ao se constituir também se ¢ constituido pela linguagem que € o principal
sistema semiotico dos homens. Também a atividade psiquica ¢ formada por expressdes
semioticas que possibilitam o contato entre o organismo e o meio exterior. A psique humana
esta em permanente formagdo e depende exclusivamente da constituigdo do ser cultural
dentro da institui¢do social. O sujeito esta em constante construgdo através da interagdo com
outros sujeitos e o meio articulador desse fato ¢ a linguagem “... 4 interagdo social é a
condi¢do permanente de existéncia do sujeito, a qual se concretiza numa constante relagdo

com os outros.” (Pino, 1991, p. 57)
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Segundo a perspectiva socio-histérica a crianga vai ter acesso ao mundo das
representagdes através da apropriago das vérias formas de mediagdo simbolica da
linguagem. Enquanto a crianga ndo tiver acesso ao mundo das significagGes, 0
conhecimento desse mundo permanecera distante da mesma. Pela mediagio simbdlica a
crianga vai chegar a diferentes niveis representacionais e assim ao conhecimento mais
profundo.

Os processos representaciopais da crianga serdo internalizados ao longo de sua
infancia. No decorrer desse periodo surge a linguagem com conceitos muito complexos, que
vai habilitar a crianga ao dominio do conhecimento das coisas e seus significados.

A teoria sociointeracionista buscou outras perspectivas teoricas para o embasamento
de uma pratica pedagdgica. Apos essa busca chegaram a possiveis elementos que comp&em
uma pratica pedagogica baseada na descoberta — pesquisa, onde o conhecimento € concebido
através da interagiio entre o professor/alunos e alunofaluno. A aquisigdo do conhecimento €
vista como um processo de procura e elaboragdo, ou seja, a investigagdo e a elaboragio sdo
condigBes necessarias para a aquisi¢do do conhecimento. O sucesso da pratica pedagogica
vai depender da atitude do professor como orientador em relagio ao aluno e também do
contanto de ambos com relagdo ao objeto de conhecimento. Isto quer dizer que ndo existe
conhecimento pronto e acabado e consequentemente também nfo ha um modelo exato de
pratica pedagdgica.

Com base na teoria sécio-historica e tendo em vista o processo do ensino e
aprendizagem em inglés, buscamos respaldo num documento oficial, que sdo os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) especificamente o de Lingua Estrangeira do Ensino
Fundamental, Esse documento enfoca o aprendizado na perspectiva sociointeracional.

Dessa forma percebemos que aprender € um ato social que acontece num determinado
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contexto historico, cultural e institucional. A aprendizagem em sala de aula é a ampliagéo

dos conhecimentos de mundo através da interagdo social, entre alunos e professores.
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Resultado da Pesquisa

Como j& dissemos anteriormente, realizamos nossa pesquisa em trés etapas:
observagio das aulas, conversa informal e questionario escrito. O resultado sera

apresentado seguindo essa ordem.

Ordem das aulas:

Professor A, no 3° ciclo — Usou gravuras para apresentar 0s contetidos, pronunciou os
nomes das figuras, em seguida auxiliou os alunos na prondncia coletiva e individual. Passou
as regras dos pronomes demonstrativos. Utilizando as gravuras ajudou os alunos na
elaboragdo de frases; usou com freqiéneia de exemplos para diferenciar as distincias, longe,
perto e também as formas singular e plural.

No 4° ciclo — Trabalhou um texto em cartaz, fez a leitura e a tradugdo, incentivou e
auxiliou os alunos na leitura, trabalhou a prontncia das palavras que apreseniéraﬁi
dificuldades. Em outra aula, trabalhou o comparativo de superioridade e igualdade,
passando as regras, usou frases em portugués relacionadas a realidade dos alunos. Depois
explicou as fun¢Ges dos comparativos, fez um pequeno vocabuldrio com as palavras
desconhecidas e em seguida pediu para os alunos escreverem as frases em portugués,

auxiliou os grupos e fez a corregio.

Professor B, 3° ciclo — Trabalhou o verbo to be no presente, futuro e negativo do

futuro utilizando uma apostila organizada através de pesquisa em varios livros. Pediu aos
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alunos para destacarem as palavras desconhecidas das frases usadas no exercicios, em
seguida fez um vocabulirio com essas palavras. Trabalhou os exercicios sempre
relacionados com os exemplos. Trabalhou com leitura e tradugéo de textos e pequenos
cartazes.

No 4° ciclo o professor trabalhou com produgao de cartas e exercicios gramaticais. A
produgdio textual é trabalhada no quadro negro, o professor passa um modelo de carta,
trabalha as palavras desconhecidas, a leitura e a tradugdo. O vocabulario é elaborado junto
com os alunos. Eles grifim as palavras desconhecidas e em seguida organizam o
vocabulario. Por fim o professor encaminha a produgdio individual que seré feita ao longo
do bimestre. Estes trabalhos sdo avaliativos. Os exercicios gramaticais sdo trabalhados com

a mesma apostila do 3° ciclo, porém de forma mais profunda.

Professor C, 5* a 8 série — Trabalha com uma cole¢do de livros didaticos de 5% a 8*
série, os quais sio mais voltados para exercicios gramaticais. Trabalha com pequenos
dialogos que sdo passados no quadro negro. E feita a leitura, tradugfio e vocabulrio com as
palavras desconhecidas. Os exercicios gramaticais seguem a estrutura do dialogo /,jé
trabalhado, ele também trabalha outros temas gramaticais como: o verbo to be, pronomes
demonstrativos, os nimeros € outros.

Professor D, 3° e 4° ciclos — Trabalha com apostila voltada a exercicios gramaticais
que sdo trabalhados gradativamente conforme o desempenho da turma. Trabalhou com
exemplos para demonstrar o contetdo, depois passou exercicios similares aos exemplos. Fez
vocabulario das palavras desconhecidas e trabalhou a leitura em conjunto e depois alguns

leram individualmente.
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Professor E, 5° a 8* série — Utiliza uma col‘eqao de livros didaticos de 5% a 8 série,
voltados para métodos tradicionais. O professor trabalha a seqiiéncia dos livros, geralmente
o conteado é desenvolvido através de texto, onde o professor enfatiza a leitura, a

interpretagdio, a prontincia e por fim os exercicios gramaticais repetitivos.

Conversa informal:

Ao longo dos didlogos fomos conhecendo um pouco mais sobre a realidade vivida
por estes profissionais da educagdo. Por meio dos depoimentos dos profissionais
percebemos que poucos possuem conhecimentos tedricos e metodologicos e alguns
confundem esses conhecimentos. Sobre o PCN quase todos conhecem, alguns apenas
superficialmente, somente um declarou nfio conhecer esse documento, seus planejamentos
anuais sdo bem diferenciados, trés buscaram subsidios tedricos e metodologicos em livros
didaticos e também no PCN. Apenas dois deles disseram ter pesquisado somente em livros
didaticos. Todos declararam enfrentar muitos dificuldades no que se refere a material

didatico atualizado e materiais de apoio voltados para o auxilio do ensino da lingua inglesa.

Questiondrio escrito:

Nesta etapa voltaremos a diferenciar os professores por meio da ordem alfabética.
Transcreveremos as respostas fiéis de cada um deles.

Primeira pergunta: Em qual teoria vocé se embasa?

Professor A, - Apesar de pretender trabalhar com o aspecto sociointeracional da
aprendizagem, muitas vezes, percebo em minhas ac¢Bes atitudes relacionadas as visGes

behavioristas e cognitivista.
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Professor B, - E dificil seguir uma s6 teoria até por que ndo temos muito material
tedrico, 0 que eu tento mais usa-la e a sociointeracionista.
Professor C, - Em varias, mas prioriza a A.G.T.

Professor D, - ndo responderam a esta pergunta.

Préxima pergunta: Que metodologia vocé utiliza para desenvolver suas aulas?

Professor A, - Nio utilizo um método especifico ¢ sim varios procedimentos
metodolégicos que conhego e considero validos para a aprendizagem. Acredito que um
método isolado ndo aborda todos os aspectos de aprendizagem.

Professor B, - A metodologia na minha opinido vai depender da aceitagdo da turma
que estou trabalhando.

Professor C, - Trabalho textos interpretagdo, tradugio e gramdtica englobados ao
texto.

Professor D, - Privilegia-se o processo dindmico e interativo com uso de cards para a
apresentacio de matérias e exercicios mimeografados, como também a utilizagéio do quadro
negro.

Professor E, - Trabalho as quatro habilidades.

Na questio quanto aos temas transversais os educadores disseram:
Professor A, - Sim. Através de didlogos nos quais comparamos alguns aspectos da
cultura de paises que falam a Lingua Inglesa com a nossa cultura. DiscussSes sobre a ética

no relacionamento entre as pessoas da comunidade e também no convivio em outros

ambientes.
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Professor B, - Sim de acordo com realidade de cada um. Por exemplo o to € o from.
I am from Pontes e Lacerda and go to Cuiaba.

Professor C, - Sim. Mostrando formas culturais diferenciadas, paises, educag#o...

Professor D, - Sim. A cultura do pais estudado deve estar sempre presente 10s textos,
nos dialogos, para que possa fazer as comparagdes com o nosso cotidiano.

Professor E, - Trabalharei a festa junina ritmo americano. Nomes proprios sao

trazidos a realidade da cidade e Estado.

Como sdo trabalhados os conteidos diarios:

Professor A, - As vezes ouvimos, lemos e entendemos o texto e depois analisamos as
estruturas gramaticais de acordo com o conteido programatico. Outras vezes, escrevemos
pequenos textos ou frases que contém o vocabulario ou elementos gramaticais que estamos
estudando. Também estudamos através de esquemas ¢ exercicios estruturais.

Professor B, - O trabalho diario também € variado as vezes trabalho a gramética s
vezes o material abaixo citado.

Professor D, - Os conteidos sdo trabalhos gradativamente através de aulas
explicativas, exercicios no quadro e mimeografados; superando as dificuldades apresenta-se
um novo contetdo.

Professor E, - Gramatica com exercicios; textos pronincia e tradugo; exercicios de

fixagdo e vocabulario (pronuncia e tradugdo).

Quanto ao uso do material de apoio:
Professor A, - Sim. Fichas, cartazes, fitas de 4udio, fotografias, objetos da sala,

material mimeografado...
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Professor B, - Apenas cartazes e figuras.

Professor C, - Sim. Livro, cartazes, fitas, jogos.

Professor D, - Sim. Pelo fato da escola néo promover material didatico (livros) faz-
se 0 uso de material xerocado (vocabulario) e exercicios mimeografos, como também cards
contendo os principais verbos, pronomes ou situagGes possiveis que enquadram-se a0
conteddo trabalhado.

Professor E, - Sim, cartazes, fitas de audio, musicas, exercicios para fixagdo

(digitados); ditado de palavras.

Vocé prioriza alguma das habilidades? Qual?

Professor A4, - Sim. Procuro priorizar o aumento da capacidade de leitura de textos
escritos em inglés, embora, as vezes, dedique mais atengfio ao aspecto gramatical.

Professor B, - Sim o atendimento ¢ a escrita.

Professor C, - Sim. Leitura

Professor D,- Nas escolas ptblicas ndio é possivel priorizar. Trabalha-se de forma
interativa e escrita/leitura, e a fala, porém procurando priorizar mais a escrita, pelo fato de
que é ela que o aluno vai precisar mais.

Professor E, - Tradugo e ampliagdo do vocabulario.

Forma de trabalhar os contetidos no 3° e 4° ciclo:

Professor A, - Procuro trabalhar a partir de textos, propondo aos alunos o
entendimento coletivo, a tradugiio em pequenos grupos ou individual, ou a produgdo de
novos textos, principalmente no 3° ciclo. Uso também frases ¢ exercicios para a fixa¢ao das

estruturas.
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Professor B, - Néo tem diferenca de um para o outro.

Professor C, - Nio trabalho por ciclos. Nas séries, procuro estabelecer uma
seqiiéncia entre elas, retomando (se for o caso) o que ja foi visto.

Professor C, - Néo diferente dos outros ciclos; apenas explora-se um contetido mais
extenso, com tradugdes e construgbes de pequenas frases ou textos, levando o aluno a
«yoltar-se” ¢ comegar a fazer uso de estruturas compreensiveis a si.

Professor E, - O material segue a seqiiéncia do material adotado.

Como vocé avalia os alunos?

Professor A, - Através da observagdo do desenvolvimento individual em relagdo ao
contetido programético e em relagdo a cooperagdo com 0s demais. Além da observagio
durante as aulas também sdo realizadas atividades orais e escritas individuais e/fou em
grupos.

Professor B, - Sim gradativamente.

Professor C, - Diariamente, desde freqiiéncia até disciplina.

Professor D, - Devido ao pouco tempo e a auséncia de material de apoio (oficial)
como também ao elevado mimero de alunos em classe, ainda usa-se o método de (01)
avaliagiio escrita por bimestre além de trabalhos extra-classe, obtendo assim a média exigida
pela escola. Obs. A avaliagdo individual ou dentro do contexto so é possivel em classe
pequenas que vocé possa acompanhar o aluno de forma intensa.

Professor E, - A avaliagdo ¢ realizada através de uma prova, a qual, traz junto as

regras que serfo utilizadas na mesma. E avaliada a tarefa e a participagio na aula.
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Analise da pesquisa

O tema do nosso trabalho monografico ¢ inteiramente ligado ao PCN de Lingua
Estrangeira, esse ¢ fundamental dentro da visdo sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem, onde o aluno constrdi a significagio do saber dentro do contexto social.

Nosso quadro tedrico esta embasado também nessa perspectiva sociointeracionista e
com base nele analisaremos os dados da pesquisa de campo. No desenvolvimento dessa
analise obedeceremos a seguinte ordem: a) conhecimento tedrico e metodologico; b)

questdes didaticas e pratica pedagogica em sala de aula.

Conhecimento tedrico e metodologico

Por meio da pesquisa percebe-se que os educadores ainda ndo estdo bem
estruturados no que se refere aos conhecimentos tedricos e metodologico, pois confundem
tais conhecimentos e geralmente ndo conseguem defini-los. Tanto nas observagdes das aulas
quanto nas respostas dos questionarios, observa-se essa deficiéncia de subsidios.

De acordo com o Pardmetros de Lingua Estrangeira os profissionais devem envolver
o aluno como um ser discursivo na construgdo do conhecimento de habilidades
comunicativas da propria lingua e também de lingua estrangeira. Essa constru¢do deve ser

constituida de forma interacional. Na pesquisa nota-se que alguns professores tentam
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trabalhar dentro da visdo sociointeracional, mas ainda suas agdes sio bem mecinicas e
acabam dando énfase aos trabalhos gramaticais voltados a outras linhas tedricas mais
tradicionais. Outros professores demonstraram nio conhecer o pardmetros € nem a teoria
interacionista.

Referente 4 metodologia, nossa pesquisa mostra que os professores também ndo tem
conhecimento claro e definido encontrando dificuldades para expor sobre os métodos usados
por eles. Segundo Mackey (1965) “o método é o resultado de um processo de selegdo,
gradacdo, apresentagdo e pratica de uma experiéncia idiomdtica a ser oferecida ao aluno.”
De acordo com a pesquisa, percebe-se que alguns desse profissionais dotam varios
procedimentos didaticos na tentativa de amenizar as dificuldades de aprendizado do
educando. Essa atitude é muito positiva, pois € através de vérios procedimentos didaticos
que podemos alcangar o sucesso da aprendizagem. Outros professores ficam muito presos a
praticas tradicionais dando énfase somente aos exercicios gramaticais.  Assim a
aprendizagem torna-se mecinica e ndo ha espago para 0s alunos construirem seus proprios
conhecimentos ou fazer relagio com outros ja adquiridos.

Para Totis

“Um método é..., um conjunto de procedimentos de ensino e
aprendizagem sintonizados com um determinado curriculo e,
ao mesmo tempo, direcionados por uma abordagem ou
modelo tedrico. Um método deriva implicito ou
explicitamente da um certo numero de crengas ou
principios... e ¢é caracterizado por cerias técnicas

pedagogicas.”
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Questdes didaticas e a pratica pedagogica em sala de aula

Segundo o PCN, para se ensinar uma lingua estrangeira ¢ fundamental a
compreensdo tedrica do que seja a linguagem, bem como a importancia do seu uso, € como
usé-la para a construgdo de significados no mundo social. A aprendizagem tem que ter
significado para o aluno, por isso, ¢ importante a interagao social no processo de ensino e
aprendizado. Outros procedimentos indispensaveis para 0 sucesso da pratica pedagogica € a
busca de inovagdes usando os avangos tecnologicos, pois através deles temos acesso a
diversas linguas, principalmente ao inglés. O professor ao buscar formas de trabalhar com
assuntos ligados a tecnologia, dentro do ensino de linguas, deve examina-las de forma
critica, para poder também, exigir dos alunos uma postura critica com relagdo ao
aprendizado.

Outro ponto que o PCN releva sobre as orientagdes pedagogicas ¢ com relagdo a
tarefa trabalhada com os alunos. Dentro do contexto de ensino e aprendizagem de Lingua
Estrangeira a tarefa deve ter por objetivo facilitar a aprendizagem por meio do engajamento
dos alunos nas atividades em sala de aula e fora dela. A tarefa tem que ser bem definida, seu
foco deve ter significagio para o aluno. Ela precisa estar integrada as dimensdes
interacionais e lingiiisticas dos alunos. As atividades que ndo exijam o envolvimento
discursivo do aluno ndo harmonizam-se com a visio de linguagem e aprendizagem de
Lingua Estrangeira apresentada neste parametro.

Nossa pesquisa demonstra que muitos professores ministram conteudos de forma

mecénica, buscando apenas a assimilagdo de regras e estruturas gramaticais, nao trabalhando
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dentro da visdo interacional que visa o envolvimento do aluno na construcdo do
conhecimento. Alguns desses professores gramatiqueiros, declaram ser praticamente
impossivel colocar em pratica nas escolas publicas a forma de trabalho sociointeracionista e
como justificativa alegam a super-lotagio das salas de aula, a faita de material didatico
dentro desta visdo, a auséncia de material de apoio, a defasagem de ensino e outras questdes.
Apenas dois professores entrevistados demonstraram tentar trabalhar dentro ‘da visdo
sociointeracionista, através de texto e produgfo, mas eles mesmos reconhecem que suas
priticas ainda pendem para o tradicional e acabam enfatizando exercicios gramaticais. Eles
fazem as mesmas reclamagdes dos professores anteriores.

Um procedimento pedagégico também fundamental para o ensino da Lingua
Estrangeira é o trabatho com os temas transversais, que tém foco em questdo de interesse
social. Sdo bons para mostrar ao aluno, que a linguagem é uma pratica social construida
dentro de um contexto cultural, histérico e institucional. Através dos temas transversais o
aluno podera conhecer e analisar praticas discursivas e outras sociedades, essa experiéncia
vai oferecer meios para o educando examinar discursos construidos em outros contextos
sociais e assim podem pensar sobre eles criticamente.

Por meio dos temas transversais o professor pode fazer anélise comparativa de
questdes tipicamente brasileiras, que geralmente néo sdo diferentes as dos pafses cuja lingua

estrangeira est4 sendo ensinada em nosso pais. S&o questSes que trazem topicos como:

“respeito a ética nas relagdes cotidianas, no trabalho, e
no meio politico brasileiro; a consciéncia dos perigos
de uma sociedade que privilegia o consumo em

detrimento das relagdes entre as pessoas; o respeilo;
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aos direitos humanos (aqui incluidos os culturais e os
lingiiisticos; a preservagdo do meio ambiente; a
percepcido do corpo como fonte de prazer; a
consciéncia da pluralidade de expressdo da
sexualidade humana; a mudanga no papel que a
mulher desempenha na sociedade; a organizagdo

politica das minorias étnicas...” (PCN, 1998).

Para trabalhar com esses temas o professor necessita fazer uma sondagem com
relagio ao pré-conhecimento de mundo, sistémico e de organizagéo textual do aluno, isso
ndo quer dizer que o aluno deve dominar todas essas areas do conhecimento, mas sim sentir-
se envolvido com os temas trabalhados.

De acordo com o que nos mostra a pesquisa, os professores apresentam dificuldades
para trabalhar com os temas transversais, pois ficam presos a questoes gramaticais e quase
nio trabalham com textos. Eles reclamam que os materiais didaticos ndo trazem esses
temas e fica dificil para eles estarem fazendo adaptagSes. Mesmo com todas essas
dificuldades alguns dos professores tentam adaptar esses temas aos conteados.

Conforme o pardmetro de Lingua Estrangeira a organizagio do ensino no 3° e 4°
ciclos devem levar em consideracio as caracteristicas de cada faixa etaria de aluno. Na
esquematizagio dos contetidos para o 3° ciclo, o professor deverd considerar que geralmente
este & o primeiro contanto do aluno com uma lingua estrangeira, também de modo geral esta
é a idade de muitos conflitos que sdo representados pela transformagdo do corpo, a
descoberta da sexualidade, das emogdes e da afetividade. Nesta idade ele passa a relacionar-

se de maneira diferente com o mundo e a sociedade. O professor precisa considerar que
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esses alunos ainda ndo conseguem fazer uma reflexdo mais profunda sobre o funcionamento
e uso da propria lingua e para que eles possam compreender a construgdo do significado da
lingua estrangeira € necessario que o professor trabalhe a lingua materna junto com a
estrangeira, para facilitar a compreensao e adaptagdo. A organizagdo dos conteudos tem que
ter por objetivo, envolver o aluno na construgao de significados, do conhecimento de mundo
e textual.

No 4° ciclo a organizagdo dos conteudos tem que considerar todos estes aspectos
citados anteriormente, mas podem ser mais aprofundados dando énfase ao trabalho de
reflexdo sobre a lingua como prética social, onde ele possa desenvolver habilidades
lingiisticas, produzir e interpretar discursos orais e escritos. Neste ciclo os conteidos devem
envolver conhecimentos de mundo e textual, englobando o conhecimento sistémico.

Com base na pesquisa de campo observa-se que praticamente todos o professores
organizam e trabalham da mesma maneira em todos os ciclos, e o que € ainda pior, enfatizam
muito os estudos gramaticais, sendo que segundo o PCN, esse conhecimento devera ser
incluido gradativamente no 4° ciclo, junto com o conhecimento de mundo e textual. Alguns
dos professores pesquisados demonstraram nao conhecer sobre a escola ciclada que o PCN
tanto releva.

Passaremos agora a avaliagdo. Sabe-se que existe véarios conceitos sobre avaliagdo
dentro do processo educacional e que muitas vezes 0s educadores ficam confusos na escolha
da melhor forma de avaliar.

Conforme o PCN, “4 fungdo da avaliagdo é alimentar, sustentar e orientar a a¢do
pedagogica e ndo apenas constatar um certo nivel do aluno.” Por intermédio da avaliagdo o
professor tera meios para conhecer, compreender, acompanhar a evolugdo e as dificuldades

dos alunos, assim podera buscar inovar sua pratica pedagogica.
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Ainda dentro da visdo do parametro, temos a avaliagdo formativa e a somativa. A
primeira é realizada no decorrer do processo, isto €, acompanha o processo de aprendizagem,
que vai determinar os ajustes necessarios a serem feitos no ensino. Ja a outra, € mais
tradicional, ¢ realizada no final do processo de aprendizagem, geralmente por meio de um

teste ou prova, sem permitir ajustes no ensino.

“E necessario enfatizar a diferenca entre avaliar a
capacidade de desempenho do aluno e estabelecer
diferentes niveis de proficiéncia. A avaliagdao
somativa, e os testes em particular, ddo informagdes e
certificam os niveis de proficiéncia alcangados, mas
ndo relevam o desenvolvimento do processo de
aprendizagem. Em uma avaliagdo formativa interativa
ha procedimentos constantes e  personalizados
envolvendo professor e alunos, a partir de critérios ndo
apenas normativos, mas principalmente pessoais, que
irdo envolver, da parte do professor, uma reflexdo
sobre si mesmo (...) e sobre os alunos, e, da parte dos
alunos, uma auto-avaliagdo e uma avaliagdo do
professor. A participagdo dos alunos no processo
avaliativo é fundamental para que fique garantida a

interagdo e a pluralidade de visoes.”(PCN, 1998).
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Podemos perceber em nossa pesquisa que 0s professores ndo tém uma forma de
avaliagio bem definida, eles buscam varias formas. Muitos ainda estdo voltados a
avaliacdo bimestral com provas e testes e alguns reclamam que as escolas ainda exigem tais
procedimentos. Um deles faz a seguinte observagdo: _ “A avaliagdo individual ou dentro do
contexto so6 é possivel em classes pequenas que vocé possa acompanhar o aluno de forma
intensa.” Segundo este depoimento, percebe-se que o professor ndo acredita ser possivel
fazer avaliagdes observando o contexto individual em escolas publicas e segundo o
Parametro de Lingua Estrangeira a avaliagdo dentro do contexto ¢ inteiramente possivel, pois
professores e alunos devem estar envolvidos no processo avaliativo, esse engajamento €

fundamental para garantir a interagdo e a pluralidade de visoes.
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Considerag¢tes Finais

Apos ter percorrido um longo periodo de estudos, pesquisa e andlise na realizagdo
desta monografia, & necessario algumas consideragGes finais.

Por meio dos estudos tedricos percebe-se a existéncia de diversas teorias que visam o
ensino de Lingua Estrangeira: a behaviorista, a cognotivista e a sociointeracionista.

Na visdo behaviorista o ensino de Lingua Estrangeira, ¢ estabelecido como um
processo onde o aluno vai adquirir novos habitos lingtiistico. Essa visdo enfatiza exercicios
de repetigio e substitui¢io “... nessa concepgdo a mente do aluno é entendida como uma
tabula rasa que tem que ser moldada, por assim dizer, na aprendizagem de uma nova
lingua.” (PCN, 1998).

A visdo cognitivista enfoca o aluno e os meios que ele utiliza na construgo da
aprendizagem de outra lingua. Essa visdo utiliza os conhecimentos que o aluno ji tem
armazenado na construcio de novos conhecimentos. Nesse processo o aprendiz busca
estratégias e cria hipoteses sobre a lingua estrangeira que esta sendo aprendida. Ele usa
como base o conhecimento ja adquirido em sua lingua materna e assim vai fazer
transferéncias lingiiisticas.

Sendo a visdo sociointeracionista a mais atual sobre o ensino de Lingua Estrangeira,
seu foco ¢é a interagdo entre o professor e aluno, e entre alunos. Essa concepgo visa a
compreensio de que a aprendizagem € de natureza sociointeracional, onde o aluno vat

construir seu conhecimento dentro de um contexto histérico, cultural e institucional. A
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interagio é fundamental para o processo de aprendizagem, onde a construgio do
conhecimento acontece em conjunto, isto €, entre o aluno e o professor, e entre os colegas.

Observa-se pela analise dos dados da pesquisa de campo que os professores, por n2o
conhecerem com profundidade as teorias de ensino acima citadas, também néo adotam uma
linha tedrica definida e dentro do processo do ensino e aprendizado de linguas, esse fator é
prejudicial para o educando, pois se as agdes do educador oscilam entre vérias tendéncias, o
aluno geralmente percebe essa inseguranga e sofre as conseqiiéncias negativas dessa
situagdo. A falta de conhecimento teorico por parte do educador faz com que ele fique preso
a livros didaticos tradicionais com exercicios mecinicos, onde o aprendiz ndo sente
motivagao para aprender a nova lingua, pois a forma proposta de ensino néo da abertura para
a construgdo de novos conhecimentos, tudo ja esta moldado.

Em decorréncia dos professores ndo conhecerem o Parimetro de Lingua Estrangeira,
surgem muitos problemas dentro do processo de ensino e aprendizado que muitos deles
foram detectados no desenvolver de nossa pesquisa, tais como: o ndo conhecimento das
teorias de ensino/aprendizagem, principalmente da visdo sociointeracionista, © ndo
conhecimento da escola ciclada e das vérias formas de avaliagio. Essa falta de
conhecimento dos educadores é crucial para o ensino, pois esse documento oficial traz
diretrizes em ambito nacional. Quando os profissionais passarem a se orientar através deste
eixo flexivel que permite a adequagfio conforme as diversas regioes brasileiras, o ensino de
linguas preservara uma unidade em cariter nacional, mesmo respeitando a diversidade
regionalista que caracteriza esse imenso pais.

Os profissionais da educagdo envolvidos no ensino de Lingua Estrangeira devem se
organizar em busca de solugSes dos problemas relacionados ao ensino de linguas. Isso

podera comegar com seminarios locais envolvendo todos esses profissionais para discutir
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prqblemas, trocar experiéncias, buscar novos conhecimentos e assim tentar encontrar novos
caminhos. Poderio também ser organizados grupos de estudo para buscar aprofundamento
tedrico, metodolégico e estudo do Pardmetro de Lingua Estrangeira, o qual é conhecido
superficialmente por alguns educadores da area enquanto que outros desconhecem na sua

totalidade.
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