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Apresentacdo

O presente trabalho consiste na anilise dos “problemas” apresentados por uma
crianga com “distirbio emocional” no que se refere ao seu rendimento escolar, tendo como
“passo de tudo” suas relagGes com a familia e com o contexto socio - econdmico.

Este trabalho foi elaborado partindo-se de pressupostos cientificos encontrados na
literatura sobre a questio do fracasso escolar. Para compreender a historia de fracesso da
crianga recorremos 4s perguntas realizadas com as pessoas que rodeiam a crianga . Nossa
hipotese inicial e que posteriormente se confirmou e a de que o distirbio emocional da
crianca, tem suas raizes na maneira como a sociedade percebe a crianga e 0 modo como se
ddo as relagdes familiares especialmente no periodo da infincia. ‘lal concepglo sé pode ser
compreendida dentro do contexto historico.

O presente trabalho tem como principais objetivos surgem caminhos que possam ,
ainda que do modo limitado, eviter maiores transtornos a crianga na familia e proporcionar
uma clima de seguran¢a , onde ela possa quebrar o siléncio. Assim acredito que, com esse

material consigamos entender e contribuir de certa forma, para o novo desenvolvimento

disciplinar dessa crianga,




Quadro Teérico

Para realizar este trabalho estarei me fundamentando em trabalhos de alguns sutores
como: Arroyo, Paixao, Pillet1, Lopeze, Patto, Lobow, entre outros.

Os autores acima mencionados gbordam em seus trabalhos problemas sociais
existentes dentro da familia e da escola na perspectiva sécic-econdmica , problemas estes
que incidem sobre a vida escolar da crianga.

Arroyo afirma que a histéria da educaglio ¢ uma questio que os educadores vém
questionando a tempo. O auter, no entanto, ao se indagar sobre a possibilidade de uma
educagio digna 3 classe menos favorecida, responde que ndo. Pelo menos na estrutura atual
da escola. As estatisticas ndo fazem outra coisa se nfo confirmar o fracasso escolar dos
filhos do povo. “Os indices de repeténcia e evasio teimam em mostrar que quase 60% dessas
criangas ndo ultrapassam a 1° série e o restante ir4 saindo ou sendo forgado a sair, ainda nas
primeiras séries, sem contar aqueles que nem entraram na escola.” (Arroyo, p-1D)

J4 Pilleti relata em seus estudos que principalmente a partir de 1930 houve
possibilidade de maior mimero de pessoas irem & escola bem como houve um crescimento
das desigualdades escolares no sentido de instituir a escola tinica para todos.

Podemos verificar que a cscola abre as portas para maior clicntcla, cspecialmente
para o filho do trabalhador provocando o fracasso escolar destes alunos, haja visto que a
escola ndo estava e nio est3 pensada para estes alunos.

Em relagio a sua tendéncia democratizadora a escola ficou a desejar nos objetivos
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propostos, pois muitos alunos continuam, em termos quantitativos, sem acesso ou excluidos
logo nos primeiros amos e, em termos qualitativos, a escola ainda é diferenciada em funcfio
da origem sécio-econdmico destes.

Os autores supra citados escrevem sobre os problemas existentes no Ambito do
fracasso escolar, sobre & perspectiva histérica. Como podemos perceber hé muito tempo a
historia do fracasso vem sendo estudada e questionada mas nfio obtivemos solugHo.

E para falar dos respectivos problemas Arroyo, como profissional da educagdo,
através de estudos feitos junto as escolas, questiona o trabalho proposto para elas, pela
sociedade ou seja, a politica educacional no sentido de entender se a escola & uma tarefa
possivel de ser realizada. A partir dessas incertezas ele pretende dar sua contribui¢iio com
propostas possiveis de serem realizadas no cotidiano escolar. O autor continug, falando que
nie década de 70 as liderancas politicas tinham uma crenga na educagfio do povo, “povo
educado, pals desenvolvido”.Achavem que com o tema “educagio e desenvolvimento”
teriam possibilidade de progredir, modemizar a escola brasileira tradicional e elitista. Porém
isto foi 50 uma “virose” e os pensamentos passaram logo, “a crenga virou ilusdo. Durante
alguns anos n#o se falow em educagio nem em desenvolvimento™, . 13).

Segundo o autor a perspectiva é a de que o ensino tal como organizado, sempre leva
aos caminhos da desisténcia, evasio escolar, repeténcia ou a permanéncia no sistenma escolar,
implicando uma questfio central de igualdade cultural para todos desconsiderando as
diferengas de ordem social. Depois de andlises realizadas o autor nos mostra que Nos cursoes
de Pedagogia fala-se de motivos pessoais ou familiares ou seja, coloca-se 4 culpa pelo
fracasso na crianga e na familia e nfio na escola. Tais formulagles “sAo importantes no

ocultamento do real”. (p. 21)




Amroyo diz que “falar em alunos evadidos é uma forma de inocentar o Estado e a
ordem social”. (p. 22) O autor coloca “o trabalho € a condigo de trabalhador como frenteira
que separe 8 qualidade da escola.”

Ainda referindo-se aos problemas apresentados Paixfo fala que a literatura
pedagogica costuma englobar evasfo, abandono, repeténcia sob a expressio “fracasso
escolar”, que prefiro substituir por “fracasso da escola...” (p. 55)

A autora descreve que as exigéncias escolares s3o expostas e quem ndo estd dentro
dos padrdes “ndo esta maduro” para o processo de escolarizago. Com a democratizago da
educagdo na atualidade, tivemos um aumento, das exigéncias burocraticas, o que faz com
que a pratica pedagogice fique descaracterizada, “pois o professor passa a maior parte do
seu tempo preenchendo os requisitos exigidos e em fungdo disto sem ter tempo para estar
planejando ou até mesmo educande o seu aluno,” (op.cit 60)

Outros problemas que emergiram da pesquiss desta autors foram: a distribuigiio de
material didatico — pedagdgico, a assisténcia 4 saide das criangas, o esforgo 4 merenda
escolar. A coordenadora da escola pesquisada ressaltou que o fornecimento do material
pedagogico facilita a aprendizagem para os alunos e que o problema maior de auséncia ¢
evasio & pela falta de condigBes até mesmo financeiras. Lesse modo retornamos ao velho
processo de “politica de atendimento™. (op.cit. 82)

Na mesma linha de raciocinio temos os trabalhos de Pilleti. Este autor afirma que um
dos fatores do fracasso escolar é a “fome (desnutrigio)”. Isto faz com que a crianga seja
“prejudicada em seu crescimento e em seu desenvolvimento.” (p. 131).

Os determinantes sociais acima delineados peram um “choque cultural dentre os
contendos do ensino e as condigles de vida econfmice, social e cultural das comunidades

rurais e semni-urbanas, bem como das camadas citadinas inferiores”Beisiegel .131).




Uma outra questio relevante segundo o aufor é o fato de que h4 educadores que
insistem em trabalhar de forma totalmente tradicional, onde s6 eles podem andar e falar na
sala de aula; o aluno fice como um mero receptor passivo.

Em contrapartida o autor defende uma escola onde os alunos trabalham em conjunto
e tem livre arbitrio para poder expor seus pensamentos com o grupo. Qutro fator que
tambem facilita o trabalho do professor sio as “Carteiras colocadas de maneira a formar um
grande circulo para a participag8o de toda a turma, em que o professor ocupa uma das
carteiras, assumindo uma posiglo de igualdade em relagio aos aluncs.” (op cit p.196)

Algumas taticas s#o usadas no sentido da hierarquizagfio onde os professores separam
os alunos de acordo com o seu desempenho, os “melhores” para um lado, e os “piores™ para
outro, desistinmilando tanto os melhores quanto os “fracassados” a buscar novos
conhecimentos.

Ainda no que diz respeito ao tratamento de alunos com histéria de fracasso Patto
argumenta que algumas escolas realizam estudos psicolégicos sobre a avaliagio dos
“anormais escolares”. Segundo a autora eram feitos testes de QI em criangas para contribuir
nas decisGes dos educadores na destino escolar das mesmas.

Com o tempo houveram mudangas nas concepgdes, nos conceitos psicanaliticos tanto
na visio de “doenga mental” como nas concepgdes sobre as  causas das dificuldades de
aprendizagem — “A consi&erac;ﬁo da influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da
personalidade nos primeiros anos de vida e comportamento e seus desvios provocou uma
mudanea terminolégica no discurso da psicologia educacional.” De “anormal” a crianga que
apresentava problemas de ajustamento ou de aprendizagem escolar passou a ser designada

“como problema™. (op.cit 43,44).



Esta mesma autora descrevem sobre as vérias maneiras que usamos para nos
direcionar ds pessoas muitas das vezes deixando-as constrangidas, chateadas e ate mesmo
derrotadas.

Outro ponto bastante discutido é o fato de que certas atividades cognitivas
desempenham um papel biologicamente estimulante na maturagio de estruturas neurais,
importantes para um posterior desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem. Tais
atividades poderiam ser utilizadas como recurso para superagio do fracasso.

Retomando a questio da privagio, poderiamos dizer que a natureza da privagio ndo é
tanto uma questdo de nivel absoluto de capacidade e rendimento, mas de uma aveliag#o
diferencial étnica pela sociedade dominante, ou pér outros grupos étnicos.

Segundo Labow o fracasso escolar e especialmente o fracasso em aprender a ler, ¢
claramente a causa da privagio social posterior. Este fracasso também foi considerado como
resultado da privaggo.

Ainda seguindo este autor existe, entretanto um outro ponto de vista, que se detém
nas deficiéncias dos professores e das escolas mais do que nos das criangas. As criangas
provenientes de lares pobres podem ter desenvolvido padrSes de aprendizagem precarios,
pouco treino da capacidade de abstragio e ser indisciplinados, mas é também verdade que os
professores ignoram as carecem de habilidades para ensina-las adequadamente.

Remetendo-se aos aspectos das diferencas de classe, como forma de explicar o
fracasso, muitos autores estio voltados para os componentes sociais de valores e objetivos
entrem a subcultura e o sistema sécio cultural mais amplo.

Segundo os autores estudados existe uma privagio no que diz respeito a
comportamentos ndo valorizados pela sociedade de classe media.

“De acordo com um desses pontos de vista as

criangas residentes em dreas desprivilegiadas na
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sociedade, especialmente em comunidades de
Javelados, aprendem comportamentos apropriados
e dufeis no ambiente do lar, mas initeis em
experiéncias  escolares  subsequentes,  ndo
gratificados ¢, portanto, nfo bem sucedidos.” (p.
80).

O modelo social estrutural nos mostra que para um determinado ponto de vista
tedrico, o desprivilégio é um aspecto inerente a um sistema social complexo altamente
diferenciado, hierirquico.

Portanto a privagiio pode ser resultado da competigiio por recursos escassos em uma
sociedade organizada num sistema hierirquico: “grupos dominantes podem, em nome de
seus propios interesses econdmicos ou sociais, tentar manter a dependéneia de outras
parcelas da sociedads, exclui-las da competi¢io no mercado de trabalho e em outras éreas.”
(op.cit 82)

Os autores citados,de modo geral, relatam que a privago deve ser entendida como
falta de alternativas de atuagio na soctedade. Isto porque a falta de oportunidade e
alternativas da crianga e do adulto sfio desvantapens impostas pela estrutura social da qual
fazem parte.

Um dos destaques que tais autores fazem é ¢ modelo do trauma ambiental onde a
pobreza ¢ considerads por alguns deles como especialmente prejudicial s capacidades da
crianga.

Referindo-se acs determinantes do fracasso enunciados, Arroyo nos diz que “todos os
relatos retomam velhos problemas nunca resolvidos, porém vistos de novos angulos ou de
velhos angulos esquecidos e que precisam ser retomados.” (p.24). O autor deixa explicito em

scu texto que a cxploragiio do trabathador ¢ tida como “normal”. Porém os dircitos “ a0
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saber, 4 salide, 4 moradia, saneamento passam a ser tratados como ‘anormais’, objeto de
politicas especiais™. (p. 40).

O interessante é que perante a visio politica quando esta se refere 4 organizagéio de
uma nova escola com um novo perfil sempre se comega pela profissionalizagdo do professor
esquecendo que essa é uma das galternativas e ndo a soluglio cria-se, segundo Arroyo o “mito
do professor-salvador.”

Para Pilletl apesar das diversas imposigbes de curriculo, na escola, o Professor ¢ a
comunidade, deverfio estar sempre presentes nas atividades da escola para poderem trabalhar
ambos com a realidade desta. “A escola nfo poderd programar atividades que estgjam
distantes do contexto cultural da comunidade sob pena de programar o fracasso.” (p. 188).

Um dos pontos de vérias discusses na literatura é de que o efeito da privagdo
psicossocial seria em 1° lugar, uma questio de desenvolvimento das capacidades

humenes.Uma vez dadas as oportunidades adequadss, a crianga ou o adulto adquirem as

experiéncias ou capacidades de que necessitam.




Socializacfo da Crianga no Seio da Sociedade

Ao longo do trabatho de campo desenvolvido junto 4 crianga o seu universo observei
que a convivéncia entre professor, aluno e a comunidade familiar se distanciam a medida
em que as diferencas sociais se acentuam.

“ds relagBes sociais, fundaudas na liberdade na
igualdade , silo naturais porque decorrem de um fator

biolégico .Do ponto de vista da natureza humana os

homens sdo livres e iguais umn vez que sfio “animais
racionais”. Do ponto de vista da sociedade temos o
homem subordinado pelas leis. Amhas fuzem suas
coergdes incidirem sobre todos os homens ndo
podendo ninguém furta-se a elas (Fiorinp.59-93)”

O professor exerce a sua postura , ¢ muitas vezes anuls a crianga , esquecendo que
a mesma traz consigo uma histéria de vida a qual muitas vezes dificulta o seu aprendizado.
A perspectiva de agrupamento entre os diversos segmentos (professor, familia — sociedade),
que se fazem presentes na escola , deveria estabelecer uma forte ligagio do individuo com
seu ambiente sécio- cultural; Nio acontecendo esta interaglio, em consequéncia surge ,0
t8o falado fracasso escolar.

Para tratar da ligagio do individuo com o seu ambiente, (escola, professor,
colegas), comegarei colocando o ponto de vista de duas profissionais da educagdo. Ambas
lecionam em uma escola do centro, neste municipio. No decorrer deste trabalho, as
professoras serfo denominadas pdr professora “A” e professora “B™. As professoras a que

me refiro sdo efetivas a mais de quinze anos no estado & sempre na mesma escola e

lecionam para as 4° séries.




Em seguida apresentarei 0 depoimento da crianga e posteriormente os de sua familia,

padrasto ¢ me, na tentativa de compreender os argumentos que 05 mMESMOS Usam pard

justificarem os “problemas * observados, em relagio 4 crianga estudada.

No que tange aos professores tomando como referéncia o aluno e 0 posicionamento
deste dentro da sala de aula, observei que a professora A vé o aluno como um menino
bom, por ser calado, apatico aos problemas apresentados dentro da sala de aula, e mesmo
da escols, mas, ao mesmo tempo, revoltado. Para a referida professora existe algum
problema gue precisa ser resolvido nia vida dele com sua familia. Segundo ela, o siléncio é
o reflexo dessa revolta . O professor apresenta uma postura tradicional de uma escola
conservadora e que estd presa em dogmas com iss0 transfere a afetividade que poderia ser
trabalhada entre professor — aluno, para a familia, apresentando assim um distanciamento

continuo na relagiio dos mesmos. Como relataa professora

“ Bom e que ele.. a gente... ands todos... nds sentimos
que ele € um menino assim, revoltado. Purece que ¢ um
menino assin...

que tem alguma coisa que td assim... gue precisa ser
resolvido na vida dele, com a familia.

Constatamos, pdr este depoimento que os professores ao se verem diante de
situagBes, ou problemas de aprendizagem que envolve seus alunos, nfio se colocam no rol
dos culpados. Esta atitude no é nova. Segundo Gatti (1996), hé entre os professores “ a
tendéncia a atribuir aos proprios alunos ou & sua familia a responsabil idade pelo seu insucessona
escola” (p. 87)

Y4 a prof®. “B” apresenta o seu aluno como um aluno passivo, quieto, fazendo com

quc a mesma figue incomodada pela falta de produtividade ¢ o distanciamento que o aluno

demonstra.




“Ali! a relagdo com o aluno , assim... é ... ¢le é um aluno
que nfio te responde , um aluno assim gue num.., vocé tem
que forgar para ele te olhar, nem te otha, ele & um aluno que ,
debmga na carteira nflo guer fazer nada, no conversa, entio
a gente fica gssim incomodada con ele né porque nfo tem
produtividade nenhuma simplesmente ele n#io quer fazer
nada.(prof’. B)".

Apcsar das preocupagdes que aparccem no depoimento do professor , e¢m sua pratica
este recal novamente no tradicionalismo e retorna 4 familia para justificar o porqué de a
crianga apresentar “dificuldade” fazendo com que ela nfio consiga familiarizar-se com as
pessoas que estfio ao seu redor. Isto nos deixa questionamentos em relagdo ao método do
professor ao lidar com seu aluno,

Posteriormente conversando com a professora “A” sobre o comportamento do
aluno, a mesma referiu-se ao fato de que a crianga é passiva com a professora mas quando
algum colega de classe ou do prépric colégio insinua em “brincar” com ele , o mesmo fica
agressivo e parie para a ignordncia com seus colegas e caso a professora venha mterferir , o
aluno insiste em nfo ouvir os consefhos da mesma fazendo o que deseja e retirando-se da
sala dc aula. Como diz a prof. “. .. B se vocé chama ele, fula alguma coisa e se fica bravo, se ele
quiser sair ele ja vai embora, vocé grita, chama vem , vem, vem para cd, vamos, resolve, ele vai
embora *.

Ao observar a colocagio da professora A me recordei de vérias passagens do meu
tempo de estudante em que a prof®. se considerasse o aluno “inteligente” o tratava bem,
motivando-o a rctornar ¢ a permanceer cm sala de aula, cnquanto que o sluno “problema”
era considerade o “orelhudo”, expondo-o ao ridiculo, fazendo com que o mesmo nio tivesse

qualquer motivagio para permanecer na escola. A crianga para expor sentimentos de
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ansiedade e revolta , age dessa forma pois nfio hd “motivagio™ escolar para preencher os
anseios que a crianea traz, consigo para escola.
“Ao se expressarem livremente na presenga de
observadores atentos e treinados {professores e
seus assistentes), e que dispdem de temipo, as
criangas facultam e seus agentes socializadores
uma observa¢do minuciosa ¢ penetrante de todos
(ou quase todos) os aspectos de seu fazer e de seu
ser. {(Nicolaci —-Da-Costa, DL 1987,p.87)

A prof. “B” argumenta que utilizou vérias maneiras para conseguir a permanéncia
do aluno na sala e consequentemente sua aprendizagem. Porém estas tentativas foram
indteis pois qualquer que fosse a atitude tomada, sempre dava no mesmo. Tanto a forma
agressiva do professor ao ministrar sua aula quanto a forme passiva de comunh@o com o
aluno chegando a acaricid -16 para té-lo dentro da sala de aula de nada resolvia. Se fosse o
caso do aluno estar com vontade de sair da sala , simplesmente saia sem dar nenhuma
explicagio, Como podemos observar na fala da propria professora

* Método assim(...), pra ver quem faz melhor , de
tratar ele com amor passar a mio , tocar nele (...),
carinhar , também muito pouco teve quase
resultado. Ai (..) vamos pro lado severo , vamos
ser mais rigido um pouco, também nfo, entio a
gente fica sem aglio , sem saber como, ele s6

simplesmente se for assim pra sair da sala assim

fugir .»
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A professora deixa claro, que, por ndo compreender corretamente, que a realidade é
dinmica e que 4s a¢Bes dos sujeitos tém sérias ligagBes com sua realidade histdrica,
conclue equivocadamente sobre as agOes adequadas e desse modo nfio consegue trabalhar
corretamente, pois, nas tentativas feitas, as mudangas foram poucas.

Lntretanto a prof® Consegue visuslizar, ainda que de modo t€me que se o aluno for o
trabalhado na visfo mecanicista, sem considerar os seus determinantes sua agfio estrapolaria
os seus limites e atinginia as ratas do autoritarismo. O que a prof® nfo consegue ver € que a0
trabalhar o dinamicismo ela obteve um pequeno resultado. Para a realizagdo de um trabalho
como este €la nfo pede esquecer que a relagfio € um processo que vai construindo no dia a
dia,

Em relagfio 4 tendéncia de fuga do aluno, esta é constante , mas o professor tem que
utilizar métodos de agrupamentos sem disputa, pois segundo este procedimento, caso o aluno
néo consiga assimilar o que foi proposto, conforme o professor espera, o aluno ficard
frustado perante seus colepas.

As diferencas sociais tem um peso sobre cada individuo. Neste caso a crianga sente-
se inferior devido as condigGes gue a envolvem tanto no &mbito cultural, quanto emocicnal
e material. Se a crianga sentir-se inferior as outras, terd sérios problemas de identidade pois,

“Os sentimentos sociais repousam em tdenlificagGes com oulras pessvas, na buse de possuirem o

mesmo ideal  (FREUD I979P. 52)”,

Entretanto o trabalho em prupo pode ser relevante na socializagdo da crianga.
Pilette(P.196) defende uma escola onde os alunos trabalham em conjunto e tém livre arbitrio
para poder expor seus pensamentds com o prupo. Qutro fator que também facilita o
trabalho do professor sfo as “carteiras colocadas de maneira a formar um grande circulo
para a participagio de toda a turms, em que o professor ocupa uma das carteirs,

assumindo uma posi¢iio de igualdade em relagfio aos alunos. Em contrapartida algumas
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taticas sdo usadas no sentido da hierarquizagdo dos alunos, onde os professores separam os
alunos de acordo com o seu desempenho os “methores” para um lado, e os “piores™ para
outro, desistimulando tanto os melhores quantos os “fracassados” a buscar novos
conhecimentos.

Podemos verificar que a escola tem aberto as portas para maior clientela, dada a
ampliacBo de vagas nos ultimos anos  abrindo espago especialments para o filho do
trabalhador provocando o fracasso escolar destes alunos, haja vista que a escola nio estava e

ndo esta pensada para eles.

Em relagio 4 sua tendéncia democratizadora a escola ficou a desejar nos objetivos
propostos pois muitos alunos continuam , em termos quantitativos sem acesso ou excluidos
logo nos primeiros anos e em termos qualitativos a escola ainda é diferenciada em fungfio
da origem sOcio- econdmica destes.

Arroyo e outros autores  escrevem sobre os problemas existentes no dmbito do
fracasso escolar numa perspectiva histérica. Como vimos no capitulo inicial ha muito
tempo a histéria do fracasso vem sendo estudada e questionada sem que obtivéssemos
soluggo.

Para falar dos respectivos problemas Arroyo autor 2 quem ji nos referimos
anteriormente, através de estudos feitos junto as escolas, tem questionado o trabalho
proposto pare estes, pela politica educacional atual no sentido de entender se a escola ¢
uma tarefa possivel de ser realizada.

Remetendo-nos ao nosso sujeito de pesquisa a prof®. A relata que apesar das
“indiferengas” ou seja da aparentemente despreocupagio que o aluno trdz ele ndo consegue
esconder seus sentimentos de angustia e distanciamento da vida real Ele se mostra sempre

calado, tristc, isolado cm scu mundo particular. Porém , mesmo demonstrando quc algo ndo
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vai bem, segundo a professora.  “ Ele nunca, nunca fala do que acontece na casa dele, O
outro irmdo que fala mais». prof®. A). Isto nos permite ver gue ele construiu seu mundo
particular , sua identidade pessoal.

Podemos chamar o nosso mundo interno de grupo interno, pois ele é feito de
relages, relages estas pelas quais crescemos e passamos a ter um jeito de sentir , de pensar,
de nos comunicar ou de nos relacionar, ¢ isso nos did uma identidade pessoal,
Mas as coisas do nosso mundo interno n3o estdo dentro de um armario, puardadas, paradas
14 dentro. Ao contrario, elas estio em movimento, se modificam. Podemos entfo concluir
que a forma de conviver no “grupo- familia” ¢ diferente no” grupo- escola”. Tanto na escola
quanto na familia a crianga pode ser estimulada & ser mais comunicativa ou mais quiets,
mais reservada , nos gestos e na fala. No nosso caso particular, a crianga , em casa, mostra-se
sempre calada, fechada. Na escola , embora esporadicamente, ele se mostra mais aberta
chegando até mesmo a brincar com os colegas.

A prof®. “B” tem consciéncia de que existe algo erradona situag8o familiar do aluno,

para que estes problemas de disciplina escolar se apresentem de maneira tio explicita. A
mesma considera que nfio ha possibilidade de fazer muitas mudangas pois a estrutura da
crianga ¢ feita a partir dos 3 aos 7 anos de idade em seu dmbito familiar. A professora nos
diz que:

“..., € em casa que comega a formagfo, nds estamos
dando uma continuidade , entfio a gente pega um
aluno, com a programaglo pro resto da vida dele, entdo
nos jd& pegamos a programagdo feita, agora a
conseqiiéncin 13 4, nés ndo tivemos(..)) , a gente

esteve com a mie muito pouco , mais alguma coisa
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errada I¢ , tem, alguma coisa errada na familia tem
porgue n@do tem, porgue, desse menino ser assim”.

A professora parece comparar a crianga @ uma magquinag cuja programagdo ¢
irreversivel nfio havendo o que fazer senflo conformar-se. Tendo a discordar da prof®. B pois
em minha opinido ha sempre uma maneira, uma possibilidade de se conseguir mudar um
ser humano, mais ainda na fase escolar, haja visto que o conhecimento que temos do
mundo ndo ¢ estatico ou ctemo. Mais quc isto, a aprendizagem ¢ wm processo que dura a
vida toda. O ato de conhecer nfio se dd em um momento | nfio é definitivo, e nfo acontece

isoladamente. £ pelo dialogo que o conhecimentao se d.

{...) " Ninguém did o comhecimento a alguém (..)
Ninguém corthece sozrho. (...) colocar 0 mundo como objelo
mediador do processo significa destacar a dupla dimensio do
dislogo: do ser cognoscente como o objeto cognoscivel e
entre todos os sujeitos envolvidos na situagile dialdgica”.

(DAMKE 1995:77)

-

Vemos portanto que o conhecimento se constréi a partir do contato do sujeito que
conhece com o ohjeto a conhecer. Este conhecimento se da a partir do desenvolvimento de

certas habilidades.

“  Denre as mals importantes tarefas necessdrias ao
desenvolvimento da crianga na sua meninice estdo: o
desenvolvimento de vdrias habilidades intelectuaic &
acadimicar bem comn a motivaglo pam domind-las :
aprender o mode de inferagir com companhkeiros; aimeniar
Sua independéncia e autonomia , desenvolver padrées morais

e a cousciéncla ¢ aprender a manipular adequadamente os

praprios conflitos e ansiedades.”




{ Mussen, Cuonger, Kapun 1977 pug. 403)

Por sua vez , a prontiddo da crianga para assumir as novas exigéncias deste ambiente
mais amplo que é a escola, dependera bastante de suas experiéncias passadas assim como
presentes , no Ambito familiar. Observamos que a crianga da qual nos ocupamos apresenta
um quadro de ansiedade , pois a mesma nfo conheceu o pai bioldgico, nfo tem condigGes de
possuir um material escolar como o dos colegas e seu estado emocional é comprometido pois
tem irmdos quc convivem com o pai bioldgico, deixando-o cm desvantagem. B ¢ssa
desvantagem, ele carrega para o ambiente escolar dificultando o relacionamento com colegas
e professores.

No que se refere & situagio escolar, a mesma pode servir nio somente ao
fortalecimento de alguma resposta cognitiva e social que os pais possam estar ensinando a
crianga como também ao ensino de muitas respostas novas. Na fun¢fio de um dos principais
agentes socializadores de nossa sociedade, a escola deve ocupar uma posigio singularmente
favoravel, a fim de suplementar e, 4s vezes, compensar o treino parental, uma vez que a
familia é quase semi-analfabeta . A escola deve cada vez mais habilitar a crian¢a a lidar
satisfatoriamente com uma gama sempre crescente de desafios e oportunidades , bem como
de problemas quc cstdo a csperar por cla ao longo dc scu caminho. Mas a cscola
contempordnea ndo estd preparada para assumir este desafio. Entretanto se preocupa com o
quadro apresentado .

Portanto o papel do professor tendo em vista os fatores situacionais que afetam o
ajustamento e o progresso da crianga no ambiente escolar, é possivelmente, o mais
importante K ele , em prande parte, que deve encontrar meios para superar as dificuldades
dos alunos com problemas.

Com o professor preparado , a crianga pode ser auxiliada a vencer desvantagens e a

usar a0 maximo seus talentos e interesses , ao passo que ter um professor despreparado para
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trabalhar com as criangas em geral, ou com um grupo de crianga em particular, ou com uma

crianga em especial, pode levar a conseqiiéncias sérias ¢ por vezes, desastrosas.
“Para isso faz-se necessdria uma proposta
educacional que tenha em vista a qualidade da
Jormagdo a ser agferecida a todos os estudantes. O
ensino de qualidade que a sociedade demanda
atualmente , expressa-se aqui como a possibilidade
de o sistema educacional vir a propor uma prdtica
educativa adequada ds necessidades sociais,
politicas, econdémicas e culturais da realidade
brasileira que considere os interesses, e as
niotivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formagdo de cidaddos
autdnomos, criticas e participativos, capazes de
atuar com  competéncia , dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vive. ”

(p.33,1997, PCNs)

Ao ser indagada sobre o que poderia fazer para que houvesse mudanga no
comportamento do aluno, a professora B nos afirmou.

“ Nés temos que comegar 14 na familia com ele, pra
ver como, nis temns que ir juntos estudar a maneira,
como estd , pra deixar esse menino como estd que se
espera futuramente, pra rua, deixar ele na rua direto

num da, é precoupanie mesmo”.




Pelo depoimento, percebemos que a professora tenta encontrar na familia, auxilio
para resolver o problema. A professora nfic compreende que os problemas de aprendizagem
ou de aceitagio da escola tém relagles desta com a estrutura sécio —econdmica embora &
familia seja uma parte importante neste processo.

Segundo Amroyo a perspectiva é a de que o ensino tal como organizado, sempre
leva aos caminhos da desisténeia , evasfo escolar, repeténcia ou a permanéneia no sistema
escolar, implicando uma questfo central de 1gualdade cultural para todos desconsiderando as
diferengas de ordem social. Depois de analises realizadas o autor nos mostra que na escola
fala-se de alunos evadidos e nfio de excluidos . Essa evasfio ¢ entendida a partir de motivos
pessoais ou familiares ou seja coloca-se a culpa pelo fracasso na crianga e na familia e néio
na escola. Tais formulages “s#o importantes no ocultamento do real”. Arroyo diz que , “
Falar em alunos evadidos é uma forma de inocentar o Estade ¢ a ordem social” (p.22).

Dessa maneira, se o professor personifica o conhecimento, nio ha o que se possa
fazer para que o asluno se aproprie dele, Porém como ja vimos antes, conhecer é um
processo e portanto gualquer um pode acessa-lo,

O modo como a escola trabalha faz com que os alunos estejam
etemamente aprisionados a condigio de discipulos, infantilizados nas sua possibilidades de
crescimento e autonomia intelectual, para os quais a autoridade pedagbgica, como num
pesse de magica, faz aparecer e desaparecer o conhecimento ,sem esclarecer o percurso que
possibilita atingi-lo.

Lsta autoridade arbitraria , impositora da lei ¢ da ordem , consegue se¢ manter
enquanto tal porque, aparentemente, é provavel que satisfaga as necessidades sécio afetivas
-de conhecimento e reconhecimento do aluno para o gual a escola foi pensada. Em algumas

leituras realizadas na area da psicolopia, encontrei um parecer que segundo Vygotsky .




“ nas sociedades letradas a escola tem papel centval no
desenvolvimento das pessoas”. “No entanto se o
aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entio a
escola tem um papel essencial na construgéo do ser
psicologico adullo dos individuos que vivem em
sociedades escolarizadas. Mas o desempenho desse
papel 56 se L}aré adequadamente quando, conhecendo o
nivel de desenvolvimento dos aluno, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuats jé alcancadas, nias
sim para estdgios de desenvolvimento ainda néo
incorporados pelos alunos , fancionando realmente
capio um motor de novas conquistas psicoldgicas.
(Vygotsky p. 61, 1988)
Ainda segundo Vygotsky O processo de ensino- aprendizado na escola deve ser
construido, entdo , tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da
crianga — num dado momento e com relagfio s um determinado conteudo 2 ser desenvolvido.

O percurso a ser seguido nesse processo estard também condicionado pelas possibilidades

das criangas, isto ¢, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial,

-

Como na escola o aprendizado é um resultado
desejdvel, é o proprio objeto do processo escolar, a
intervengdio é um processo pedagégico privilegiado. O
professor tem o papel explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando
avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. O dnico

bom ensino, conforme qfirma o autor supra citado , é
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aquele que se adianta ao desenvolvimento.
(VYGOTSKY, 1998 pdg . 62).

Remetendo-me ao objeto principal desta pesquisa ou seja & crianga estudada,
verifiquei que a mesma tem 11 anos de idade cursa a 4° serie e reprovou por duas vezes.
Isto nos mostra que ela j& acumulou uma histéria de fracasso escolar Para ela o processo
ensino - aprendizagem ndo [he proporciona a construgio do conhecimento e tampouco uma
tomada de consciéneia do mundo.

O que me chamou a atengo sobre essa crianga foi o distanciamento que cla mantém
em relagio ao mundo que a rodeia, o siléncio que é uma caracteristica constante dela, a
convivéncia familiar dificil ¢ 0 descaso escolar.

Em uma das conversa, perguntei 2 crianga como era a convivéncia escolar com seus
professores e colegas. De um jeito timido, reprimido e com falta de entusiasmo respondeu
que semipre brinca com seus colegas e que quando ¢ hora de estudar, eles entram para a sala
de aula e tém que fazer os exercicios.

No entanto ao longo da conversa com a propria crianga foi possivel notar que nfio é
essa a verdadeira versdo a que se refere. Observei que quando é para ficar fora da sala de
aula a crianga sc cxpressa de forma mais livre, sente-sc mais 4 vontade .Ao sc referir & sala
de aula, aos exercicios que ¢ obrigada a fazer, aparentemente nfio vé nephuma perspectiva
interessante, recusando-se a fazer até mesmo o pouca que é exigido pela professora.

“ A gente fica brincando e quando entra na sala a
gente faz os estudos que tem que fazer 14 .
( ...) A professora ndo passa muita tarefa e quando

passa também e melo dificil en fazer tarefa, eu nifo

gosto de fazer tarefa (aluna) ",
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No meu ponto de vista a desmotivagio ocorre devido ao método conservador e
fechado utilizado pelo professor que se mantém preso ao tradicionalismo transmitindo os
conhecimentos estaticamente . De acordo com esta postura a distincia entre seu nivel de
conhecimento e o do aluno é imensa e insuperdvel. N&io ha nenhum contato com o universo
cultural do aluno. Desse modo a escola e aquilo aquilo que o professor faz ndo tem nenhum
sentido para ele.

Se o professor tomasse sua aula mais dindmicas “ensinando brincando™ e lidando
com questSes de interesse para o aluno este com certeza se “apaixonaria” pela sala de aula e
nZo queria fugir dela,

E comum ouvirmos que alguém ndo esteja gostando de fazer algo. Isto talvez se deva
a questles que dizem respeito ao sujeito. Para dar conta destas questSes, ou seja, de explicar
porque as pessoas fazem algumas coisas e deixam de fazer outras temos a psicologia pois
esta ocupa-se em estudar o ser humeno em seus espectos internos, constituidos de forma
particular e propria , mas sempre a partir das interag8es sociais. Ou seja, cada um tem suas
caracteristicas que sdo acrescidas ou modificadas no seu contato com o outro.

O “ mundo interno” ¢ formado por pracessos psicolégicos que nos permitem pensar,
sentir, comunicar, compreender, comportar, criar e transformar a nés mesmos e ao mundo a
nossa volta. Este mundo interno, deve sempre ser visto, como ja dissemos, a partir das
intencBes sociais. Observei , no que diz respeito 2 relagfio entre professor e aluno, que uma
das professoras tenta e consegue se aproximar mais da crianga. J4 a outra dando
continuidade a uma pratica tradicional, fica intacta na posigio de professor “sabe tudo”-
vendo a erianga como um “ aluno problema”. Podemos constatar o efeito destas diferentes
posigGes na fala da crianga , quando esta afirme que: “ Au gosto mais da professora 4*

Mediante a posi¢o da crianga podemos ver que ha possibilidade de reverter o quadro

dc descaso cm relagio ao aluno —professor. Isto vem de encontro 4s idéias de Leda Maria
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Codeco Borone a qual fala que embora contra a resisténcia de muitos é incontestavel a
faléncia da primazia da razfio e da vontade e que o homem, na nova concepgiio é sujeito a
uma ordem inconsciente ¢ movido por desejos que desconhece. Essa também ¢ uma
condig¢do humana , reconhecendo que se ela provoca tanta resisténcia , nfio ¢ certamente pela
complexidade da idéis, mas pelo golpe que defere no amor préprio do homem. Como nos
dizFrend.” QOnde falta simpatia a compreensdo ndo vird tdo facilmente”. (p. 352.1979)

Lintretanto a simpatia por parte do professor, por si s6 , nio é elemento suficiente para
despertar o interesse do aluno pela escola e tampouco acorda-lo para a aprendizagem.
Percebemos pelo depoimento, que o aluno mostra falta de interesse pela escola e pelas suas
atividades nfio dando importancia as aulas ministradas pelas professoras Ae B.

Ao meeu ver, as aujas ndo poderiam ser uma simples decodificagio de palavras e
reprodugiio de informagles. Penso que estas devem ser um processo dinfimico e ativo que
envolva a compreensdo , a apropria¢do e a transformagfo de informagGes , conhecimentos e
consequentemente a construgBo de sipnificagBes. Se fosse esta a pratica adotada o aluno
observado compreenderia o significado do que estuda e se apoderaria desse conhecimento e
o transformaria a partir de sua experiéncia pessoal.

O desenvolvimento da personalidade e o problema de ajustamento acentua-se a
medida em que a crianga atinge os anos de escolaridade. Nesta fase expandem-se seus
horizontes e ela se vé submetida a uma série de influéncias que se ampliam continuamente:
professores , companheiros de mesma idade, livros, televisdo. Podemos dizer com isto que o
ambiente que ela freqilenta ¢ as pessoas com quem convive exercem influéncia sobre a
crianga .

O tipo de pais e de relacionamento entre eles e a crianga , permanecendo bom, geraréd
uma crianga normal adequada ao seu meio. O fator ambiental é portanto significativo na

determinaco do tipo dc pessoa que vir a ser, nos problemas que enfrentard cm sua luta pela
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maturidade bem como de suas atitudes. Se a familia é repressora e nfio consegue lidar com as
limitagBes da crianga , esta passa a oferecer resist8neia. Isto ocorre com muita freqiéncta nas
relacBes da crianga com a escola. Podemos entio entender que a crianga muita das vezes
vai para a escola no pelo fato de saber que é algo que possa ajuda -16 e sim por sentir-se
ameacgado, constrangido de medo que haja uma repreensdo familiar .I mesmo quando vai, &
escola o medo contimua pois ela teme a represalia pelo fracasso, “ Eu nifo gosto de ir na escola,
porque chega ld,(...}, se a gente nde aprendeu minha mde briga comigo ...”

O interessante é que inicialmente, tomamos nossos pais e sua autoridade como
modelo. Subseqiientemente essa crianga sofre decepgSes por quaisquer motivos .Estas
decepgles a obrigam a substituir as paix8es ,0s sentimentos de respeito , afeicio e aceitagio
desta autoridade , por agressividade. Dessa fornma reverte-se esta agressividade, também para
os professores porque a identificagiio como autoridade de ambos, ¢ a mesma
Consequentemente, assim como nas relagdes formats, nas relagBes informais fica mmplicita a
autoridade.

Com o decorrer de varios mecanismos existentes nas relagdes do 8mbito familiar, é
conveniente que g interaglio entre familis - filho , seja de constante reciprocidade, pois s0
assim ¢ possivel que ambos venham a ter uma relagio verdadeiramente satisfatoria. O aluno
preocupado com as “brigas” que existem em sua casa passa a nfio se interessar pela escola.
Este pode ser um dos fatores que geram o desinteresse escolar . A criangs que me proponho
a estudar, tem , em sua casa, semelhante condig¢fio. “ quando meu irmdo briga contigo, meu
pai chega e briga at fica ruim”™.

Isto me levou a uma preccupagdo quanto 4 influéncia da familia, dos colegas ¢ da
situagio econdmica e social, pois, é através dai que a crianga comega a desenvolver a

personalidade. A socializagdo é fortemente influéneiada por prescrigSes culturais.



A primeira aprendizagem social da ctianga ocorre em casa. Pressupde-se peralmente
que suas primeiras experiéncias com a familia, sobretudo o elo com a mie, sejam
entecedentes decisivos de suas relagdes sociais posteriores. No caso estudado, a mie exerce
sobre a crianga uma espécie de sutoridade que podemos chamar de arbitraria uma vez que
suas agBes sho determinadas pelo contexto das relagSes familiares. Ela ¢ pressionads pelo
marido (padrasto) a tomar certas atitndes em relaglio ao mesmo. Penso que:

"

no fundo , o problema consiste em distinguir a
autoridade auténtica da inauténtica. A autoridade das
pessoas que dela se investem geralmente lhes foi
ourorgada segundo definigdes sociais arbitvérias e ndo
a partir de qualquer aptiddo real que possuem. (
COQPER, D.. apud BOHOSLAVSKY,R...op p. 339)".

Refletindo sobre a colocagiio da crianga quando a mesma afirmou que caso parassem
as brigas clc rctornaria a cscola, pensel sobre o envolvimento psicolégico ¢ em como elc
estd presente no nosso dia a dia. Estamos acostumados a ouvir e falar expressdes como
“menino hiperativo ”, “ homem complexo”, “ crianga traumatizada “e tantas outras. Mas
nem sempre sabemos o significado que esses conceitos realmente tém e o que veic a
acontecer para que eles surgissem.

B importante, portanto que estudemos a crianga em seus aspectos internos ,
constituidos de forma particular e propria , mas sempre a partir das interagSes sociais. O
interessante ¢ que esse “mundo intemo” é formado pdr processos psicoldgicos que nos
permifem penser .sentir, comunicar ,compreender, comportar, criar e transformar a nds
mesmos e ao mundo g nossa volta.

E através de um trabalho sistemético junto ao conjunto dc scntimentos surgidos

através do processo psicoldgico que ha a possibilidade de reverter o quadre quando a crianga
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nZo tem interesse e nem perspectiva de melhorar a sua vida escolar e familiar. O professor,
a partir dai, ird repensar sua pratica pedagdgica junto a crianga.
“ trata-se de voltar a pensar ¢ a sentir como a tunica
muneira de converter u situagdo de aprendizugensnumu
situagdo autoconsciente, alravés de wuma critica
sistemdtica dos contetidos e de uma autocritica dos

métodos que utilizamos para transmitir estes contetidos
. (BOIIOSLAVSKY R...op.cit. p.338)"

Em uma das conversas com a crianga , perguntei-lhe se algum dia ela havia tido a
oportunidade de ler revista, jornais, livros. Segundo a crianga ,cuja resposta pareceu
desmotivada tanto emocionalmente quanto culturalmente, esta havia “lido revistinha .

Podemos entdo compreender que se a crianga no tem aceso a bens culturais em sua
casa, e sucessivamente, a escola (professor) nio proporciona o ensino como uma valiosa
fontc dc conhecimento, de sabedoria, fica dificil a aprendizagem da crianga pois a cscola

deverd existir justamente para aprimorar , perfeigoar o aluno e as “deficiéncias”.

De modo geral, em uma medida ou outra, tais relagSes envolvem dependéncia; é ai,
que na sala de aula, tem que haver o processo de sedugfio que provavelmente se constituird
porque o aluno depende efetivamente do professor, seja a nivel de gsuas necessidades
conscientes- como “aprovagio”, “reconhecimento social”- “seja a nivel —inconsciente ,como
pdr exemplo, reconhecimento afetivo. Lembremos que pelas mesmas razdes sociais e
afetivas , o professor também depende do aluno. Estabelecendo assim, as condigSes para &

sedugdo reciproca e porque ndo, também cultural. Se o processo de sedugfio realmente se

constitul ,surge a possibilidade dec ambos cstarcm caminhando para novos caminhos, nova



visdo de mundo. Entretanto, quando o professor assume uma postura hierdrquica em relagfio
2o aluno, mesmo niio exercendo diretamente a autoridade, esta emerge.

O professor , ao colocar-se como alguém que sabe e que val ensinar a alguém (no
caso o aluno) que nfo sabe, coloca-se de modo autoritario diante dele. Esta autoridade se
reveste de um cardter agressivo uma vez que coloca o aluno na posi¢do de submissio e
impoténcia Para caracterizar esta postura pedagdgica como uma forma autoritria de
agressdo, tomemos a seguinte colocag¢io de “Bohoslsvisky™

“Umu dus formus muais interessuntes que a ugressio
indireta assume ¢ a maneira pela qual o professor
demonstra a sabedoria que alcangou e possui e como
ela é inacessivel aos alunos(.) ao definir o
conthecimento como uma wmeta a ser alcangada e
supostamente motivar o aluno no sentido de tentar
alcangar este conhecimento, coloca-o a distdncia e se
erige como intermedidrio que ao mesmo tenpo em que
mostra, eseonde, (...) O cardter agressivo de tal conduta
ndo esiq na frusiragdo que a companha, pois é inegdvel
que o professor sabe mais que o aluno e é o
intermedidrio entre o aluno e a matéria. O que faz com
que esta modalidade de agfic se converta num atagque
direto e nio visivel é a falta de sentido para o aluno ou
a falta de consciéneia que ele tem desta distdncia em
relagdo ao objeto, da possibilidade real de encurté-la
sucessiva e paulatinamente e de que o professor nio é
o possuidor deste obfeto mas um factlitador de sua

aproximagdo com ele.
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{Bohosisvisky, r. 1982, p. 335)

E a partir das variagSes emocionais pelas quais a crianga passa , que, a solugfio para
virios problemas podera surgir, pois mesmo se a crianga tiver todo o conhecimento
necessario, podera nfio usd-lo e poderd nio prestar atengdo a toda informagdo relevante , se
ndo estiver motivada ou se sua expectativa for de fracasso.

Em relagiio a cnanga, sujeito de minha pesquisa, constatei que esta apresenta um
distanciamento do mundo real, dificultando o relacioﬁamento entre ela e a comunidade . Em
nivel mais geral, 8 maioria das criangas tem fortes desejos de reconhecimento, afeigio e
aprovacio dos adultos. No entanto a crianga estudada sinde nfio percebeu seus valores e a
importAncia de valores que sua familia lhe atribui ainda que estes estejam pouco
pronunciados. A propria preocupagdo com a crianga j& € wna demonstragdo de valor.

Constatamos isto através dos depoimentos onde a crianca expressa de forma triste
que o relacionamento familiar ndo passa de uma simples farsa *.. Nés ndo conversamos” (...)
Ele nem perpunta como estou..” (crianga). B dificil o entrosamento ¢ didlogo com a
referida familia. A crianga nfio consegue perceber que apesar das enormes dificuldades de
sua relagio com a familia, esta ainda se empenha . para que haja mudanga em seu

comportamento.

Por nfo perceber isto, a crianga entende as stitudes da familia como descaso e
agressdo, gerando nela grande ansiedade. Retomamos entdo a importdncia do grau de
ansiedade associado ao dominio intelectual, motivos , expectativas e ansiedade que estfio
intimamente relacionados entre si e a qualidade do desempenho cognitivo, A expectativa de
fracasso exerce um papel muito poderoso sobre a motivagio da crianga para domiar ou
desempenhar wmna tarefa. Pude constatar isto quando a crianga relatou que 56 a mde vai a

escola, e que n3o ha dialogo com o pai.
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Esta relagfio conflituosa com o pai pode gerar uma modificagiio da caracteristica da

personalidade. Esta modificaglio, pode ser gerada por experiéncias infelizes na relagio com
os pais, € também na escola ou na vizinhanga. Isto nos mostra que n#o ¢ apenas no Ambito
das relagBes familiares que a expectativa de fracasso pode ser gerada . Experiéncias
frustrantes podem arruinar os efeitos benéficos das boas relagSes entre pais e filhos. Por
exemplo se os pais foram calorosos, gentis e enidadosos, a crianga entra na escola sentindo-
se segura, tranglila e confiante . No entanto mesmo tendo uma familia equilibrada, , se ela
for de nivel intelectual abaixo da média ou se lhe faltar motivagio para estudar , pode
experimentar insucessos esmagadores na escola ¢ ,em conseqiéncia , tormar-se frustrada e
agressiva. De extrovertida e agradavel pode transformar- se em crianga socialmente
desajustada , retraida e infeliz.

Retornando ao imbito familiar, sempre que mencionei o nome do pai, a crianca,
retrajda , falava mais da mae .Ento percebi que a dedicagio mitua s6 vinha desta. O amor
que a crianga tanto anseia segundo (Kagan) estd dentro das dimens@es do comportamento
parental, onde os pais podem amar seus filhos ou rejeita-los . Podem também ser amorosos €
negligentes, bem como calmos ou ansiosos, confiantes ou inseguros, ajustados ou
perturbados. A resposta da crianga ndo dependerd simplesmente de qualquer um destes
aspectos do comportamento e da personalidade dos pais mas, antes do efeito combinado.

Podemos entender que os valores, manifestam um aspecto fundamental da existéncia
humana, a criago humena, a criagio de costumes. Ao meu ver , os professores devem
valorizar ¢ relactonar-se com o nundo nio se mostrando indiferentes a ele, dando-lhe uma
significa¢io. Sabemos que o aluno caracteriza-se por valores de diversos tipos, como por
exemplo; bonito- feio, bom- mau. Sfo essas caracteristicas que as criangas usem para

qualificar o seu universo e isso eu qualifico como costume e valor.



A convivéncia familiar e suas dificuldades

Até o momento, observei o nivel de desenvolvimento e caracteristicas de
personalidade da crianga e de suas respectivas professoras, bem como os principais
processos envolvidos na aprendizagem, imitagio e identificag8o. Nesta ultima parte,
observarel e relatarei alguns aspectos do ambiente social doméstico, incluindo os
relacionamentos pai - filho, & medida em que estes afetam o desenvolvimento de tragos ¢
motivos e o padriio peral ou estrutura da personalidade, relactionamentos entre a atmosfera
familiar, ou atitudes, e o ajustamento social e pessoal da crianga.

Entdo passemos a estudar o ambiente social doméstico. Segundo informagfio da mae
os membros da familia, moram em uma “chdcara” alugada, perto da cidade, em uma casa de
madeira, coberta de Etemit, contendo 04 pecas. Podemos verificar que ¢ familia que
“trabalha hoje”, para comer “amanhd”.

O fator econdmico é um dos principais problemas da familia e em conseqiéncia
dele, surpe a falta de entendimento entre os membros da familia. Para a mie esses fatores
vem trazendo grandes “problemas™ na vida do seu filho pois a auséncia do dialogo com a
crianga para sanar a incompreensao das diferengas socials ndo acontece, deixando-o assim
ansioso, e incompreensivel.

No que se refere 4 vida da mfe com seu filho perguntei para a mesma como lidava
com “os problemas que a crianga apresentava na escola, ne sociedade e em sua casa”. A
mde aparentando preoccupagfio ao responder relatou que o seu filho faz algumas coisas que

ndo deveria fazer, como por exemplo vender picolé e gastar o dinheiro com lanches. Em
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conseqiténcia disso segundo a mie surge toda uma discussdo entre marido—filho. Pelo que
pudemos constatar pelo depoimento da mie, nessas discussdes surgem palavras negativas
quanto & indole do menino como por exemplo. “Antra o pai dele no meio e comegn a fala que a
crianga é um vagabundo, que é ladrdo... " {mée).

Sabedores que somos que a interagdo familiar, tem um papel relevante na vida de
uma crianga, entio supostamente apds didlogos como este acima mencionado, a crianca
apresente um comportamento agressivo que no caso vem em forma de siléncio. A familia
sem mesmo desejar, pode iniciar e perpetuar alguns tipos de comportamento inadequado e
indesejavel, como o de superagresséo.

A identificaglio é um mecanismo fundamental do desenvolvimento da personalidade
€ da socializagio da crianca. Identificando-se com os pais, a crianca pode se tornar uma
pessoa agressiva e inconsequiente. Segundo Erikson (1977) as identificagBes iniciais, além da
aprendizagem ¢ da experiéncias passadas, formnecem o fundamentos para um sentido novo e
unico de identidade. No entanto, deve-se lembrar que:

“Q todo tem uma gualidade diferente da soma de suas
partes.” Se consegue alto grau de identidade, a crianga
comega a considerar-se como individuo, uma pessoa
coerente, integra e digna de reconhecimento péy parte
dos outros. (idem (1977 p. 1I)

Retomando o didlogo perguntei para a mie como a crianga age com relagio a essas

atitudes dos familiares, essas agressGes verbais que a familia e mais especificamente o

padrasto lhe dirige.

“Bu converso com ele, eu explico ,0 porque eles fuzem

isso, que ele tem gue ficar...como é que falo. Ele tem
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que entender as coisas e ndo flear mais revoltads do
que ele é... Mas ele ndo fala nada.”

Para falar do respectivo problema , tomo posigiio de concientizadora , onde os pais
uma deveriam primairo observar os seus “problemas”, “defeitos” para posteriormente
estarem cobrando. E através de algumas atitudes indevidas, por exemplo falta de
compreensdo com o outro, descaso em pequenas atitudes que a crianga apresenta que
pode surpir a delingliéncia que tanto a familia rclata.
Segundo Mussen e tal, a delingtiéncia juvenil pode
ser considerada como  manifestagdo de
desenvolvimento deficiente da consciéncia, uma
falha na incorporagfio ou aceitacdo de algumas
das proibigdes e padrdes éticos e morais da cultura
Esse ¢ um problema muito complexo, e hd vdrios
fatores que sdo antecedentes constantes do
comportamento delingiiente. Entre  esses, os
Jatores econdmicos e sociais, com toda seguranga,
desempenham um papel muito importante, pois as
taxas de delingiiéncia s@o maiores entre as pessoas
menos favorecidas e nas menorias mais sofridas.
(1977 p.115)"
Em uma das conversas , questionei a mée em relagdo a crianga nfio gostar de ir
a escola, ter parado de estudar por duas vezes, nio se sentir bem no ambiente escolar;
Perguntei-lhe o que achava dessa situagio ; A mesma nos respondeu que:
“ Bu explico para ele, que ele tem que estudar, porgue

sa eu ndo tenho um bom trabalho é pér falta do bom

35



estudo... Falo para ele que fica muito dificil, porque af
depois ele fiea igual o nés (.) Ele fala gque

simplesmente nio quer estudar. “ (mde).

Embora a mée aparente ser uma “boa conselheira™, é interessante que saibamos que
ha diferengas individuais, e neste caso a diferenga esta no fato de que a crianga ainda nio
tém sua opinifo totalmente formada, por isso nfio s6 o dmbito familiar como a sociedade-
escola, tém que oferecer subsidios interessantes que venham resgatar essa crianga do seu
“mundinho” para @ vids real. A [amilia exerce ai, papel da maior mmporiineia, Se a crianga
ndo se sente segura em relagio a ela, tenderd a nfo ouvi-la, Além disso, segundo Mussen
(1977):

“as criangas vivem simultaneamenie em dois
mundos, o das criangcas e o dos adultos, numa
espécie de Status marginal ou superposto, o que
thes dificulta saber a que mundo pertencem. De
repente, sentem que fazeni muitas exiglncia novas.
(p.144)".

Vygotsky chama a atencfio para o fato de que para compreender adequadamente o
desenvolvimento da cnianga devemos considerar nfo apenss o nivel de desenvolvimento real
da crianga ,mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto ¢, sua capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos.“ A zona de desenvolvimento proximal define
aquelas fungSes que ainda nfo amadureceram, mas que estio em processo de maturagio,

fungdes que amadurecerdio , mas que estiio presentemente em estado embrionério”. (P. 97)




No caso estudado ndo hé uma “ajuda™ por parte da familia. Ao contrario, a familia
para esta crianga, funciona como um obstaculo a mais a se vencido, além dos muitos outros
de ordem sécio- econdmica que a crianga tem que enfrentar.

Remetendo-nos ao processo de incentivo da crianga em relagio 4 escola , a mie nos
disse que percebe a falta de incentivo da parte da familia , pois s6 ela (a mde) que faz com
que ele continue, portanto o padrasto nfio o incentiva “Porgue na parte dos estudos sé eu que
esforgo” (mde). Além desse motivo um fator volta a tona : o aspecto econdmico. A crianga
sente-se humilhada quando vé que os outros colegas t€m maiores condiges para estudar;
como comprova a fala da me quando nos diz (...} ¥ os alunos com roupa boa, bolsa que ¢le
ndo tem .., "(mde)

Podemos constatar pelos depoimentos que ¢ a mie que incentiva o filho a estudar.
No entanto, é importante que ambos se comprometam com a crianga. Quando OS PAIS |
estdo realmente interessados em seus filhos, quando querem que estes tenham &xito na escola
¢ quando existe na comunidade oportunidades educacionais relevantes, os efeitos da
influéncia dos pais podem sobrepujar as conseqtiéncias limitadoras de um status sécio-
econdmico inferior . Isto porque o progresso escolar de uma crianga é influenciado pelo seu
ambiente familiar. Segundo os autores Mussen, Conger, Kagan (1977), em contraposic¢do, a
crianga sbcio-economicamente, desfavorecida , privada dessa influéncia , tende a estar em
desvantagens ao abordar as tarefas académicas.

Dados os problemas que uma crianga desfavorecida enfrenta para satisfazer as
exigéncias académicas tradicionais, parece razoavel concluir que, pelo menos, esta crianga
deveria receber maior assisténcia na escola do que uma de classe média melhor preparada.

“Criar wm sistemn integrado capaz de atender as
necessidades educacionals de criangas e jJovens

escolarizdveis, sem as separagBes que hoje ocorrem,

31



significa que os professores e demais |, precisam
aprender muita coisa acerca de pessoas deficientes. Na
realidade, precisam aprender a levar em consideragdo
as diferencgas de natureza ¢ grau variados, apresentados
por quuisquer pessous”. (vmole, 1996, ).

Para falar do descaso da crianga em relagio com e escola perguntei para a mée como
¢ que a crianga se desenvolve , comporta, na sala de aula. A mée afirmou que

“Na sala de aula, ele é norimal, a unica coisa que a
prf® fala, que ele emburra e ndo escreve, diz a
prof® que ele ndo responde , ndo fala nada, o
defeito dele ¢ ndo falar nada, o defeito dele é esse
Jficar quieto, parado, ndo querer estudar, escrever,
50 ficar pensando”. (mie).

Mediante a colocagio da mie, observei que a crianga estd envolvida em seu mundo,
sem nenhuma perspectiva de uma vida melhor ou de mudangas. No que tange as concepgles
tanto da mie quanto da professors, em achar que & crianga é “normal” , 56 nfio faz nada e
fica s6 pensando; podemos dizer que o “normal” para a professora é a crianga ficar passiva
em sua posi¢do de aluno; ndo questionar , ndo “amolar™... sO ficar pensando o que ambos, ¢
principalmente a professora ndo percebe, nfio tem consciéncia é que se a crianga € pensativa
, ¢ porque muitas idéias, ilusBes, anseios, estdo atribulando a mente dessa crianga . Se o
professor abandonasse sua pratica tradicionalista ,compreenderia este siléncio de uma forma
mais consciente, amadurecida Isto proporciona a ambos resolverem ou pele menos
stenuarem o problema gue angustia os mesmos. O siléncio, existe como forma de fuge
através dele, o menino foge da crueldade ou da incompreensiio da familia e da escola ¢ se

refugia num mundo particular criado pela sua imaginag#io. Cabe 2 escola , em grande parte,
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penetrar neste mundo de modo a compreendé-lo e assim poder trabathar com suas

expectativas e seu potencial.

No que tange & situacdo da crianga, a mée, no decorrer da entrevista, mformou-nos
que ndo sabe mais o que fazer, pois, ja colocou até o seu casamento em risco; devido as
“brutalidades”, as “incompreensGes”, as atitudes do seu marido, padrasto da crianga.
Segundo ela, a solugio encontrada pelo padrasto € a de colocar a crianga no colégto intemo ¢
ela tem resistido a isto.

- “Bstou fazendo de tudo; aré coloco 0 meu casamento
em perigo.. ™

" Meu esposo é mulio agressivo...”

“Ble jala que sou a favor da crianga porque eu nido

internei a crinnga... "

(mie)

Podemos observar que a mée ao defrontar-se com o problema , se sente frustrada por
nfio conseguir reagir. Este provavelmente seja um dos motivo pelos quais a crianga também
fica frustrada. A mde se sente pressionada pelo fato de por, um lado ter que tomar uma
posigdo que ndo € do seu agrado que € a de encaminhar a crianga para o internato, e por
outro lado nfio pode perder o seu “companheiro”, seu marido, pois ¢ ele que traz o sustento
para dentro da sua casa tendo em vista que ela nfio trabalha fora.

Mediante este ambiente permeado por conflitos , contradigdes e frustragBes, a
- crianga tende a buscar formas de lidar com a situagfio. O fato de se refugia nos proprios
pensamentos é um indicativos disto. Freud explica que as agruras da realidade sfio muitas e
iminentes; & preciso desenvolver cutras formas de lidar com cla, mais objetivas ¢ cficicntes,

capazes de levar avante o desejo, de manter vivas as perspectivas de vida.
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A amarga experidncia da vida , deve ter,
transformado esta primitiva atividade de pensamento
numa atividade secundivia mais conveniente...Q
pensamento afinal de contas, nada mais é que um
substituto de um desejo alucinatério”.

De uma maneira bastante cléssica 2 mBe &, amitde, julgada em fungio de suas
capacidades de amor e de sua compreensfo. A boa mie faz parte do mundo feliz da inféncia.
Do pai, espera —se que dé a crianga uma impresséo de prestigio e de autoridade, aos quais se
acrescentam, cada vez mais , o afeto , a compreensfio. Algumas personagens de pais e de
mies possuem caracteristicas idéntices : a indiferenga & crianga , a dureza, a fraqueza ou a
superficialidade mundana, assim como o erro de intervir abusivamente na vida da crianga.
Este quadro traz conseqiiéncias sérias a crianga sobretudo na sua relagio com ¢ mundo que a
rodeia.

Para compreender melhor o histérico da relagio entre a crianga e seu padrasto fui
resgatar informagOes quanto & convivéncia familiar que iniciou quando a crianga tinha 3
meses de vida no ventre da sua mée pois ao se casarem, esta estava pravida de 3 meses. Esta
gravidez era fruto de um outro relacionsmento . Segundo o padrasto a crianga apresentou
problemas somente depois que ele cresceu. Devido a estes problemas &s vezes ele toma uma
atitude mais rigida que ¢ a agressfio fisica para que 0 mesmo methore.

“..Problema que ele tem dado é s6 depois que ele
crescen... Muilo teimoso.. Fula us coisa ¢ ele nio
responde nada para mim, de vez enquanto eu bato nele;

mas também ele ndo responde nada”. (pai}
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Por ndo conseguir resolver o probiema, o padrasto parte para a agressfo . Mas é
interessante observar que mesmo quando agredido fisicamente, o menino mantém sua
postura de isolamento pois nada responde, apenas se cala

Os pais , freqientemente , ndo sabem que atitudes devem ser tomadas com relagio ao
desenvolvimento emocional ou cultural da crianga. Provavelmente, a postura mais adequada
dos pais em relago a essa questiio ¢ a de serem eles mesmos, um exemplo para os filhos.
Sabemos que a maneira como o pai se comporta, 4s vezes torna dificil o entendimento entre
ambos. Pois quando hd possibilidade de estarem juntos, nem sempre os mesmos tém a
mesma vis#o de mundo. O pai (padrasto) com sua bagagem de vida anseia que a crianga
faga e aja como um adulto; nfio sendo possivel essa mudanga, vem as discussSes , as
agressOes fisicas , a arbitrariedade enquanto a crianga nfio sabendo como lidar com a
situagdo, silencia e se distancia do mbito familiar ¢ escolar.

Conforme estudos realizados no que diz respeito a delingiiéncia , os pais de uma
porcentagem significativa de criangas com problemas sfo negligentes e nfo calorosos, ou
seja. ndo conseguem exercer um controle parental apropriado ou sdo muito inconsistentss no
uso da disciplina ¢ mesmo quando a “disciplina” ¢ empregada , é possivel que seja arbitraria
e excessivamente severa, muitas vezes envolvendo a puni¢do fisica. A disciplina parental,
nestes casos, tende a emergir mais como wma expressdo de hostilidade e rejei¢fio parental do
que como um meio de orientar e crianca e de ajuda-la a desenvolver controles intemos e
padrdes adequados a conduta social. O relacionamento entre a crianga “problema” e seus
pais é muitas vezes caracterizado por hostilidade nmitua e por falta de coesfio familiar ¢ de

objetivos comuns.

O didlogo familiar é de suma importincia uma vez que o mesmo se reflete tanto no

dmbito familiar como cscolar ¢ social tendo cm vista que cstc vem a fortalecer os tragos
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afetivos. No entanto o relato do pai nos mostra que ele nfio conversa com a crianga e quando

conversa é para mostrar os defeitos que esta apresenta. “..Dou conselho para ele n@o ficar ina
rua, pois ndo sei o gue estd aprontrmdo”. (mﬁe)

Levando em conta a impossibilidade de uma convivéncia sem conflito entre pais e
filhas, € interessante que o pai tenha uma forma de agir e pensar para preservar o
relacionamento familiar e manter a unifio de tedos ; pois & preciso fazer uma distingfio entre
autoridade e autoritarismo. Portanto, enquanto a manifestagdo de autoridade pelos pais 4
desejavel, o autoritarismo ao contrério, deve ser rejeitado, pois tanto atitudes intransigentes,
quanto 2 falta de limites revelam as dificuldades existentes entre ambos. Muitos pais tem
dificuldades em abrir mSo de sua sutoridade, o que constitui um sério obstéculo so
desenvolvimento dos filhos, retardando ou mesmo impedindo-os de se tomarem
responsdveis por si mesmos.

O ambiente ¢, por este prisma , fator imprescindivel ao desenvolvimento do ser
humano. Dependendo de como transcorrem as relages no ambiente social e familiar a
crianga definiria seus proprios rumos. Isto porque “(...) o ser vivo comega a orientar-se, no meio
ambiente, n reagir ativamente a cada mudanga que esle se processa, ou seja, comega a ndqu!rir
Jormas de comportamento individual varidveis que ndo existiam no mundo vegetal®
Luria,p32(13)

No que se refere as atitudes da crianga de sair, de silenciar, de procurar cutros
amigos, o pai afirma que j4 tentou modificar a maneira da crianga agir; mas quando a mesna
sai & procura de “amizades” torna-se dificil fazer com que ela retorne para a casa”.. Nio se,

(13

procurei ele, fiquei até meta noite, ai cansei de procurar fui domir...” “..” “ Pergunto para
cle onde ele dormiu a crianga responde que foi no puteiro...” (pai)
Podemos observar que em nossa cultura, as criangas, adolescentes, muitas vezes

experimentam dividas, ansiedades e intensos ressentimentos . saem a procura desespera da
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por amigos em que possam confiar completamente . Com os quais esperam poder partilhar
seus sentimentos complexos, seus conflitos e segredos, sem medo de serem incompreendidos
ou rejeitado.

Isto nos mostra que, quando os pais, apesar de “todos os esforgos”, nfo conseguem
mais s¢ comunicar com o filho; deveriam recorrer a outras pessoas , de preferéncia a alguém
que a crianga admire ou respeite para que em conjunto consigam “chamar” a atencio da
crian¢a para o fato de que ela é importants para a familia ¢ a sociedade e que muitos
precisam de sua companhia, e do seu amor. Esta & uma forma de valorizar a crian¢a e dar a
ela seguranga,

O pai em seu didlogo menciona que niio deixa faltar nada dentro da casa;, E quando
a crianga sai de casa, ele vai procurd-lo para ver onde ele estd, e que ndo bate na crianga
nestas ocasides. Apds essa conversa ¢ importante lembrar que a autoridade dos pai tem um
papel importante para estabelecer regras ou impor limite. Assim, exigir que e crianga faca o
dever da escola ou fixar horédrios para chegar em casa sSo normas saudiveis que devem ser
mentidas. No entanto € preciso que as regras sejam claras e coerentes para que a crianga
possa aprender a testar e a sentir os limites.

Segundo Mussen & 1al(1977) § interessante sabermos que a socializagdo da crianga
evidentemente requer a imposigio de controles. Sem og controles, ndo poderiam ser
aprendidas as habilidades, atitudes e comportamentos necessirios 2 uma existéncia
satisfatoria, numa sociedade complexa, Contudo, o controle e a disciplina excessivos,
ameagam o desenvolvimento da autonomis, da sutoconfianca e da suto-suficiéneia da

crianga, qualidades igualments necessérias 4 eficiéncia social

Portando uma disciplina erritica ou inconsistente pode ser t3o prejudicial quanto a

auséncia ou cxecsso de discipling. A inconsisténeia pode derivar de hostilidade ou da
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indiferen¢a dos pais (como por ex., nog casos em que a disciplina é imposta somente por
conveniéncia propria. Ndo “retrucar”, ficar calado pode ser o reflexo de suas incertezas e
falta seguranga ou merss mudangas de estado de espirito; no entanto, qualquer que seja a
fonte, a inconsisténcia na disciplina parental tende a contribuir para o desajustamento,
conflitos ou agressdes da crianga .

Como dissemos anteriormente, mediante as dificuldades ou mesmo impossibilidade
dos pais de travarem um didlogo satisfatorio com a cnianga de modo a estabelecer limites a
este, podem recorrer a ajuda externa.

Em se tratando do sentimento que o “pai” nutre pelo “filho”, o pai disse que:
“Q amor gue eu sinto pér ele e do mesmo jeito dos outros.” No entanto observamos através dos
dados que a relaglo do “pai” com o “filho™ ¢ distanciada, pois o pai sai para trabalhar e
retorna 4 noite. Quando chega encontra “problemas™ os quais quase sempre estfio
relacionados com o seu “filho problema”. Segundo o pai este és vezes perde a paciéncie, mas
nunca passou dos limites e que gostaria que o seu filho , estudasse pois o estudo é
funidamental.

Tendo a discordar do pai, pois nes vezes em que tive oportunidade de encontra — los,
senti de uma forma geral que o pai € autoritario e que a familia se intimida quando o mesmo
estd por perto. Como ja vimos anterionmente & posigio da mée vem desmascarar o que o pai
diz . Podemos entdo entender que hé desentendimentos até mesmo entre os adultos. Sendo
assim como € que a crianga fica na situagfio de “receptor” de tantos problemas ; problemas
estes que muitas das vezes tem que ser resolvidos pelos adultos e nfo transferir para as
crianga. Pois o pai € espelho da familia e a mie a estrutura de uma familia , ambos
conseguem com muito didlogo e amor estruturar e espelhar os filhos que tanto anseiam de

atengdo , amor e dedicag8o.
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Sobre esta tarefa dos pais , diz o papa: “ Se os pais ao doarem a vida, tomam parte na
obra criadora de Deus, pela educagio tomam-se participantes da sua pedagogia
conjuntamente paterna e materna.” “Os pais sfo os primeiros e principais educadores dos
filhos e tém também neste campo uma competéncia fundamental; *..Qualquer outro
participante no processo educativo ndo pode operar senfio em nome dos pais, com 0 seu

consenso e, em certa medida , até mesmo pdr seu encargo.”

(PAPAJOAO PAULOII)
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Consideracgdes Finais

Na sociedade atual, percebe-se uma distingdo entre o mundo da crianga e o mundo
adulto. A crianga tem sua prépria personalidade e seus préprios jogos e brincadeiras.
Estamos a tal ponto, que 2 distingfio entre 0 mundo adulto e o mundo infanti] da realidade
tornou dificil a convivéncia familjiar.

Durante 2 Idade média , até p8r volta do sée. XVII, n#o havia um sentimento de
infincia, nem tempouco um sentimento de familia. A crianga ndo era senfio um adulto
miniaturizado . Somente no séc. XVII é que se afribui a crianga uma particularidade,
comega-s¢ a dar importfncia 4 sua alma e personalidade, uma conseqliéneia direta da
cristianizagiio dos costumes.

Também através da andlise de estrutura familiar e da instituigio escola & possivel
perceber a evolugio do sentimento de inféncia . Os pais ndo deveriam sgmente colocar os
fithos no mundo e sim preparé-los para a vida ¢ envid-los & escola, Este cuidado especial
com as criancas favoreceu o aparecimento de sentimentos novos dentro da familia, uma
afetividade indispensavel no &mbito familiar.

Vemos portanto que a afetividade como necessidade da infancia & histérica € estd

relacionada ao sistema social, mais que isto, tem relagSes com o sistema produtivo uma vez
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que a crianga precisa ser preparada para o mundo em geral e para o mundo do trabalho em
particular.

Independente de quais sejam as razdes, ¢ importante que a crianga viva, em ambiente
trangtiilo, seguro ¢ com boas condigBes econdmicas e psicoldgicas se quisermos que ela
também seja segura ¢ realize bem as tarefas que lhe so exigidas.

Pudemos entender no decorrer do trabalho que a violéncia “psicolégica e fisica”
contra a crianga estd sustentada pelo nfio entendimento por parte da familia e em certa
medida também da escola, de que direitos como liberdade, respeito ¢ dignidade devem ser
respeitados. Precisamos compreender que esta trilogia forma cidadBos conscientes de suz
escolha, responséveis por suas a¢les, com sentimento de respeito & si e ao proximo e com
nogo de que a moral e a ética sHo suporte para uma vida mais digna .

A conseqiéncia direta do sentimento de familia, é a retragdo da sociabilidade, isto
é, da vida piblica, das relagSes de vizinhanga , de emizades e de tradigSes. A crianga passa a
se “esconder do mundo” isolando-se de todos . Em nosso caso particular a crianga se isola

pelo siléncio.
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