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APRESENTACAO

Enquanto aluna do curso de Letras, tive a oportunidade de
conhecer formas de desenvolver o irabalho escolar, principalmente na
disciplina de lingua portuguesa.

A partir das observagSes realizadas nas escolas para conhecer a
realidade de como ¢ realizado o estudo da lingua portuguesa, ficou
comprovado, conforme as aulas assistidas na época em que cursava o 7°
‘scmcstre, na disciplina de RELLP, ministrada pela professora Maria Inds
Parolin Almeida, que assim como a produgfo de textos e o ensino da
gramdtica, a préitica da leitura também aprescnta;ig algumas dificuldades em
suﬁ metodologia.

Este trabalho teve continuidade no ltimo semestre, quando nos
foi proposta uma pesquisa que cfcrccé‘ssc-nos condigbes de aprofundamento
de um dos itens observados anteriormente. Em conseqiiéncia disso, resolvi
continuar a observagio da prética de leitura nas escolas, verificando a forma
como ¢ trabathada, comparando-a com as outras possiveis.

A problematica desta pesquisa tem como base a forma mecinica
com que ¢ trabalhada a leitura, tornando o aluno um mero decodificador de
palavras, aquele que nfio participa de sua prépria leitura. Para a realizagdo ¢
confirmacfo dessa problematica, escolhi para observagio uma sala de 4° série
da Escola Estadual de 1° grau “Anténio Carlos de Brito”.

Sabendo que o professor tem dificuldades em desenvolver a
leitura também devido 4s poucas condigSes de contato com orientagbes,

estudos, bibliotecas e profissionais que o auxiliam em suas deficiéncias, espero



que este estudo realizado por mim, ajude-o a melhorar sua pratica,
possibilitando-lhe a compreensfio das possiveis maneiras de se interpretar um
texto, tornando o aluno o co-autor dele.

Esta pesquisa teve como objetivo a analise de um texto trabalhado
na 4° série, o qual foi interpretado de acordo com seu contexto, intertexto e
ideologia, comparando assim, que é possivel fugir 4 proposta de leitura
encontrada nas escolas, tornando o texto um veiculo de surpresas e de
agradaveis descobertas, conforme a teoria apresentada pelas autoras /ndursky e
Zinn, na qual fundamentarei a interpretaco do texto “O Brasil dos fndios”.

Conforme Paulo Freire: “o aluno ?recisa ser preparado para
tornar-se o sujeito do ato de ler”, e a forma coﬁ&f&écnvolvi o trabalho do texto
podera contribuir muito para tal preparagéo.



FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa que desenvolveremos estara fundamentada de acordo
com a proposta de leitura e produgdo de texto, apresentadas pelas professoras
do Dcpértamcnto de Letras Vernaculas, Freda Indursky e Maria Alice Kaner
Zinn. (%)

As autoras apresentam uma metodologia para pratica de leitura e
produgéio de texto, que proporcionara ao aluno prazer tanto ao ler como ao
escrever, rompendo com a leitura mecénica tdo comum na escola, tormando-o
sujeito do texto que 1€ e escreve.

Nesta pesquisa estaremos desenvolvendo apenas a proposta de
leitura apresentada pelas professoras, por ser este o assunto que sera observado
e analisado no decorrer do trabatho.

Como ja afirmamos, a escola trabalha a leitura de forma linear e
mecanica, todos léem da mesma forma, apenas decodificando as palavras e néo
encontrando seus sentidos.

A escola ndo se preocupa com o contexto educacional do aluno e
com as relagdes escola - professor - aluno. Assim ela fica “desvinculada” da
realidade deste, e o ensino fica massificado, o que ndo permite transparecer as
diferengas sociais, trabalhando de uma mesma forma , como se todos fossem
iguals € com o mesmo gaproveitamento. Essa € conseqiiéncia da politica
educacional que néo se preocupa com a educagéio, néo criando bibliotecas e

nem capacitando melhor os profissionais da Educagéo.

{*) - Leitura como suporte para producio textual. g Capy.
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“Neste ambito, os alunos ndo conhecen a sua realidade, ndo 1éem,

nem sabem ler, ndo redigem: ndo possuem senso critico. Em decorréncia,
constituem uma massa amorfa e passiva. Estes séio o produto do trabalho do
professor que também nédo 1€, ndo faz uma andlise critica de sua realidade ¢ ,
consequentemente, fecha-se o circulo vicioso de e uma educagéio alienante e
reproduz indefimdamente e cada vez mais pessoas acriticas, acomodadas e
submissas”.

Esta colocagéio reflete verdadeiramente a realidade da escola: os
alunos néio sabem ler, néo conhecem a realidade de vida da qual fazem parte,
ndo a criticam, sfo passivos diante dela. O professor também ndo 1€, ¢
acomodado na sua formagéo, néio busca o aperfeicoamento, néo faz nada para
melhorar a realidade da escola; de forma que esta situagéio vai se reproduzindo
e formando o circulo a que as autoras se referem.

Na escola a leitura ¢ apenas identificagio de palavras, ¢
programada para ter uma resposta universal. O aluno retém o conhecimento,
mas néo coloca sentido no que I8, nfio questiona, néo se posiciona. A leitura
niio Ihe oferece prazer, néo faz parte do seu universo, ela apenas reproduz a
atitude autoritaria e dominante existente na escola.

A leitura tem que ser critica, ter varias interpretagdes, trazer novos
significados. Assim ela proporcionara uma relagio dindmica entre professor e
aluno, uma troca que enriquece 8 ambos. Esta leitura desacomoda o aluno ele
passa a questionar e criticar, aumentando sua capacidade de compreender a s1 e
ao mundo, amplia seu universo cultural.

“Q leitor sujeito de uma leitura dindmica e ndo paciente de uma

leitura padronizada, recebe muitas informagSes que constituem seu



referencial”. A partir da leitura o aluno estabelece as trocas, consegue dar
significados ao que leu, de acordo com sua vivéncia,

As autoras entendem o conceito do texto sobre o qual se
processara a produgio de leitura como: “tudo o que faz parte do contexto em
que 0 homem vive e ¢ passivel de leitura: ilustragSes, musicas, publicidade e
textos propriamente ditos, etc. Assim, conceituamos texto conforme Ferreira,
como uma unidade significativa complexa, de natureza nio apenas lingfistica,
mas comumicacional, na qual intervém elementos contextuais em sentido
amplo”.

A metodologia que possibilita a produgéio de leitura proposta por
Indursky e Zinn tem as seguintes fases, ndo necessariamente na seqiéncia
apresentada, podendo variar de acordo com o se propdem: (* )

* Leitura compreensiva: visa a compreensdo do texto em sua
globalidade.

* Leitura interpretativa: visa, através de um processo analitico,
a descontextualizagiio e a recontextualizagio do texto para desvelar seus
significados.

- Relagbes textuais. levantamento de idéias e argumentos que o
autor utiliza para defender sua posigéio.

- Os operadores Iingilisticos da argumentacio. sdo marcas
lingtisticas importantes da enunciagfio, pois determinam o valor argumentativo
dos enunciados.

- Os pressupostos: constituem os sentidos dos enunciados, a
coeréncia do discurso, uma manobra argumentativa inscrita na significagiio da
frase.

(*) - Os conceitos apresentados estdo de acordo com a obra lida.
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- Levantamento de idéias e argumentos
- Explicitagéio dos implicitos
1.2 - RelagBes contextuais
- Situagéo de produgéio
1.3 - Relagdes intertextuais
1.4 - Leitura Critica
- Intencionalidade
- Ideologia: conjunte de principios e normas que orentam a
ag¢fio de um individuo ou de um grupo.

1.5 - Posicionamento critico.

2. - Leitura do texto lingiiistico

2.1 - Leitura interpretativa

2.1.2- Relagdes contextuais
- Levantamento de idéias e argumentos
. Operadores linghisticos da argumentagéo
. Explicitagéio dos implicitos

2.1.3- Relagdes contextuais

- Situagdio de produgéo

- Contexto socio-politico-econémico
2.1.4- Relagdes intertextuais
2.1.5- Leitura critica

- Intencionalidade

- Ideologia



6- Posicionamento critico do leitor

2.1.7-  Relacionamento entre a produgéo de leitura do texto

tlustrativo e do texto lingiiistico.
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FUNDAMENTACAO 11

RELACAO ESCOLA X LINGUAGEM

Diante de todas as leituras realizadas, comentaremos ag teorias a
respeito da importincia do ato de ler, das dificuldades que existe e sfo um
impecilho para o desenvolvimento prazeroso da leitura ¢ finalmente, as
propostas e sugestSes apresentadas pelos autores dos textos.

Lilian Loopes, em “A escolarizagio do leitor: a didatica da
destruicdo da leitura”, comenta um fato que ¢ realidade nas nossas escolas: os
alunos léem por imposicio da escola, que quer formar leitores, mas nfo visa a
qualidade da leitura. A escola impde um comportamento de massa, mecénico,
devido a isto os problemas com a leitura ficam mais fories. Ela nio se
preocupa com o individual, com as reflexdes a partir de leituras, pois sua
fungdo & formar homens produtivos que sejam capazes de atender as
necessidades do capitalismo. A leitura mais elaborada, com reflexdo que
possibilita ao aluno fazer a relagio com toda a sua histéria de vida € , “perder
tempo”. E mais facil e rapido ler o livro didético, que traz tudo estabelecido e
pronto, s6 para o professor aplicar e cobrar do aluno que ele faga igual ao que
o livro traz.

O professor ndo pode ser totalmente responsabilizado pelos
problemas de leitura, ele também ¢ parte do processo cscolaf; com baixo
salario, niimero elevado de alunog, pouco acesso a hivros que nﬁo gejam os
policos que a escola oferece. E muitas das vezes a escola iein uma biblioteca,
mas falta um profissional capacitado para encaminhar o trabatho do leitor, seja

ele professor ou bibliotecario. Assim os livros ficam confinados, sem o aluno,

erfitirio de Ponteg & T acoria - 3m



que quando vai 4 biblioteca nfio sabe como manused-los devido ao pouco
contato com eles. A leitura é uma forma de prazer, o professor precisa saber
desperti-la para que o aluno descubra-o em suas leituras. deixar o aluno
escolher o tipo de texto ou livro que deseja ler ja ¢ uma forma de inicid-lo
como leitor. Mas numa escola sem livros o trabalho torna-se mais complicado,
as dificuldades encontradas pelo professor serio matores.

Marisa Lajolo diz que “o texto ndo ¢ pretexto para nada, ¢ o
encontro entre quem escreve e quem 1&”, para que o encontro seja satisfatério €
necessario que os textos se adéquem ao gosto do aluno.

A leitura de um texto é individual, cada um 1é de uma forma, tem
determinada interpretag8o, pois o texto tem varios sentidos, cada um coloca os
seus. E a cada leitura surgirio novos significados que serfo aprofundados de
acordo com a compreensdo dos livros, de gentes e de vida.

Os textos serfio inculcadores de valores e atitudes se ndo forem
bem explorados, pois todo texto tem uma ideologia, que mesmo implicita, o
aluno percebe, se no for trabalhada mostrando o que ¢ verdade e que nfo €,
acaba-se captando-a como verdade. Os textos também sdo trabalhados como
pretexto para o ensino da gramética, para aumento de vocabulério, significado
das palavras, que terfio significados de acordo com o contexto. O aumento do
vocabulario ¢ muito visado para que o aluno domine o maior nimeros de
palavras “melhores”, que sfo as mais raras, ¢ nfo use as piores, as que
pronunciam diariamente.

O professor, para ensinar a préitica de leitura, precisa té-la ¢ dela
gostar, mostrar para o aluno que através dela é possivel fazer muitas relagdes;

que ele nfio 12 somente para responder as questdes que o livro pede, que lendo

ele terA condigBes de colocar os seus significados, questionar o texto,




concordar ou nfio com que ele traz, enfim participar da formagfo final do
texto - descobrir as varias polifonias, relaciond-lo com outros, com a musica,
com a sua propria vida.

Segundo Ligia Morrone, uma caracteristica importante para ser
observada no tocante 3 leitura, é a ideologia que estd subentendida. Como ja
foi dito, todo texto tem uma, temos que descobri-la para ndo ficarmos passivo
diante dela.

ALTHUSSER (*) conceitua ideologia como “sistema tedrico que
camufla e justifica a dominago de classe, mesmo sabendo-se que os efeitos
das ideologias nfo sfo homogéneos”. Elas organizam massas, funcionam como
inconsciente cultural.

A linguagem do homem ¢ condutora de sua ideologia. Se a ‘
linguagem estd a servigo do texto, ¢ nela que encontraremos a ideologia de um ‘
grupo, ou a do autor. A sua visio de mundo informa a sua hinguagem. A
realidade representada na obra é transformada, elaborada e mmventada de
acordo com os elementos de sua linguagem. Ao escrever ele ja visa um leitor,
pois toda obra literaria tem um destinatario explicito ou implicito, pois escrever
¢ um ato social.

Encontramos a ideologia nos enunciados do texto, nas marcas da
enunciagfio. Através da linguagem dos personagens, o autor revela, intencional
ou nio, seus valores, recria a realidade, comunicando o seu ponto de vista.

J4 sabemos que o leitor nfo recebe o texto pronto, ele participa de

sua criagio. Mas o leitor da Literatura infantil ¢ um “leitor dirigido”, a leitura

(*) - Leitura e ideologia - Ligia Morrone Overbrack.
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propde a ensina-lo. Ele se identifica com os personagens, os papéis sdo vividos
pela imaginagéo deles, “o mundo de ficgdo € o seu MUNDO, a fantasia € a sua
REALIDADE”. Nas agfes, idéias dos personagens estdo os valores de um
mundo, a leitura ¢ a representagdo do real.

Para Vygoiski “as 1déias sociais encontram sua encarnagdo nas
pessoas concretas, herbis populares e em personagens de obras artisticas. A
evolugdo da crianga ¢ constantemente orientada gragas 4 influéncia desses
modelos”, que sfo portadores de ideologia, que so incorporados pela crianga
como sua ¢ verdadeiras. J4 nas primeiras leituras tem-se que encaminhar o
questionamento, para que a partir dele a crianga tire suas conclusdes, aprenda a
exercitar a critica.

Todo texio traz as expectativas do escritor, o leifor transforma-a
ou nfio nas suas, de acordo com a sua classe, com a época em que vive, com as
influéncias que o formaram e com a sua realidade. O leitor tem que ultrapassar
o escrito. O autor apenas o guia, os vazios do texto tem que ser preenchidos
por cle.

O que os antores comentam sdo dados importantes para a pratica
de leitura, que se o professor tiver conhecimento a respeito deles, realizard o
trabalho com o texto com menas dificuldade.

A leitura nfio pode ser uma obrigagdo para o aluno, ler apenas
para descobrir os personagens, parigrafos e as coisas que ji estdo claras no
texto. Ela tem que ser, antes de tudo, prazer. O aluno precisa ler para ele
préprio, e assim ir descobrindo o mundo de leituras possiveis nos varios textos
ou num apenas, fazer relagdo deles com a sua vida, com o passado, entre ler e

falar.
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realidades dos alunos ndo sfo iguais, os interesses ¢ necessidades sio

peculiares a cada um. O livro didatico da as aulas prontas. O professor ndo
precisa pensar para criar uma aula, ¢ sé abrir o livro e escolher um conteudo,
que na maioria das vezes ndo ¢ do seu interesse nem do aluno, mas esta ali
bem facil, porque ndo usa-lo?

As escolag nfo possuem bibliotecas ¢ materiais de consumo.
Possui muitos livros e pensa-se ser o necessario para melhorar as condigSes de
trabalho, mas depois de varios anos de escolaridade, og resultados nio sio
satisfatérios: og alunos nfio fixam a aprendizagem contidas neles. Apesar dos
professores estarem com o livro didético em méos, eles nfo encontram nele
todas as respostas, dessa forma ele torna-se um mero executor das concepgoes
contidas no livro, que adotam a ele ¢ ao aluno.

O professor pode usar o livro didatico como um meio de orientar
o seu trabalho; o que ele nfo deve fazer € té-lo como suporte para toda a
aprendizagem. E preciso outros materiais para methorar a qualidade de suas
aulas, trangportar o aluno para fora dos conceitos pré-estabelecidos no livro,
pois o livro diditico é a forma de alienagio que nfio nos permite perceber e

diferenciar as diferengas do mundo em que vivemos.
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FUNDAMENTACAO 1V

DISCURSO E ARGUMENTACAO

Para a seméntica argumentativa, as relagdes homem - natureza e
homem - homem se estruturam simbolicamente.

A interago social através da lingua caracteriza-se pela
argumentatividade. Por meio do discurso o homem tenta influir sobre as
opinides e comportamento do outro, utilizando o argumento para convencer o
outro a uma determinada concluséio. Portanto, o argumento € um ato
lingtiistico fundamental, pois “a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia,
na acepgio mais ampla do termo”. A neutralidade € apenas um mito: ©
discurso que se pretende “newfro”, ingénuo, contém também uma ideologia - a
da sua propria objetividade. Assim, ao produzirmos um discurso, ja colocamos
nele as nossas intengdes, as opinides que desejamos suscitar.

Perelman (1970) ressalta que o ato de convencer se dirige a razéo,
atingimos a um auditorio universal; o ato de persuadir atinge aos sentimentos
dos interlocutores por meio de argumentos, dirige-se a um auditorio particular.
“Q primeiro conduz a certezas, o segundo leva a inferéncias que podem levar o
auditorio, ou parte dele, 4 adeséio aos argumentos apresentados”.

O discurso € uma atividade que produz efeito, veicula mensagens,
quem o pratica interage socialmente, institmindo-se como EU e constitundo-se
como interlocutor. Para ser bem estruturado o discurso precisa ter explicitos e

implicitos. os elementos para a sua compreenséio deve obedecer as condigbes



de progresso e coeréncia. Isso faz do texto um texto ¢ nfo uma soma de frases,
pois existem uma ligago entre as idéias, as intengdes ¢ as unidades lingilisticas
do enunciado.

Halliday (1973) define o texto como “realizagdo verbal entendida
como uma organizagio de sentido que tem o valor de uma mensagem completa
¢ valida num contexto dado”.

Assim, a argumentagéo € a atividade responsavel pela estrutura de
qualquer discurso, ji que este desenvolve-se apartir das manobras discursivas,
que dio coesdo e coeréncia ao texto.

Segundo Vog? (1980), “todo enunciado diz algo, mas o diz de um
certo modo. Ao dizer, o enunciado representa um estado de coisas do mundo -
tém-se aqui o que se pode chamar de significagio ou de sentido 1. Por outro
lado, ele mostra ( ... ), o modo como o enunciado ¢ dito, ou seja, a maneira
com se representa a si mesmo: € o sentido 2”.

J4 que as intengBes do falante ao produzir um enunciado so as
mais variadas, nfio é cabivel atribuir-lhe um 6 significado verdadeiro. Toda
interpretagdo é realizada com a suposigio de que quem fala tem certas
inten¢8es, ao comunicar-se. Compreender um enunciado ¢ apreender suas
mtengdes.

Ducrot ( 1978b) “ressalta a existéncia, da lingnagem ordindria, de
uma estratificacfio do dizer: para se descrever o discurso de alguém, nfo basta
indicar o que a pessoa disse, mas também em que nivel ela o disse: o sentido
“explicito” ( ... ) constitui, nas linguas naturais, apenas um nivel seméntico, de
modo que, subjacentes a ele, podem dissimular outros niveis de sigmficagio

“implicitos” .
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Cada texto, de acordo com as intengdes do autor, estabelece a
relagdo argumentativa, que resultam nas explicagbes, justificativas, razdes,

relativas aos atos de enunciagfo anteriores.



SISTEMATIZACAO DO LEVANTAMENTO DE
DADOS EM SALA DE AULA

De acordo como o proposto nesta pesquisa, foram observadas, no
periodo de 17/03 a 04/04 de 1997, dezessete aulas de Lingua Portuguesa na 4°
serie matutina da Escola Estadual de 1° grau “ Anténio Carlos de Brito .

Nesta 4" série estfio matriculados 38 alunos da mesma faixa etdna,
interessados na aprendizagem, uma turma excelente para se colocar em pratica
muitas teorias, com grande margem de aproveitamento, pois além do interesse,
também apresentam relativa facilidade de aprendizagem ( fago essa afirmagéio
de acordo com minha experiéncia como professora da turma no ano anterior ).

Esses alunos pertencem a classe de baixa renda, séo filhos de pais
trabalhadores e, muitos deles ja realizam algum trabalho. A pouca condigdo de
acesso a bons livros nfio € um a fator que os impecam de ler. Eles estdo sempre
solicitando & escola livios emprestados, néio se importando com o contetido,
querem mesmo € buscar novas leituras.

Apesar de a escola estar localizada em um bairro penférico, os
problemas de infra-estrutura néio chegam a ser ponto negativo para a
aprendizagem, a néio ser o numero de carteiras, que néo ¢ suficiente para todos
os alunos do matutino, e sempre ¢ necesséria a visita deles a alguma outra sala
& procura de carteiras ¢ a de outros nesta.

Das dezessete aulas, onze foram destinadas ao ensino da
gramdtica, € apenas seis a leitura de textos. Em auias de 90 minutos, apenas 20

minutos, em media, séio dispensados para a leitura.



Tendo como base as seis aulas em que foram trabalhadas a leitura,

posso afirmar que néo ¢ feita nenhuma preparagéio para o seu inicio.

A professora trés um texto escolhido por ela, entrega-o ou diz a
pégina do livro didatico, pede que iniciem a leitura, alguns alunos fazem a
lettura oral para a sala, leitura que € realizada em voz muitas vezes baixas,
tornando dificil verificar a entonagfio colocada pelo aluno. Depois desta leitura
nem sempre parte-se para a interpretagfio, passando ja para a gramatica. Por
isto observei que o trabalho com o texto € superficial, pois a interpretagéio ¢ a
proposta pelo livro didatico, sem nenhuma relagéio com o contexto das cniangas
ou intertextos possiveis. O aluno néo participa do texto, nido o interpreta, nunca
o relaciona com o seu contexto. Por exemplo, o texto “Asa Branca “ tdo 1ico,
ndo foi explorado, nfio foi feita nenhuma relagéio com a situagfio de vida dos
nordestinos, dos problemas enfrentados por eles, a migragdo e outras
exploragdes nas quais os alunos teriam condi¢des de opinar. Da mesma forma
do texto “O Brasil dos indios “, que podena ter sido explorado com relagéio a
situagfio atual dos indios, como vivem hoje, as conquistas , as evolugdes, 0s
direitos deste povo, que eram os donos do brasil, ¢ hoje o dividem com
milhares de pessoas das variadas culturas.

Usarei este texto para melhor refletir a questdo da mterpretagéo
segundo o livro didatico. Esse foi o unico texto que ocupou os 90 minutos da
aula para ser trabalhado. A atividade consistin em: os alunos foram divadidos
em grupos para a realizaciio da leitura; depois a professora iniciou a leitura em
voz alta e foi explicando e questionando algumas partes, como: o que significa
“ equilibrio com a natureza “, “ conhecer seu habitos “, “ colomzar “, etc. Fez
ainda um pequeno comentario a respeito da histéoria do descobrimento do

Brasil, e finalmente passa o questionario para os alunos com as seguintes



questdes: a) Os escritores do texto falam sobre a descoberta do Brasil. Vocé
acha que a chegada dos portugueses foi ruim para os indigenas? ; b) O que
acontecen gos indios depois da chegada dos portugueses ao Brasil? ¢) Hoje
como a sociedade vé o indio? d) Vocé acha que os indios sdio preguigosos e
que sua terras deveniam ser dadas a que quer trabalha-las? “ Ainda com relagdo
a este texto, a professora fez uma explicagfio incorreta a respeito do conceito
“distribalizado”, dizendo que significava “os indios sem cultura”. No texto esta
bem claro que trata-se dos indios que estio “totalmente integrados ao mundo
dos brancos”.

Nas fabulas: “A raposa sem rabo”, “a raposa € a cegonha” e “o
macaco sabido”, néio foi bem explorada a moral de cada uma, a professora néo
comentou o valor e o limite da vaidade, da sobrevivéncia, da esperteza dos
personagens, principalmente da raposa, que aparece em duas fabulas. O
conceito de fabula nfio foi o correto, a professora usou como exemplo o texto
“0 amigo da onga” e explicou ligeiramente que a fabula pode ser com anmimais
o pessoas. Como sabemos, segundo o pesquisado em “ Literatura e Redagéio™
de Irene A. Machado: A fébula nasceu no Oriente e foi reinventada no
Ocidente pelo escravo grego ESOPO, que criava historias baseadas em animais
para mostrar como agir com sabedoria. Suas fabulas, mais tarde, foram
reescritas em versos, com um acentuado tom satirico pelo escrave romano
FEDRO. Contudo, o grande responsavel pela divulgagéio e reconhecimento das
fabulas de Esopo no Ocidente moderno foi o francés JEAN DE la FONTAINE,
um poeta que conhecia muito bem a arte e as manifestagdes da Cultura
popular”.

A fabula tem como assunto a vida dos animais € tem uma moral

implicita ou explicita. Os personagens sdo geralmente animais, que séo
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colocados numa situago humana exemplar, nos transmitindo uma mensagem
especifica, um ensinamento. Vé-se entdo o equivoco da professora ao
conceituar fabula.

A fabula: “A raposa sem rabo”, foi trabalhada na avaliagiio mensal
dos alunos, e ndo houve nenhum esclarecimento a respeito dos possiveis
significados, a interpretagfio limitou-se as seguintes perguntas: “ a) Como era a
raposa Lili? b) O que aconteceu com Lili? ¢) Na sua opiméio, porque Lili queria
que as outras raposas cortassem seus rabos? d) O que as outras raposas
fizeram com Lihi quando desconfiaram de sua proposta? €) O que acontece
com Lili depois disso? Tais perguntas séo tipicas do livro didatico, versam
sobre o personagem principal ( Lili ) e ndo explora o que representa sua
conduta na fabula.

De uma aula para outra houve uma quebra, néo se fez nenhum
comentario sobre a aula anterior, o texto lido, a relagiio entre as fabulas e os
outros textos.

Foram trabalhados ao todo oito textos, dentre eles trés fabulas e uma
poesia, que suponho ser de trés diferentes livros, mas com a mesma forma de
mmterpretagiio mecénica e superficial, através de questiondrios. A poesia da
musica “Asa Branca” foi explorada no tocante @ gramatica para diferenciar
norma popular e culta. Essa forma de diferenciagfio estd incorreta, pois a
linguagem da poesia € regional e ndo popular. A professora ainda explicou que
se o aluno falar “pranta¢fio” no lugar de “plantagéio”, ou “oier” no lugar de
“olher” sera considerada uma forma errada de falar e que na escola tem que se
falar corretamente.

E dedicado maior tempo ao ensino da gramética, com cdpias e

corregdes de exercicios, sempre de acordo com o livro didatico, como: separe
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O professor € a pe¢a fundamental. Mas para que ele desenvolva
as habilidade dos alunos, néo seria preciso primeiramente desenvolver as suas?
E neste caso ndo teria de oferecer a ele condi¢des para estudos, pesquisas e
aperfeigoamentos? Sera que so através do investimento na qualificagio do
professor e do lugar no qual ele trabalha, € que a escola podera ser realmente

um meio de acesso ao conhecimento?



A PRESSUPOSICAO’NO TEXTO
O BRASIL DOS INDIOS

Frege (*1) estabeleceu como referéncia de uma preposigéio o seu
valor de verdade. Se substitwirmos uma preposi¢do por uma expressdo de
mesmo valor, toda preposi¢iio mantera o mesmo valor, a mesma referéncia.

Para estabelecer uma pressuposigéio torna-se necessario analisar a
frase - sua significagfio ¢ o sentido do enunciado e o que ele realiza dentro da
frase.

Ducrot conceitua como pressuposto de um enunciado “as
mdicagdes que ele traz, mas sobre os quais o enunciador ndo quer (...) fazer
recair o encadeamento. Trata-se de indicagdes que se déio estando a margem da
linha argumentativa do discurso”. E em Vogt. “A pressuposigéio linghistica
pode ser considerada como constitutiva de uma “espécie de tdpico de lugar de
argumenta¢do”, mas um lugar privilegiado, uma vez que, guardando a
natureza do implicito, ela se apresenta como a forga de uma imposigéo

explicita. (...) A pressuposigiio poderia ser vista como uma especie de

presungéio de adesfio do (5) interlocutor (5). por parte do falante”. (*2)
O posto é o lugar onde se apoiam os encadeamento discursivos e
argumentativos, os subentendidos, objetos de assergiio.

(*1) - Argumentaciio ¢ Lingnagem - Pag. 49
(*2) - Argumentacio ¢ Linguagem - Pag. 67




“E pressuposto, num enunciado, aquilo que é aduzido pelo
enunciado, mas que nféo ¢ aduzido de modo argumentativo, nfio ¢ apresentado
como devendo orientar a continuagfio do discurso”. A pressuposi¢fio ¢ um
ato, parte integrante do sentido dos enunciados. O Subentendido ¢ ato de
afirmar, pedir, ordenar ou pressupor, diz respeilo & forma como o
subentendido ¢ decifrado pelo destinatério. Ducrot afirma: “No subentendido
fazemos com que outrem diga o que dissemos”. (*3)

S#o usados para o reconhecimento de uma pressuposi¢io os
critérios de negaciio ¢ interrogacfio, cles sfio concernentes as frases e nfo aos
enunciados, mas a sua aplicagio & restrita, é para explicar diferengas entre
subentendido ( depois ) ¢ pressuposi¢o ( anfes ). Nem todas as frases podem
ser negadas ou interrogadas. Para a identificagio de um pressuposto, ainda
pode-se usar a lei do encadeamento, s se encandeia sobre o posto, a
afirmagiio é pressuposta, ela nfo é o tema do discurso, mas o quadro no qual
ele ira se desenvolver. Os critérios de negagio, interrogagdo e o encadeamento,
indicam quais os enunciados sfo marcados pelos pressupostos.

Quanto a tipologia, os pressupostos podem ser:

a) - gerais

b) - ilocuciondrios

¢) - da lingua: ligados a existéncia, na frase, de morfemas bem
determinados;

C1 - existéncias

C2 - Verbais

C3 - de construgdo - a) por vezes, a maneira como a frase €
responsivel pela pressuposi¢do; b) muitas conjungdes de subordinagdo, como
(*3) - Argumentacio e Lingnagem - Pag. 72



ANTES QUE, DEPOIS QUE fazem aparecer como pressuposta a verdade da
preposigdo que introduzem;

C4 - adverbiais: introduzidas por morfemas como MESMO,
AINDA, JA, PELO MENOS, etc.

No texto “O Brasil dos indios”, encontramos alguns pressuposto
de construciio ¢ adverbiais:

O locutor ao dizer: “... nesta terra que foi toda deles...”, reitera que
j4 ndo € mais, para ele a terra era toda dos indios antes dos “brancos”
chegarem, e em, “._. a destruigio do mundo indigena..” pressupde que antes
era um mundo perfeito, eles nfio guerreavam, nfio destruiam, uma idéia
marcante de novo presente no texto.

No enunciado, “...o resultado foi o genocidio que ainda continua
..., prevé-se que no passado também houve genocidio, ¢ um fato que se repete,
reitera que o indio continua sendo a vitima. E em “... grande parte dos quais
ainda nfo tem os limites definidos, j4 que ndo hd muita gente ...”, concluimos
que os indios nfo tem sua terras novamente, devido as pessoas que estdo
interessadas nelas.

Os pressupostos dfio coeréncia no discurso, permitem as

manobras argumentativas que formam os sentidos dos enunciados.
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A ARGUMEN TACAOE A AUTORIDADE
POLIFONICA NO TEXTO “O BRASIL DOS INDIOS”

Polifonia, segundo Ducro@é definida como “a incorporagdo que o
locutor faz ao seu discurso de asser¢bes atribuidas a outros enunciadores ou
personagens discursivos - aos interlocutores, a terceiros ou a opinido
pliblica” .(*)

A polifonia ¢ constante no discurso, o locutor tira conclusdes, ndo
se responsabilizando por elas, atribuindo-as ao enunciado.

Através da argumentatividade, o leitor ou alocutario pode ser
mduzido a determinadas concluses.

O pressuposto basico do texto “o Brasil dos indios” ¢ a relagdo
presente X passado, tendo como base o contato com que o autor chama de
“indio”, em oposig¢do ao “branco”.

Os argumentos para a sustentagio deste pressuposto sdo:

Presente Passado

- Massacres, lutas - Donos da terra

- Mortes - Convivéncia com os adultos e
liberdade

- Dominio de outros povos - Felicidade

- Equilibrio com a natureza

- Novos invasores - Mortes

- Vitimas - Inicio da destruicdo e domi-
nagio

(*} Argumentacio e Linguagem - 1@ 142



- Luta pela terra - Invasores
- Abandono da cultura - Vitimas

- Fazendeiros, mineradores - Portugueses

De acordo com o autor do texto, o esquema acima é a
representagdo do que era e ainda ¢ a vida dos indios.

No passado eram os donos da terra, os unicos habitantes; felizes
em sua cultura e com a natureza. Com a chegada dos portugueses, aqueles
tiveram seu mundo dominado, os que resistiram foram perseguidos,
humilhados e muitos morreram. Assim, tiveram o seu mundo destruido, tanto
pela questio da terra como da cultura. Para o autor esta situagio continua até
08 nossos dias.

Hoje og indios continuam sendo perseguidos, sem suas terras,
lutando para que o governo demarque-as, estdo cada vez mais integrados ao
mundo do “branco”. Osz portugueses do passado transformaram-se nos
fazendeiros, mineradores e governo na atualidade. Do passado ao presente, os
indios continuam sendo vitimas, os “brancos”, os carrascos. A voz deste
locutor é t3o marcante, que ao falar do indio “do passado” usa o tempo
presente, exatamente para incitar que hoje ainda o indio vive ameagado.

Analisaremos a seguir a identifica¢do dos sujeitos no texto, a partir

dos quais o enunciador nfio revela envolvimento.
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SUJEITO DO ENUNCIADO

Autor

v l

Responsavel pelo dizer L. (enunciador)

( 1 ) SUJEITO DA ENUNCIAQ.AO
locutor como um ser Jr
no mundo Invasores ou indios
categoria de pessoas s =i SUJEITO TEXTUAL

os preocupados Noés

De acordo com o esquema apresentado, verifica-se que o

enunciador ( L. ) nfio se identifica como o homem denominado por ele de
“branco”, nem com o indio ou invasores.

Segundo Eni Orlandi, através de Indursky e Zinn, (*) ha trés
tipos de sujeito que podem ser entendidos como: sujeito do enundcado “o que
deriva da andlise do contexto lingiiistico”. No texto os enunciados: “... viviam

felizes e em equilibrio com a natureza..”, “segundo dados do conselho

al



Indigenista Missionario. ”, s8o responsaveis pela informagfio, pela idéia do
contexto indigena, ele nfio se coloca como sujeito dos acontecimentos, nfo se
envolve, assim, neles.

O sujeito da enunciagfio ¢ “o que deriva da analise do contexto
da sttuacdo”. Nas frases: “... os indios conhecem e respeitam a natureza..”,
“diante dos invasores, os indios fizeram trés coisa..”, “. lutam para que o
governo demarque suas terras..”, “. .aquelas que tiveram pouco ou nenhum
contato com o branco...”. O enunciador também nfo € identificado em nenhum
dos sujeitos dos enunciados. Ele nfio ¢ o indio, nem os invasores, o governo
ou “o branco”. Ele se exclui totalmente como parte do grupo dos invasores ou
invadidos.

O sujeito textual € “o que deriva da consideragio do texto como
um todo, isto €, do contexto textual”, encontramo-lo no enunciado: “...¢ que
precisamos evitar”’. O nés fica subentendido na desinéncia verbal ( mos). Mas
quem seria esse n6s? Og indios? Se ele ndo se identifica como nenhum dos
sujeitos presentes no texto, o nds nio é possivel de ser caracterizado como
pertencente a algum grupo de sujeitos, pois dele o enunciador faz parte, mas
ele mesmo ndo ¢ parte dos sujeitos encontrados no texto. Volto a questionar:
quem ¢ nés? O locutor (1) como um ser no mundo, que faz parte do grupo de
pessoas preocupadas com a situago dos indios? Mas como se ele nfo ¢
“o branco” invasor do presente e nem do passado, e também nfo ¢ o “indio”, a
vitima, se para o enunciador a relagdo se di nestes dois termos? Como
identificar as outras vozes que seguem o comando do nés? Quem ¢ o nds
diante delas, parater voz de comando? de acordo com /ndursky e Zinn , nés =

eu + tu, ou seja, eu + nfio-pessoa, neste texto, um coletivo indeterminado.

{*) - Leitura como suporte para producioe textnal - Pag. 30 Ca
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34 LCA LQOEI'{IG-M



Na voz do nés ¢ possivel encontrar o sujeito coletivo, que instiga
os lettores a ago expressa pelo verbo “precisamos evitar”, desta forma a voz

de comando lider deste pensamento coletivo ¢ um nés sozinho.

( Nég) “ precisamos evitar” = categbrico, se impdes a

wlf '1’ a todos.

coletivo palavra VL
sujeito de
ordem vos de (1) engajada
Jv um ser no mundo
presente
( atual ) \L

ele nfio se entende separa-
do dos demais

Tudo isso vem confirmar que através da observagdo dos
argumentos de um texto, poderemos descobrir algumas vozes que se

manifestam no discurso, levando-nos as polifonias possiveis de um enunciado.
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OS TEMPOS VERBAIS NO TEXTO
“0O BRASIL DOS INDIOS”

Segundo Weinrich “as marcas do texto sdo altamente redundantes
nos enunciados da lingua”. (*1) Assim como os tempos verbais, as situagdes
comunicativas se repartem em doig grupos, em cada um predomina um dos
grupos temporais que fazem a distingfo entre mundo comentado ¢ mundo
narrado.

Grupo I - indicativo: presente - pretérito perfeito composto,

futuro do presente, futuro do presente composto ¢ as locugdes

verbais formadas com esse tempo.

Grupo II - indicativo: pretérito perfeito simples, pretérito

imperfeito, preténito mais do que perfeito, futuro do pretérito ¢ as

locugbes verbais formadas com tais tempos.

Assim estabelece-se a diferenga entre o mundo comentade ¢ o
mundo narrado. “E gracas aos tempos verbais que emprega que o falante
apresenta o mundo”. (*2)

Ao mundo narrade, pertencem todos os tipos de relato, literarios
ou nfo. Osg eventos sfo relativamente distantes, que ao serem narrados perdem
muito de sua forga, levando o leitor a uma atitude mais relaxada. Ao mundo
comentado pertencem todas as sitnag8es comunicativas que ndo sejam apenas
relato, o discurso é dramaético.

(*1) - Argumentacio e linguagem - Pag. 37
{*2) - Argnmentacao e lingnagem - Pag. 37



O falante fica comprometido, tem que reagir. “Comentar ¢ falar
comprometidamente”. Os tempos comentadores sdo um sinal de alerta para
advertir o ouvinte de que se trata de algo que o afeta e exige sua resposta.

Quando o locutor emprega os tempos do grupo II, assume o papel
de narrador, o destinatirio ¢ simples ouvinte. A situacdo comunicativa se
desloca para o outro plano da consciéncia, situado além da temporalidade do
mundo comentado, que deixa de ter validez enquanto durar o relato.

No texto “O brasil dos indios” temos a presenga dos dois tempos:
o narradoe ¢ o comentado.

No primeiro paragrafo encontram-se os verbos “chegaram” - “era”
- “estio” - “lutam” - “foi” - “viviam” - “restam”. O autor os utiliza para fazer
referéncia 4 vida passada dos indios. Ele narra uma parte da histénia, o leitor
néo precisa ter uma opinifio a respeito do que estd lendo. Mesmo quando sdo
usados os verbos : estdo, lutam e restam, no presente, ainda sfo para reforgar o
passado. A atitude comunicativa € a narrada, pois a maioria dos verbos estdo
no pretérito, dando uma idéia de retrospectativa.

Do segundo ao quarto paragrafo a atitude comunicativa passa para
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o comentario, os verbos: “tém”, “vivem”, “é€”, “costumam”, “aprendem”,
“conhecem”, “respeitam” ¢ “gostam” estdio todos no presente, levando-nos a ter
uma idéia de atualidade da forma de vida dos indios. O relato desses
pardgrafos pertencem ao mundo comentado.

Asgim de acordo com o que Weinrich coloca, o leitor ja4 pode
passar a questionar o discurso do autor. Os verbos no tempo do comentario ( I
grupo), permitem-nos comentar, solicitam a nossa atengio, permite-nos

criticar. JA ao iniciar a leitura desses paragrafos, vimos que eles representam

uma irrealidade, pois temos a visfio do contexto no qual esta inserido o indio,
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um comentario posterior da atualidade, 6 que de maneira idealizada, tanto
num como noutro.

De acordo com a analise dos tempos verbais percebe-se a trai¢io
do narrador / enunciador ao idealizar o indio da atualidade como o seu ideal
do passado.

O indio da atualidade, segundo o autor, ainda ¢ um sofredor, uma
vitima de oufros invasores, os fazendeiros e os mineradores, pessoas que

gerem tomar-lhes novamente a terra que thes resta.



OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NO TEXTO
“O BRASIL DOS INDIOS”

Ducrot afirma que o uso da linguagem € inerentemente
argumentativo, assim entende-se como significagéo de uma frase “O conjunto
de instrugdes concernentes as estratégia a serem usadas na decodificagéio dos
enunciados pelos quais a frase se atualiza, permitindo percorrer-lhe as leituras
possiveis. Trata-se de instrugdes codificadas, de natureza gramatical, o que
leva, portanto, ao reconhecimento de um valor argumentativo”. (*) Alguns
enunciados sfio empregados para orientar o interlocutor para certos tipos de
conclusio. Para descrever tais enunciados € necessario “determinar a sua
orientagfio discursiva, as conclusbes para as quais ele pode servir de
argumento”, (*)

Os operadores argumentativos determina o valor argumentativo
dos enunciados, pois constituem-se em marcas lingiisticas importantes na
enunciagéo.

No texto “O Brasil dos indios”, tem-se alguns operadores
argumentativos para serem comentados:

(1) “... apos quase cinco séculos de persegui¢iio e massacres, Os
indigenas estfio reduzindo a aproximadamente 250.000 pessoas, que AINDA

lutam por um pedago de chéo...”

(*) - Argumentacio ¢ Linguagem - Pag. 104 “am,,



(2) “O resultado foi genocidio que A/NDA continua e que
precisamos evitar’”.

(3) “... OU SEJA, que AINDA nfo tiveram nenhum contato com
os brancos .."”

(4) “... As chamadas reservas indigenas - grande parte das quais
AINDA nfio tém os limites definidos ..”

(5) “APESAR das diferengas que distinguem os povos indigenas,
eles tém muita coisa em comum”.

(6) “... vivendo em 4areas indigenas, tentando manter seus
costumes, APESAR da influéncias externas e das constantes invasées...”

(7) “... que viviam felizes £ em equilibrio com a natureza..”

(8) “... as criangas aprendem as coisas por meio da convivéncia

permanente com os adultos £ tém completa hiberdade”.

mundo dos brancos”.

(10) “... os indios conhecem K respeitam a natureza”.

(11) “... JA QUE, hé muita gente - ocupando-as ilegalmente "

O operador argumentativo “ainda”, serve como introdutor de
mais um argumento a favor de determinada conclusdo. No enunciado (1) esse
operador leva-nos a conclusio de que estas “pessoas” continuam lutando com
a esperanga de alcancar o desejado. Mesmo com as perseguigdes ¢ massacres
eles nfio desistiram. Portanto, o autor j4 demonstra o lugar ideolégico dele, o
indio como o lutador; o sobrevivente.

No enunciado (2) o operador argumentado leva-nos a entender
que o resultado de todo o percurso da vida indigena, a destruigdo do seu

mundo, as lutas ¢ o abandono de sua cultura, levou os indios a morte, tal
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situagdo repete-se até hoje, e deve ser evitada. “Ainda” ¢ fundamental para o

realce, a reiteragdo de que precisamos fazer alguma coisa. O enunciado (3)
refere-se ao numero de indios, so dados de sua distribuigdo. Nele estd se
prevendo um futuro contato, esta ¢ uma situagdo passageira, pois poderd a
qualquer momento acontecer o contato com o “branco”. Enquanto isso ndo
acontece eles mantém suas tradigBes indigenas. No enunciado (4) o “ainda”
aparece como marcador de excesso temporal. A conseqiéncia da ndo
demarcagio das terras é em fungo dos outros que querem ocupa-las
ilegalmente, elas §4 deveriam ter sido demarcadas.

O operador argumentativo “apesar” é um denotador de exclusio,
asgim como o “86”, “somente”, “entfio”, etc, no caso do nosso texto ele ¢
fundamental, inclusive a sua posi¢gdo vem primeiro, para o argumento das
qualidades comuns. Nos enunciados (5) e (6), ele funciona de forma que nos
leva a considerar que o mesmo os indios sendo diferentes tém coisas em
comum, tém uma cultura peculiar a todos eles. Mesmo com as invasdes ¢
mfluéncias de pessoas interessadas nas terras eles mantém seus costumes,
sobrevivem em sua cultura. Isto vai ao encontro da idealizagdo j4 comentada
por nos.

O operador “E”, higa dois atos da linguagem. Nos enunciados (7),
(8) ¢ (10) ele ¢ empregado ¢ nos leva a concluir que: a felicidade esta hgada
ao equilibrioc ecolégico com a natureza: os indios eram felizes porque
respeitavam a natureza e tinham liberdade porque og pequenos conviviam com
os adultos, aprendiam sem a escola, que ¢é sindnimo de prisdo. Os indios
respeitavam a natureza porque a conhecem, que nfo tem esse respeito € porque

nfo a conhece, ou seja, ¢ o “branco invasor”.



Os operadores “ou seja” ¢ “isto €’ sfo uma espécie de “faz de
conta” no explicar, uma suposta expressdo explicativa que da seriedade e
exatiddo exposta na oragfio e que ¢ usada para introduzir um termo. Assim nos
enunciados (3) e (9), ¢la reforga o conceito “disridbalizacdo”, que nido era
necessdrio aparecer, assim como “arredios”, que sdo termos técnicos em livro
de 5% gérie.

O operador “jd que“fg tem o mesmo sentido do “porgue”, que
introduz um ato de justificativa do enunciado anterior. No enunciado (11) ele
justifica que o motivo do governo nfo demarcar as terras dos indios € em
fungdo dos mineradores ¢ fazendeiros que estdo interessados nelas.

Somente analisando os operadores argumentativos ¢ possivel
perceber sua importincia. Eles nos levam a determinadas conclusfes, pois ao
percebé-los no texto, iniciamos as discussdes e opinides, reconhecendo a forga

argumentativa contidas neles.
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A atitude dos indios estd fortalecendo a sua cultura, a danga e a

luta que sfio forma de diversilo, e ao mesmo tempo significa a resisténcia as
imposigdes do colonizadores que queriam transformar aquele mundo, é um
reforgo a colonizagio de hoje.

Relagdes contextuais:

Reconstituigdo do contexto sdcio-politico-econdmico da época.

A imterpretagdo do texto leva-nos a reconstituir o contexto gbcio-
politico-econémico da época. Os portugueses no século XVI, viviam um
periodo de grandes descobertas, dominavam a navegagio ¢ competiam com a
Inglaterra ¢ a Espanha. Em busca de novas riquezas ¢ de difundir a fé cristd,
que representava a unido da Igreja com a coroa, encontraram no Brasil uma
terra com muitas riquezas inexplorada com indios que foram dominados tanto
na sua cultura como na fé. Esta conquista mudou o cenario mundial ¢
fortaleceu a monarquia portuguesa, enriquecida com terras, escravos, minérios
¢ madeiras.

Relagdes intertextuais:

O texto ilustrativo de “O Brasil dos indios” permite estabelecer
relagBes com muitos outros textos que trazem a histénia do descobrimento do
Brasil, catequizacio dos indios e textos atuais que trazem reflex6es sobre os
indios da época do descobrimento.

Como intertexto analisaremos a gravura do quadro Abaporu, de
Tarsila do Amaral, que apresenta os seguintes elementos:

Objetos: céu: limpo, claro.

sol: ndo tdo grande.
chdo: desnivelado.

planta: seca, inica.
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Pessoas: um ser disforme.
disposigo espacial: sentado.
traje: nu.
atitude: reflexivo.

envolvimento: observacdo.

Implicitos: céu: realidade evidencia.
gol: aluz, o calor e a protegio insuficientes.
planta: principio do fim, destruigfo, soliddo.
chio: inseguranga, abandono.

Contexto: época da primeira guerra mundial que gerou a
industrializagdo e a urbanizagdo. o Brasil comegava a ter consciéncia da
realidade, e os grupos buscavam definir e marcar posigdes, voltar as origens. O
indio verdadeiramente brasileiro ¢ valorizado ¢ passa “por uma revisdo”
através da arte. Era a época do movimento Modernista que denunciava a
realidade brasileira.

Leitura critica:

Intencionalidade.

A inten¢Ho contida na ilustragfio ¢ mostrar o mundo indigena do
passado como o perfeito, feliz. em comunhdo com a natureza ¢ com a sua
cultura.

Tdeologia:

Os indigenas sfo perseguidos desde o passado e até hoje sdo
vitimas de injusticas dos homens brancos do passado, dos portugueses ¢ dos

homens “brancos” do presente, do governo, fazendeiros, garimpeiros... Eles
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respeitam e preservam a natureza, coisa que o “branco” no faz. Seu mundo é
o ideal do bom viver.

Posicionamento critico:

O indio ¢ idealizado como um sofredor desde o passado. Na
atualidade continua vitima de grupos que querem lhe tirar da terra ¢ a cultura.
Se estdo perdidos nela, é em fungdo do seu convivio com os “brancos”. Eram

eles que preservavam a terra que hoje nfo mais os lhes pertencem.
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indios;

indios:

2

hoje.

LEITURA DO TEXTO LINGUISTICO
“O BRASIL DOS INDIOS”

Leitura interpretativa
Relagfo textuais

Levantamento de idéias e argumentos

As idéias que o texto apresenta sfo:

- 0 Brasil da época de 1500 era habitado por um povo feliz, os

- 0 Brasil era uma terra respeitada, preservada;

- 0% portugueses comegaram a destruir o Brasil e a cultura dos

- 08 indios tém muita coisa em comum;

- 0% indios lutaram para ndo ser invadidos;

- contato com o branco mudou as caracteristicas do indio;
- extingdo dos indigenas;

- resisténcia de alguns indios a cultura do branco;

- luta pela terra;

- fazendeiros e mineradores ocupando as terras que sdo dos indios

Explicitagdo dos implicitos ( influéncias )

A leitura realizada permutiu-nos levantar as seguintes mferéncias:




- o niimero de indios era maior do que o citado no texto antes dos
invasores chegarem, pois eles foram reduzidos;

- desde a chegada dos portugueses até hoje os indios lutam por
um pedago de terra que um dia pertenceu apenas a eles;

- antes da chegada dos portugueses o mundo indigena era perfeito;

- 0 colonizador conseguiu dominar os indios, que foram perdendo
sua cultura;

- houve lutas, mortes, humilhagdes, vergonhas, sempre do branco
para com o indio, que ¢ a vitima;

- og indios foram envolvidos na cultura dos “brancos”, e por 1sso
deixaram seus costumes, a liberdade ¢ a perfeigio;

- 08 que nio sofreram influéncia do “branco” continuam vivendo
bem, conforme a sua cultura;

- gofrem influéncias, mas oferecem resisténcia;

- 0 indio é um lutador, ndo se entrega;

- 7 = s
- aterra ndo € dos fazendeiros e mineradores;

- 0 governo est4 a favor dos que querem a terra dos indios; 3 .
P
. p . o A
- fazendeiros, mineradores - nOVos INVasores. A
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O texto “O Brasil dos indios” foi escrito por Claudio e
Nelson Piletti. O texto faz parte do livro didéatico da 5° série usado nas escolas.
Ele ja traz um conceito predeterminado a respeito da posigdo que o leitor ird

assumir ao realizar a sua leitura. O texto destina-se a mostrar a situagdo
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indigena do passado ¢ a de hoje, conforme a vis

indio como vitima do presente ¢ do passado.

Contexto sécio-politico-econémico

Recém saido do regime {0 regime militar, o Brasil da segunda
metade da década de 80 vive um momento de transicdo politica. Nascia, a
chamada Nova Repiiblica e junto com ela a esperanga de mudangas politicas,

econdmicas e sociais.

Relagdes intertextuais
Muisica: kikio

Caracteristicas comuns pata o intertexto:

- Kikid significa a origem do indio tupi e guarani, ¢ a india-m#e;

- Kikid nasceu no litoral entre montanhas, natureza bela ¢
perfeita;

- Tudo era bom, apenas o indio vivia 1

- O indio era o dono da terra;

- Kikid morre feliz, porque a terra continua sendo do indio;

- Cultura preservada, continuada;

- Luta contra o branco, ¢ a dominagdo;,

- Sofrimentos;

- Desejo de volta a vida passada.
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porque os autores se contradizem, pois colocam que o indio precisa ser salvo,
e é pelo nfo-indio, 0 mesmo que é responsavel pela sua destruigdo.

- Relacionamento entre a produgiio de leitura do texto ilustrativo e
do texto lingfiistico “O Brasil dos indiog”.

Realizada a interpretagdo do texto iustrativo e lingfistico,
percebemos que ambos nos levaram a uma mesma dire¢o: o indio ¢ idealizado
tanto no passado como no presente. Seu mundo era perfeito, sua cultura forte,
sua forma de vida a ideal. O “branco” é o destruidor de tudo isto, portanto, o

responsavel agora por salvar og indios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Leitura: Teoria X Pratica

No decorrer desta pesquisa tivemos a oportunidade de conhecer
alpumas concepgdes de leitura propostas pelos autores lidos. Conhecemos e,
pﬂncipaimcnté, presenciamos a pratica em sala de aula.

A forma de leitura trabalhada na escola ¢ superficial, ndo ha
aprofundamentos e exploragSes que tornem o texto um veiculo de descobertas
de sentidos. O aluno nfo faz parte dele, nio o completa, apenas 18 o que estd
codificado. As respostas sfio inicas, nflo é possivel perceber as diferengas entre
a realidade de suas vidas. Eles nfio sabem questionar, porque o texto ndo lhes
exige tal posigfo, da forma que ¢ trabalhado. SHo passivos as informagdes
recebidas.

O professor, nfo tendo conhecimento das varias formas de leitura,
no oferece condig8es para que o aluno desenvolva sua criticidade e passe a ter
uma posi¢o diante do que 1&. Asgim, a leitura segue sempre da mesma forma:
linear e mecanica.

A leitura, de acordo com as teorias, é algo que inova o nosso
conhecimento, oferece-nos suporte para outras relag8es. Descobrimos aelae a
nds. Ela precisa ser elaborada para ter qualidade, o aluno deve escolher o tipo
de leitura de que gosta, assim fica mais facil desperta-lhe o interesse. Ler nio

pode ser uma imposigio de textos escolhidos pelo professor.




Quando aprofundamos o nosso conhecimento através da leitura ¢
estudos das formas possiveis de se trabalhar um texto, nos tornamos capazes
de compreendé-lo em sua totalidade.

Apenas através do professor preparado, com todas as informagdes
possiveis a respeito do que € uma leitura, como realizd-la, que formas diversas
existem de interpretacfo, ¢ que o aluno poderd decifrar todas as polifonias
textuais, tornando-se uma pessoa critica e consciente do mundo em que vive.

Comparando entfio a pratica ¢ a teoria de leituras, fica evidente
que o dominio das teorias ajudam muito no trabalho do professor, se delas ele
tiver conhecimento. Por mais boa vontade que o professor tenha, sem elas, sen
trabalho nfio fica completo, nfio traz resultados.

A leitura ¢ a consisténcia para a realizagdo de qualquer bom
trabalho, e o aluno, é o personagem principal dele.

A leitura que o livro diddtico oferece ndo contribui para o
crescimento critico do aluno. As explorag8es sfio superficiais, ndo exigem um
posicionamento, nio desenvolve o raciocinio para a compreensdo do que
existe de verdade no que ele traz. O aluno nfo torna-se parcetro na formagéo
do texto. Ele ¢ apenas o receptor de idéias alheias.

Nas aulas de leitura, é importante conscientizar o aluno da
existéncia dos diferentes niveis de significagio; significagio que pode estar 4
vista ou de forma sutil no texto. As vérias significagbes ligadas a

intencionalidade do autor, os atos que ele deseja realizar com o texto e produzir

=

no leitor. A forma como ele representa “assim mesmo ao outro ¢ a0 mundo po
meio da linguagem”.
Cada texto abre a perspectiva de muitas interpretagSes. As

intengBes do autor sfo as mais vaniadas, portanto ndo é possivel pensar em
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uma unica interpretacfo, em um s6 sentido. Tem-se que através das marcas

linguisticas descobrir-lhe todos os sentidos ¢ para isso o aluno terft-que ser
trabalhado para conseguir identificar tais marcas, como: os tempos ¢ modos
verbais oposto, o pressuposto, o subentendido, etc. O aluno precisa saber que

essas marcas estdo na propria gramética e na propria lingua.
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ANEXOS




Interpretacio:

1- Como era a raposa Lili?

2- O que aconteceu com Lili?

3- Na sua opiméo, porque Lili queria que as outras raposas cortassem seus
rabos?

4- O que as outras raposas fizeram com Lili quando desconfiaram de sua
proposta?

5- O que aconteceu com Lik depois disso?




A RAPOSA E A CEGONHA

Sabado & noite, a comadre cegonha foi jantar na toca da raposa.

Bate-papo daqui, fofocas dali, as comadres riam muito.

Raposa serviu uma suculenta sopa de camne em dois pratos rasos.

A raposa lambia os beigos e comeu num zés-trés.

A cegonha mal pdde molhar a ponta do bico, pois o prato era muito
1aso.

-- Espero que tenha gostado do jantar. - falou a maliciosa raposa.

Comadre cegonha, muito educada, nio se queixou e falou:

-- Amanhd, darei um almogo para uns parentes em minha casa e gostaria
da presenca da tdo gentil amiga.

-- Otimo! 14 estarei - respondeu a raposa.

Despediram-se com beijinhos para cé e para 14.

No dia seguinte, a raposa foi toda enfeitada almogar na casa da cegonha.

A cegonha serviu uma sopa gostosa num vaso comprido, fino e cheio
até a metade.

A raposa néo pode comer nada, pois seu focinho néo entrava no vaso. A
cegonha comia, comia e comia.

A raposa néio pdde reclamar de nada e foi para casa com fome, pensando
no que tinha acontecido



MUNDO ANIMAL

Querida Vové,

A Aninha que ¢ a minha arara estd muito esperta e eu gosto muito de passear
com ela. Ela j4 est4 falando muitas coisas, pena que s6 eu entendo.

Outro dia nés saimos juntos ¢ encontramos um menino metido, chamado
André.

Vocé néo vai acreditar o que a Aninha, a arara fez, disse para ele, escuta sé:
vocé é muito burro, metido a sabiddo e é muito mal educado.

O André ficou tfo sem graga...

Agora tenho que estudar, mas antes vou transcrever e traduzir algo que a
Aninha quer lhe dizer:

Ela disse: Vové vocé é a vovo mais fofa do mundol!



BONS COMPANHEIROS

Era uma vez um patinho, muito amarelo e engragado. Vivia a beira da
lagoa onde tomava banho todos os dias. Néo tinha amigos nem irmfos.

Um dia conheceu um lindo peixinho vermelho e se tornaram bons
companheiros.

O patinho e peixinho gostavam do sol e da dgua. O peixinho vermelho
dava grandes saltos e o patinho batia as asinhas de satisfagfo.

Era um gosto ver os dois brincarem na lagoa azul.

O sol tomava conta da felicidade deles, seus raios luminosos faziam a
dgua brilhar. Era verfio.

Como ser4 que eles se tornaram bons amigos?



DONA CONCEICAO

Como acontece todos os dias, dona Conceigéo ensistia com o filho.

-- Paulinho, vocé nfo vai comer?

-- Néio, maméie, nfio tenho fome.

-- Mas vocé precisa se alimentar, meu filho. Veja o que comprei para
vocé, mamdo, melancia, mel#o, chocolate, leite, pdo, manteiga e geléia.

-- Vocé néio quer nada?

-- Mas por que eu preciso comer?

-- Pra ficar forte, meu filho.

Dona Conceig#io, ja impaciente, exclamou:

-- Ora, filho! por que se néio o vente te leva.

E Paulinho, contente, gritou:

-- Oba. Agora é que nfio vou comer mesmo. Ser4 que um dia vou voar?



Kikid

Nasceu no centro

Entre as montanhas

E o mar

Kikid

Viu tudo lindo

tudo indio

por aqui
India-América

Deu filhos

Foi Tupi

Fo1 Guarani

Kikid

Morreu feliz

Deixando a terra

para os dois

Guarani

Fo1 pro sul

Tupi, pro norte

E formaram

suas tribos

Cada um no seu lugar
Vez em quando se encontravam
pelos rios

da América

E lutaram juntos contra
o branco em busca

de serviddo

E sofreram tantas dores
Acuados no sertfo.
Tupi entrou

No Amazonas

Guarani

Ainda chama

Kiki6 na lna cheia
Quer Tupi, quer Guarani

Almir Sater



A RAPOSA SEM RABO

Lili era a raposa mais linda e vaidosa da floresta. Um belo dia,
caiu na armadilha do cagador.

Chorou, debateu-se, gritou por socorro e finalmente conseguiu
escapar. E o rabo onde ficou?

O rabo ficou na armaditha.

Lili, envergonhada, chorava muito e ficou muito tempo escondida.

Um dia, teve uma idéia gemial.

Chamou as outras raposas para uma reunido e fez uma proposta.

-- Quenidas amgas, cheguei a concluséio de que nossas candas s
servem para atrapalhar, quando fugimos dos cagadores. Propondo que
cortemos essas horriveis caudas!

As raposas, muito matreiras desconfiaram de alguma coisa e
falaram:

-- Otimo Lilit Cortaremos primeiro a sua. Vire-se para ca.

Lih, desapontada, virou-se e ...

A gargalhada foi geral.

Lih aprendeu a ligdo e acostumou-se a viver sem o rabo. Lili viu

que a beleza e a vaidade nfio eram as coisas mais importantes de sua vida.

{ Fabula de Esopo - Adapt. Luiz G. Cavalcante )
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' Quando aquiichegaram os gortugue‘s
ses, em 1500, este ternténo@ habitado
por c"ra\de 5 milhdes de pessoas, os in-
dios. Hoje) ap6s quase cinco séculos de
perseguicdes e massacres, os indigenas gs-
tdo reduzidos a aproximadamente 250 000
pessoas, que ainda lutam por um pedago de
cho nesta terza que fm/toda deles. De cer-
ca de 900 nagdes in genas, com linguas,
costumes, reiigido, org 80 social e po-
litica diferentes, que @vx felizes e em
equilibrio com a natureza restayhme 180
povos:

Apesar das diferengas que distinguem os
povos indigenas, eles tém muitas coisas em
comum: em sua maioria vivém da coleta de
frutos da floresta (cacau, maracuj4, araga),
da agricultura (mandioca, milho, ab6bora),
da caca (anta, tatu, veado) e da pesca (trai-

ra, piava); a terra é de todos e o produto do -

trabalho € distribuido entre todos, emboora
cada indio possua seus proprios instrumen-
tos, como o arco e as flechas; as tarefas
costumam ser divididas entre as muiheres
(trabalho agri icola, coleta, fabricaggo da '

farinha, servigos domésticos) e os homens °

(derrubada do mato, caca e pesca, fabrica-
cao de canoas, construcao das casas), as..
criancas aprendem as coisas por meio da
convivéncia permanente com os adultos e
;ém completa liberdade.

'Os indios conhecem(e :espeitam a na-
tprcza, conhecem as plantas e seus efeitos
sobre a saide; os animais, seus habitos e a
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época de caga-los; dezenas de venenos utili-

zados na pesca (timb0) e na caga (curare);
como modificar a cor das penas dos passa-
ros (tapiragem); como fazer bolas de bor-
racha; como retirar o veneno da mandioca
venenosa, por meio do tipiti; etc.

'Os indigenas’ gostam muito da arte.
Tanto da arte que tem utilidade’ para o seu
dia-a-dia, como a fabricacdo de utensflios
(redes, vasos de cerAmica) e armas (arco e
flecha, borduna), quanto da arte que esta
ligada a seus rituais e festas, como a pintu-
ra do corpo, a arte plumaéria (feita de penas

- de passaros), os cantos e as dangas.

- A destruicdo do mundo indigena co-
megou no momento da chegada dos con-
quistadores_europeus. Diante dos invaso-
res, os indios fizeram trés coisas: lutaram
de armas na mio, tentando expulsé—los de

'suas terras; ndc podendo derrotar o inva-

sor, muitos indios tentaram conviver com
ele, sendo obrigados a abandonar seus cos-
tumes e irabalhar como escravos; outros
fugiram para o interior do territério, sendo
perseguidos e cagados. O resultado foi o
genocidio que @jnda continua e que preci-
samos evitar. S —

. As caracteristicas da vida indigena
aq’ui apresentadas. referem-se & época da

chegada dos portugueses. Em contato com

o colonizador, muitas dessas caracteristicas
foram sendo modificadas, mantendo-se em
parte, mais em algumas nagdes (aquelas

- que tiveram pouco ou nenhum contato
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Os (ndios brasileiros sempre W de contar histérias de macaco e onga.
Aqui vai mais uma...

-

~

H4é muito tempo viviam na floresta todos os bichos, como em sociedade.

O macaco era inteligente, a onga muito forte. O macaco aprendeu muitas coisas:
sabia pescar e um dia descobriu que, esfregando dois pedacos de madeira, um no outro,
dava fogo. Com o fogo cozinhava sua comida e todo 0 mundo animal sentia aquele chei-
ro bom e queria aprender com o macaco.

Mas a onga, que era forte e burra, ndo queria aprender nada. Andava vigiando o ma-
caco para comer da comida dele, j&4 pronta. Foi assim que um dia a onga apareceu de
repente na casa do macaco, que tinha pescado, naquele momento, um grande peixe.

A onga disse: -

— Eu quero esse peixe.

O macaco respondeu, tremendo de medo:

— Vou cozinhar primeiro, depois comemos.

A oncga lambeu os beigos, mas o macaco resolveu dar uma ligdo na atrevida e disse:

— Para cozinhar preciso de fogo. V4 buscar fogo para mim.

— Onde? T O

— L& — o macaco apontou o Sol, que naquele momento parecia uma tocha.

A onca tolamente correu em diregdo ao Sol. Andou, andou, andou e ndo encontrou
sol nenhum. Quanto mais pensava estar préxima daquele fogo, mais longe se encontra-
va. Assim, cansada e faminta, andou pela floresta toda.

O macaco sabido aproveitou a auséncia da inimiga, fez seu foguinho, cozinhou o
peixe e comeu tudo. Deixou s6 o espinhago. Foi quando viu que a onga vinha voltando.
Subiu numa &rvore muito alta e esperou.

A onca chegou furiosa e viu o espinhaco do peixe e a brasa quase apagada. Gritou:

— Macaco, vocé me paga! Estou com fome e ndo encontrei fogo nenhum. O fogo
estava com vocé. Descga dai!

— Na&o desco ndo, que ndo sou bobo.

A onca saltou e quis pegar o macaco, mas ele estava muito alto.
Walmir Ayala. Histérias dos indios do Brasil. Rio de janeiro, Bruguera.
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