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“0O grande desafio € educar jovens hoje como pequenos
cidaddos e nio como cidaddos pequenos, contando com
uma grande gama de informagdes que eles trazem de
casa consigo quando chegam a escola. Cabe ao

professor trabalhar com isso e nao contra iss0.”

(FERREIRO, 1994 p. 26)
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Apresentagdo

Neste trabalho busquei analisar a avaliacio da produgdo textual em séries iniciais do
ciclo basico. UUma vez que nossa clientela escolar apresenta uma mistura significativa no uso
da linguagem culta e coloquial na construcdo de um texto

O interesse pelo desenvolvimento dessa analise surgiu pelo desejo constante em
buscar uma maneira aceitavel entre escola e aluno, ou seja, buscar suporte teorico que dé
sustentacdo ao professor em avaliar a producdo textual com intuito de se ampliar a
oportunidade ao aluno-sujeito/autor de se desenvolver cada vez mais tendo liberdade de
expressio quem se seja aniiada o sen conhecimento prévio.

Mesmao sabendo que ndo ha receita pronta e acabada, sai a campo, procurei alguns
docentes da area de Producdo de Textos, e realizei uma pesquisa com os mesmos.  Analisei
alguns textos dos meus alunos, confrontando com as opinides dos professores entrevistados,
sob a luz das teorias dos autores: Maria Licia Castanheira “Da Escrita no Cotidiano a Escrita
Escolar”, Rita de Cassia Costa e Silva Maria. “A Leitura na Sala de Aula: o velho e o novo
conflito”, Emilia Ferreira e Teberosky “A Psicogénese da Lingua Escrita” entre outros,
teorias citadas nos Parametros Curriculares Nacionais na area de T.ingua Portuguesa

Procurei analisar minunciosamente a alusdo de cada um deles, podendo assim
construit meu objetivo de pesquisa “Avaliacdo, uma necessidade ou uma tortura para o aluno
suieito de seu texto?”.  Sempre com obijetivo principal de obter subsidios para o
desenvolvimento e aprimoramento do meu trabalho.

Através desses estudos, descobri que quando se da oportunidade ao aluno de se
expressar atraves do texto, ele o faz a partir do sen meio, do lugar em que esta, usa elementos
argumentativos implicitos, estabelece relacdes entre textos e outros textos ja lidos, por isso
varios sentidos podem ser atribuidos a um texto. Ou seja, quando alguém faz uso da
linguagem o faz de algum lugar localizado na historia e na cultura, definidos nas multiplas

marcas de identidade social conforme seus valores, ideologias e crengas. Fle é o sujeito do




que escreve, mesmo nao cumprindo com as regras da escrita formal, nos permite conhecer
seu discurso.

Por esse motivo, foi necessario apresentar tamhém um programa sobre a coeréncia,
coesdo e os fatores que as estabelecem também sobre o uso do desenho nos textos.

Caro leitor, espero que este, também contribua para o sen crescimento profissional,

uma vez que nessa minha analise busquei embasamento tedricos em estudos recentes.



Fundamentacdo Tedrica

“.. Quando se pensam as condi¢des de produgdo da
escrita, na escola, é compreender o processo em que se
da a assungdo por parte do sujeito, de seu papel de
autor. Essa assungdo implica; segundo o que estamos
procurando mostrar, uma insergdo (construgdo do
sujeito na cultura, uma posi¢do dele no contexto
historico social)... O autor é, pois, o sujeito que tendo
o dominio de certes mecanismos discursivos,
representa, pela linguagem, esse papel na ordem social

em que estd inserido.” (Orlandi, p. 79)

Nota-se que a grande dificuldade da Escola ¢ trabalhar € compreender como se da
essa assungdo (ascensdo, sobe pelos proprios meios) por parte do sujeito de seu papel de
autor.

‘ Vale ressaltar, que sujeito ndo ¢ individuo, portanto sofre influéncia exterior. Quando
a crianca chega 4 escola esta carregada de ideologias distintas (familia, vizinho, televisio).
Muitas vezes, a escola tenta encaixa-la de forma mecéanica, automatica na norma padrio, isso
parece facil mas nfio €, principalmente na escrita, onde a escola ndo trabalha com as variagdes
lingiiisticas que os alunos usam fora da escola, o que pode prejudicar o desenvolvimento da
aprendizagem.

Portanto, a parte mais dificil em uma sala de aula ¢ trabalhar a produgao textual, pois
implica num contexto geral: leitura, gramatica, social e através dela € possivel conhecer o
aluno. A produgio contempla todos os aspectos sociais e técnicos (regras).

Para conhecer o aluno ¢ preciso conhecer a sua historia, pois € a partir da leitura

(conhecimento de mundo) que o autor se posiciona, ou seja, o aluno vai escrever um texto a




partir do seu conhecimento, vai se basear num filme, na vida e/ou historia de um amigo, no
que observou durante um passeio, entre outras coisas.

Por esta razao faz-se necessario que o professor ao ler um texto enxergue o contexto
em que 0 mesmo esta inserido, porque a principio a prioridade € a bagagem, a idéia que esta
no texto, ou seja, os sentidos estdo ligados ao contexto.

O dominio de certos mecanismos discursivos — palavras, frases, pontuagdo,
ideologias, dialetos — adquiridos ao longo do crescimento, do qual o aluno € constituido, esta
relacionado a interagao social e isso o sujeito adquire naturailmente, podendo portanto, se
posicionar em relagao a algo tal como: religido, filme que assistiu, jogo, etc.

Ora, se existem mecanismos na oralidade, a escola deveria proporcionar mecanismos
para a escrita, tendo como objetivo principal proporcionar ao aluno oportunidade de se
posicionar e se assumir como autor de seu texto, sendo criativo e critico. Pois todo esfor¢o
empregado na produgao de texto tem como objetivo formar escritores aptos a produzir textos
coerentes, coesos e eficazes.

O sujeito capaz de redigir vai escrever de acordo com o objetivo proposto, seja uma
carta, um discurso politico, um oficio, etc.

“Um escritor competente é alguém que ao produzir um
discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas
culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizara escolhendo aquele que for
apropriado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdao.” (PCN, p. 66)

A partir da aifabetizagdo € necessario que o aluno seja incentivado a produzir seu
proprio texto, comegando pelo desenho livre, onde vai contar oralmente o que desenhou,
atraves de recortes e colagens, ou bilhetes que escreve para a professora pois, tudo que o
aluno faz tem grande significado para ele. E dessa maneira que o mesmo comeca a
desenvolver a escrita, pois o objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com
eficacia, que tinha condigoes de assumir a palavra por ele escrita, ou seja, aquilo que escreve.

Atraves de pesquisas, sabe-se também que a aquisi¢do da escrita é um processo de

construgéo de conhecimento, que nada tem de mecanico, em que a crianga se envolve como

sujeito e nao como um objeto em que se despeja conhecimento.




Por isso, o texto de um aluno ndo deve ser avaliado pelo professor através de
comparagio com textos de colegas de classe tomado pelo professor como _r_nodelo,
simplesmente para identificar os “erros” e penaliza-lo sem levar em consideragdo os seus
‘acertos” — do ponto de vista da norma culta — mas a escrita deve ser comparada com outros
textos do mesmo aluno/ autor para perceber as dificuldades e os avangos no processo de
aquisi¢do do conhecimento.

A construgiio do conhecimento da crianga com a escrita se da por intermédio de sua
familia e de seu grupo social antes mesmo do seu ingresso na escola. A crian¢a presencia a
utilizagdo da escrita de varias maneiras, ou seja, nos rotulos das mercadorias em cartaz, em
jornais, revistas, em propagandas e consequentemente ela poderé perceber uma carateristica
principal da escrita, que ¢ o proprio fato da mesma possibilitar usos variados em decorréncia
das diferentes fungdes que cumpre.

Geralmente quando a crianga estd com quatro ou cinco anos, a familia ou coleguinhas
comegam a prepara-la para o mundo da escrita, muitas delas chegam a escola semi-
alfabetizadas, lendo e escrevendo algumas palavras. Fato “que reflete um aspecio
fundamental de que a escrita antes de ser um objeto escolar, é um objeto social e que em
conseqiiéncia disso, as criangas com ela interagem antes de ingressar na escola”
(CASTANHEIR, p. 45)

“4 crianga ao chegar a escola ja ftraz um
conhecimento. E nesse sentido que pensamos, devem
fazer parte dos textos que se trabalham em classe e
promover a méxima familiaridade com a informagio
prévia.” (TEBEROSKY e TOLCHINSKY p. 21)

Proporcionar ao aluno condigdes favoraveis, acolhedoras em relagdo a escrita, porque
o valor que se d4 a escrita na escola ndio pode inibir ou afastar o aluno do que se pretende.
Uma das provaveis razdes do aluno apresentar dificuldades para redigir no que diz respeito a
segmentagdo do texto em frases, ao agrupamento dessas em pardgrafos € a corregdo
ortografica levada a efeito na escola e que colocaaavaliagio como unico objetivo' da escrita
na produgdo de texto.

Para se produzir textos adequados — coerentes, coesos e eficazes — € necessario



“oferecer ao aluno intmeras oportunidades de
aprenderem a escrever em condigBes semelhantes as
que caracterizam a escrila fora da escola. E preciso
que se coloquem as questdes centrais da producdo
desde o inicio: como escrever, considerando, ao
mesmo lempo, 0 que pretendem dizer e a quem o fexio
se destina — afinal, a eficdcia da escrita se caracteriza
pela aproximagdo mdxima entre a intencdo de dizer, 0
que efetivamente se escreve € a interpretagdo de quem
lé. E preciso que aprendam os aspectos notacionais da
escrita (o principio alfabético e as restri¢des
ortogrdficas) no interior de um processol de
aprendizagem dos usos da linguagem escrita. E disso
que se estd falando quando se diz que ¢é preciso
“aprender a escrever, escrevendo.” (PCN, p. 66)

Para se construir escritor apto € necessario que a escola trabalhe produgdo de textos
na classe, e sucessivamente com 0S8 diferentes tipos de textos ¢ também use outros TeCursos,
de maneira que o aluno perceba que diferentes objetivos exigem diferentes géneros € estes,
por sua vez tém suas formas e ca:acterisﬁcas que precisam ser aprendidas.

Pode-se afirmar que texto é o produto da atividade discursiva oral ou e_scnta que
forma um todo significativo, qualquer que seja sua extensio. E uma seqiéncia verbal
constituida por um conjunto de relagdes que estabelecem a partir da coesdo — conjunto de
recursos por meio dos quais as sentengas se interligam — e também pela coeréncia — ligagdo
ou nexo em palavras ou idéias. Esse conjunto de relagdes tem sido chamado de fextualidade.
Um texto 0 é texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global.

Lembrando que todos os dados situacionais vio influir tanto na produgdo de texto,
COmO Na Compreensao.

"

“O encadeamente entre “... a relacdo da coesdo e a
coeréncia ¢ estabelecida a partir da seqiiéncia
lingiiistica que constitui o texto, isto é, os elementos da
superficie lingiiistica é que servem de pistas, de ponto

9




de partida para o estabelecimento da coeréncia. A
coesdo ajuda a estabelecer a coeréncia dos textos,
porque surge como uma manifestacdo superficial da
coeréncia no processo de produgdo desses mesmos
textos, pois, como diz Bernardiz — 1892, “o0 texto ndo é
coerente porque as frases que o compoem guardam
entre si determinadas relacdes, mas estas relaghes
existem precisamente devido a coeréncia do texto. A
relacdio entre coesdo e coeréncia é um processo de
méo dupla: na produgéo do texto se vai da coeréncia
(profunda) a partir da intengdo comunicativa, do
pragmatico até o sistemdtico, ao superficial e linear da
coesdo e na compreensdo do texto se percorte o
caminho inverso das pistas lingiiisticas na superficie
do texto a coeréncia profunda.” (KOCH e
TRAVAGLIA, p. 42)

Apesar da coesdio ajudar no estabelecimento da coeréncia, ela ndo é suficiente para se

obter um texto coerente. Ha de se ter sempre a necessidade de recorrer a conhecimentos

exteriores ao texto — conhecimento de mundo, dos interlocutores, da situagio, de normas,

sociais, etc. etc.

“Como a coesdo ndo ¢é necessdria, hda muilos
seqiiéncias lingitisticas com poucas ou nenhum
elemento coesivo, mas que constituem um texto porque
sdo coerenles e por isso o que se chama de
textualidade. Sdo portanto textos sem coesdo, mas

coerentes.” (KOCH e TRAVAGLIA p. 42)

Um ponto muito importante a ser destacado € que o “uso de maneira impropria dos

elementos lingiiisticos de coesdo pode acarretar incoeréncia local pela violagdo de sua

especificidade de uso e fun¢do.” Como por exemplo o uso de um conector que marca

oposigiio (mas) quando seria necessario um conector aditivo (mais) ou o uso de um pronome
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(mim) no lugar do (eu). Para mim fazer. E diferente de. Para eu fazer. Mim néo faz, porque
nfio pode ser sujeito. 7

Ainda falando sobre coeréncia, a qual tem competéncia para fazer com que uma
seqiiéncia lingiiistica qualquer seja aceita como um texto, 0 que acorre é o intermédio de
varios fatores, que ddo liberdade para estabelecer relagdo: sintdticas, gramaticais, semanticas
e pragmaticas.

Vale ressaltar , que ¢ através do conhecimento de mundo que cada leitor tem, que ele
vai construir modelo de mundo representado em cada texto — é o mundo textual —um mundo
imaginario, socb o ponto de vista do leitor, vai depender de seus objetivos, crengas,
convicgdes e propositos. Mas, para acontecer a coeréncia de um texto, é necessério que haja
correspondéncia pelo menos parcial entre os conhecimentos ativados no texto e ©
conhecimento de mundo do leitor, ao inverso nédo ha condigdes de construir o mundo textual,
para que as palavras e frases do texto tenham sentido.

“ . o fexto deve ser Visto como uma seqriléncid de atos
de linguagem (escrito ou falado) e ndo uma seqiiéncia
de frases de algum modo coesos, com isto, entram na
andlise geral do texto as condices gerais dos

% individuos como os contextos institucionais de
produgdo e recepgdo, wma ver que estes sdo
responsaveis pelos processos de formagédo de sentidos
compreendidos com processos sociais e ideolégicos”
(FAVERO, p. 12)

Enfatizando que o conhecimento dos elementos lingiiisticos e sua relagdo, por
exemplo, com o texto de situagdo, também & importante para o célculo do sentido ¢ a
percepgdo de um texto como coerente, um texto so é perfeitamente inteligivel se houver
conhecimento do uso dos elementos lingiiisticos — conectores como:. €, porém, todavia,
entretanto, nem sempre — em relagfo a situagdo de comunicagao.

Como se v&, um texto contém mais do que o sentido das expressdes na supetficie
textual, pois deve incorporar cophecimento € experiéncia cotidiana, atitudes e intengdes, isto

é, fatores nfio lingtisticos. Deste modo um texto nfo é em si coerente ou incoerente, eleoé
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para um leitor/alocutdrio numa determinada situagio. Envolve conhecimento prévio,

partilhado e de mundo.
“ . a nogdo de coesdo precisa ser “complementada”
pela nogdo de regisiro entendido como “uma série de
configuragbes semdnticas que estdo associadas as
classes especificas de contexto de situagdio e que
definem a substdncia do texio: o que ele significa no
sentido mais amplo, incluindo todos os componentes de
seu significado social, expressivo, comunicativo,
representacional etc.” (F AVERO, p. 9)

A exemplo do adulto a crianga usa outro recurso muito interessante para se expressar
¢ a imagem (desenho) como complemento e serve como complemento de apoio para dar
clareza ao que se pretende dizer em um texto escrito. Lembrando que é um recurso habitual
em livros infantis, em historias em quadrinhos, etc. Além disso, 4 sua volta, ha materiais
impressos em que ambos elementos grdficos estdo presentes, tais como: nos objetos de uso
cotidiano, nas placas indicadoras, cartazes de propaganda, nos livros, nas proprias roupas das
criangas. Fato que a crianga em maior ou menor medida, ja esta habituada a ela. Este
estimulo tdo familiar na nossa cultura, ndo passa despercebida pela crianca.

“Dentro da perspectiva de escola piagetiana, 0
desenho, sendo uma imitagdo grdfica, reproducdo
material de um modelo, implica a fungdo semidtica,
entendida como a possibilidade de diferenciar
significantes e significados. Para Piaget, a fun¢do
semidtica aparece duranie 0 segundo ano de vida,
continuando, em outro nivel as agdes sensorio-motoras
iniciais. A linguagem, o jogo simbdlico, a imitagdo
referida, a imagem memtal e a expressdo grdfica
envolve a fungdo semidtica. Na posse dela, a crianga é
capaz de usar significantes diferenciados, sejam estes
simbolos individuais ou sinais sociais (Piaget, 1966) A

escrita lambém ¢é um objeto simbolico, é um
12



substantivo  (significante) que represenia algo.
Desenho e escrita — substantivos materiais de algo
evocado — sdo manifestagBes posteriores mais geral,
no entanto diferem.” (FERREIRO e TEBEROSHY, p.
70)

Por intermédio do desenho é possivel manter uma relagéo de semelhangca com 0s
objetos ou acontecimentos aos quais se refere. Ja com a escrita-isto ndo acontece. Em
compensagdo, a escrita constitui, como a linguagem, um sistema de regras proprias, fato que
o desenho ndo possul.

Embora uma crianga que ji esteja no segundo ano de escolaridade, tendo
conhecimento da escrita bem diferenciada do desenho e domine certos mecanismos da escrita,
em seus textos faz uso também dos desenhos para se expressar, funcionando como
complemento explicativo de suas idéias no texto.

“Caberia perguntar-se se eslas criangas usam o
desenho como “escapatoria” & dificil ordem de
escrever, ou se o desenhar cumpre, alem disso, uma
certa fungdo a respeito da escrita.  Os dados que
possulmos nos levam a preferir a segunda
interpretagdo. ” (FERREIRO ¢ TEBEROSKY, p. 200)

Outro ponto interessante a ser destacado aqui, é a maneira pela qual os textos dos
alunos sdo recebidos e avaliados pela instituigdo, isto tem contribuido para o achatamento e
recuo da criatividade dos alunos; principalmente com relagio aqueles procedentes de classe
sociais menos favorecidas que trazem mais forte na linguagem os “desvios” do dialeto de sua
classe social, com relagio ao dialeto-padréo socialmente prestigiado, o qual a escola usa e
quer que seja usada pelos afunos.

O dialeto ndo-padrio por imposigio das convengdes e das normas da escrita oficial
escolar provoca desestimulo ao aluno pois as formas dialetais utilizada pela crianga ¢ vista
pela escola como “vulgar”, “incorreta”, “feia” de “mau gosto”.

Com essa postura a escola ndo estd levando em consideragdo o conhecimento de

mundo do sujeito, pois no seu grupo social, o dialeto que usa ¢ um instrumento adequado de
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comunicagio e interagdo quer seja com sua familia, colegas ou seus primeiros grupos sociais,
sendo isso de grande importancia. _
Porém isto ndo quer dizer que ndo se deva ensinar as criangas uma gramatica formal,
mas que o professor e aluno tenham consciéncia que seja respeitado as diferengas.
“Por mais ingénuo que possa parecer pard produzir
um texto (em qualquer modalidade) é preciso que:
a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para o que se tem a dizer;
¢) se tenha para quem dizer 0 que se tem a dizer;
d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito
que diz o que diz para quem diz (ou, na imagem
Wittgensteiniana, seja um jogador no Jjogo);
e) se escolham as estratégias para realizar (@), (b),
(c), e (d).

A observagdo mais despretensiosa do ato de
escrever para a escola pode mostrar que, pelos textos
produzidos, ha muita escrita e pouco texio (ou
discurso), precisamente porque se constroem quando a
fala (e o discursq) é paravaler.” (GERALD], p. 137)

Segundo as pesquisas mais recentes, amplamente comprovadas em dados, o que leva
o aluno 2 desisténcia é a repeténcia acumulada, é devido a indmeros o problemas socio-
econdmico, como: a necessidade de sobrevivéncia, crescimento fisico, condi¢des de saﬁgle e
desnutrigio, nivel de pobreza, tudo isso deve ser levado em conta pela escola porque
interferem na aprendizagem. Além desses problemas externos, 0 aluno enfrenta dificuldade
na escola, tais como: discriminagdo e repressdo por parte da instituigdo com relagiio as
Jormas dialetais.

Com olhar voltado para a aprendizagem foi possivel perceber que as criangas sabiam
muito mais que se poderia supor, as quais ao chegar a escola trazem uma bagagem de

conhecimento significativo que deve ser valorizado pela escola pois “ser um usuario

competente da escrita € cada vez mais, condigdo para a efetiva participagdo social” (PCN, p.
22)
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No tocante a avaliagio da produgao textual entendemos que 0s autores ja citados
comungam com a idéia de que a avaliagdo pode também tornar-se expediente para reconhecer
o desafio do desempenho e nele incluir condigoes mais favoraveis ao educando. Porque nao
faz sentido um processo avaliativo que tenha como objetivo principal mostrar as diferengas €
dificuldades para incluir os que ndo conseguiram assimilar o conteudo ministrado num
determinado momento.

Nio se pode dizer que deve fantasiar condigdes de desempenho, porque numa
sociedade tdo desigual como a nossa, € claro que nao existe ponto de partida igual.

O que se pretende € que a escola esteja a servigo da qualidade e atraves da avaliagao
alcance patamares mais intensos de inclusao no espago educativo, pois deve ser sua principal
fungdo reconstruir oportunidades para aqueles alunos avaliados, que num determinado
momento ainda ndo conseguiram assimilar o contetido exposto pelo professor.

Nessa perspectiva a avaliagao textual tem que acontecer no dia a dia, pois para se
alcancar o objetivo desejado € necessario que 0 trabalho esteja em constante ajuste, levando
em consideragdo que o professor planeja e trabalha de acordo com as necessidades da classe,
assim em outras palavras, a avaliagdo serve para diagnosticar s problemas e a partir da
identificagao destes, o educador trabalhara com mais seguranga as dificuldades encontradas,
valorizando é claro, a experiéncia de vida do sujeito/autor, pois toda crianga ao chegar a
escola traz consigo prévio conhecimento, mesmo que as vezes sem consciéncia de tal, tais
como o conhecimento pratico dos principios da linguagem, 0 uso dos géneros, dos numeros,
das conjungdes, etc. Ou seja, ele traz consigo a gramatica natural, os sistemas de regras que
formam a estrutura da lingua, pois os falantes internalizam ouvindo a lingua materna. O papel

da escola, portanto, é oportunizar a ampliagao da experiéncia e do conhecimento do aluno.
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Levantamento dos dados

Os dados foram levantados a partir dos textos que os alunos trazem para a professora
sempre com intengdo de demonstrar carinho e se dizerem presentes.

A repeti¢do das palavras € uma constante nos textos, como:

“tia eu te amo de mais

tia vocé é a professora da minha vida

tia nos ti ama tia a senhora é a professora legal!

Todos os textos contém gramatica pois sdo “pequenos textos™ com frases entre
cortadas porém tendo coeréncia e coesdo entre elas o que forma a trama do contexto e
portanto o texto. Todas as frases apresentam sujeito e verbo e complemento, algumas
plenamente de acordo com as regras da concordancia, como:

“Professora eu gosta das senhora e Jesus também. ™

“tia nos ti amamos de mais”

“... ndo sei se acenhora se lembra de mim mais eu jamais, esquecerei de vocé...”
porém as frases mesmo apresentando concordancia contém palavras grafadas de forma errada
para a norma cuita, como:

“Oi queria tia Neuza

“tia nos ti ama”

“tia nos ti amamos de mais”

“... a cenhora foi quem me ensinou a ler e escrever...”

Os textos assim trazem no seu contexto mensagens de amor e carinho e afirmam o

discurso religioso atraves de:
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“Professora eu gosto da senhora e Jesus também”

O texto é pois 0 lugar em que o aluno transmite seu amor e a certeza de que ele ndo ¢
s6 no momento, COMO:

“Professora eu ti amo!

de mais nuca vou ti esquese.”

O carinho e 0 amor de um aluno pela professora € claro e evidente dentro da sala de
aula e se torna até emocionante quando em forma de uma carta singela chega as maos da
professora um : texto” de uma aluna que onze anos depois de ter cursado a 1 série escolar
resolve escrevé-lo para dar prova da importancia dessa professora para a “pequenez do
mundo” da aluna, isto fica claro e evidente em:

_néio sei se acenhora se lembra de mim eu jamais esquecerei de vocé...”

.. a cenhora foi que me encinou a ler e escrever... "

.. eu ja estou cazada e ja tenho uma filha de 3 anos e estou gravida de I mes...”
... estou com 18 anos...”

Este texto traz no seu bojo uma mensagem de carinho e mais que isso da a certeza a
quem o 1€ que a “moga-mulher”, nunca se esqueceu daquela que foi um dia, entao unica
professora.

“... pois depois que sai dai nunca mais fui a escola...”

A crianga ndo se contenta somente em usar a palavra para expressar seus sentimentos
e entdo demonstra-os através de desenhos, podemos observar uma escola, um barco, uma
rosa e uma bandeira.

Apesar de serem 0s primeiros textos escritos pelas criangas, as mesmas demonstram
uma bagagem de conhecimento expressiva sobre a escrita, fazem uso de numeral:

“... ja tenho uma filha de 3 anos e estou gravida de 1 més estou com I8 anos... um
beijo, 14/06/99"

Os alunos usam também pronomes:

“Tia eu ti amo... lia vocé é a professora da minha vida... nos ti ama... .

“_tia nos tiamamos... a cenhora foi quem me encinou...”

Fazem uso de advérbio, vejamos: ja, jamais, depois, nunca, mais, qualquer, ndo bem,

mais.

Nos textos os alunos usam nomes proprios com letras maiusculas, em:
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Neuza, Rosemary Batista Alves, Rodrigo, Jesus, Elzeni da Silva Sguarizi, Joelma,
Ariene. '

Usam também letras maitisculas no inicio de frase:

“Oi queria tia Neuza...”

“Professora eu ti amo”

“Professora eu gosto de voce...”

“De sua aluna Ariene...”

“ku te amo...”

Quanto a ortografia os alunos demonstram ter bom conhecimento nio apenas de
silabas simples mas também de silabas complexas apesar de aparecerem alguns “erros’,
vejamos alguns exemplos:

« Nio sei se acenhora lembra de mim mais eu jamais esquecerei de vocé a cenhora
foi quem me encinou a ler e escrever... 7

“ _ estou escrevendo este bilhete...”

“gscrevo isto porque eu te amo no fundo do meu coragdo...”

“«_ yocé é arosa do meu jardim... seja feliz.” |

Com relagdio aos problemas relativos a grafia do ponto de vista da norma culta, pode-
se apontar aqui situagéo em que 0s alunos cometeram varios erros, substituem letra por outra
que mantém a mesma forma fonética, como:

Neuza, acenhora, encinou, muinta, culauquer, vizitar, cazada, nuca, esquese.

E também aparece “erros” como a falta de letra maiiscula no inicio de frase.

“fia eu te amo™

“tiaq eu estou escrevendo este bilhete...”

As criangas ainda nfio dominam a pontuagdo, mas constréem os seus periodos como
seqiiéncias de oragdes simplesmente justapostas ou coordenadas por “e” ou ligadas por
outros procedimentos como a repetigao:

“... eu jd estou cazada e jd tenho uma filha de 3 anos e estou gravida de um més...”

“tia eu ti amo de mais...”

“tia vocé é a professora...”

“fi nés ti ama tia a senhora é a professora legal...”

“tia estou escrevendo...”
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“ndio sei se acenhora se lembra de mim...”
Provavelmente, na oralidade, isto teria sido dito com outra entonagdo, e talvez mais

rapido e em outro tom em relagdo ao restante. Ressaltando que nos textos em anélise

aparece apenas uma vez (acenhora).




Levantamento de dados da pesquisa realizada com os professores

Para levantamento dos dados sobre como avaliar a produgdo textual numa sala de aula
da terceira fase do primeiro ciclo, a pesquisa de campo foi realizada com trés professores que
tém larga experiéncia em sala de aula no referido ciclo das Escolas Estaduais da cidade de
Pontes e Lacerda.

Para melhor clareza na exposigio dos dados, denomina-se professor A, Be C.

Na primeira questdo: qual é o seu grau de formagdo € quantos anos atua em sala de
aula? A professora A, respondeu que concluiu o 2° grau (magistério) e atua em sala de aula a
17 anos, a professora B, est4 terminando o curso de Letras e atua em salade aulaa 11 anos, e
a professora C, ¢ formada em Licenciatura Plena em Letras, atua em sala de aula ha 18 anos.

A segunda questio ¢ a seguinte: na sua opinido o que ¢ produgdo textual? A
professora A, respondeu que “producdo textual pode ser desde as mais simples palavras até
as mais variadas formas de frases e textos”, e a professora B, disse que “produgdo textual é
tudo o que o aluno escreve, de acordo com seus conhecimentos e sua realidade”, e a
professora C, respondeu que “produgdo textual é a expressdo das idéias a respeito de um
determinado assunto que é do conhecimento do aluno”.

A terceira questdo ¢: qual a importancia da produgdo textual do aluno da 3* fase do 1°
ciclo?

A resposta da professora A, estd confusa, a professora B, respondeu “que ¢é de
fundamental importdncia ndo s6 nesta fase nas demais séries”, a professora C, respondeu
que ¢ de fundamental importdncia porque estimula o raciocinio e a criatividade, porque
nesse momento o aluno ndo espera tudo pronto e acabado, ele mesmo imagina, cria suas
proprias historias”.

A quarta pergunta & de que maneira pode ser avaliado a produgdo textual? A
professora A respondeu que “avalia de maneira cuidadosa, valoriza os avangos, o -esforgo e
a criatividade do aluno, para que o mesmo ndo se sinta desvalorizado e desmotivado em

produzir textos”, a professora B, respondeu apenas dizendo que depende do objetivo que
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cada professor deseja alcangar através da produgio de textos, a professora C, disse que
“nessa fase do ciclo podemos avaliar o envolvimento do aluno no processo ensino-
aprendizagem, sua criatividade, sua participagdo, exposicdo das idéias e a organizagdo da
mesma’.

A quinta pergunta dirigida aos professores é: quais os critérios que podem ser
utilizados na avaliagio textual? A professora A, disse que “pode-se avaliar de vdrias formas,
observando se o texto do aluno se tem seqiiéncia logica dos fatos e das idéias”, a professora
B, disse que “existem vdrios critérios, avalia pardagrafo, pontuacdo, desenvolvimento do
assunto, conclusdo, coesdo e coeréncid’, e a professora C, disse que “cada professor usa
critério a que melhor domina, mas ndo deve ser esquecido que a aprendizagem numa classe
néo é homogénea, os alunos sdo diferentes um dos outros, por isso é necessario registrarl os
avangos e dificuldades de cada aluno em cadernos ou fichas”.

A sexta questdo €: em Lingua Portuguesa o que vocé avalia na produgdo textual? A
professora A, disse que “avalia num todo, porém procura avaliar a coeréncia e a coesao
contida no texto”, a professora B, também valoriza todo que seu aluno escreve € também seu
interesse, a professora C, disse que “nas séries inicias dé prioridade ao envolvimento do
aluno no processo de construgdo do texto, suas idéias, clareza, objetividade e organizagdo *

A sétima e Gltima pergunta é: vocé leva em conta 0s textos que seu aluno traz para
vocs? Como? Todas as trés professoras responderam que “sim, ao recebé-los léem,
agradecem, elogia-os e aproveitam alguns para trabalhar gramdtica e dialogar com os

alunos”. Além disso a professora B expde alguns textos no mural da classe.
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Analise dos dados levantados a partir dos textos dos alunos

“Considero a produgdo de texto (orais e escritos)
como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo
processo  de ensino/aprendizagem da lingua (i)
Sobretudo porque é no texto que a lingua (..) serevela
em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e
de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que
remete a uma relagdo intersubjetiva constituida no
préprio  processo e  enunciagdo marcada pela
temporalidade e de suas dimensoes (..) as diferentes
articulagdes sdo também responsdveis pela produgdo
de novos sentidos...” (Geraldi, p. 135)

Através do texto o sujeito/autor desenvolve sua capacidade expressiva, expoe seus
sentimentos, alegrias, ansiedades, desejos, e mesmo que njo deixe explicito é possivel
percebé-los atraveés de pistas deixada pelo autor, saber algo que esta exteriorizado.

Nesse sentido € preciso que o leitor conhega o contexto 10 qual sujeito/autor estd
inserido e tenha nogiio do que estd & sua volta para que haja interagdo entre autor/texto,
leitor/texto.

O aluno dentro da sala de aula vai produzir seu texto a partir do seu conhecimento de
mundo pois cada autor vai escrever a partir do seu meio social, portanto o conhecimento que
o aluno adquire na escola sé sera significativo “... na medida que conseguir estabelecer
relagbes substantivas e ndo arbitrdrias enire 0S contetidos escolares, os conhecimentos
previamente construidos por eles mum processo de articulaglo de novos significados.”
(PCN, p. 52)

Nos dias atuais a escola trabalha com uma clientela com diferengas dialetais variadas.
Portanto, cabe 4 mesma encontrar maneiras para trabalhar essas diferengas sem desqualifica-

las, sem taxa-las como “erros” perante a escrita curstva.
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Através de perguntas investigativas, soube-se que 0s textos sao produzidos com ajuda
da familia.

Assim sendo, os textos expressam exatamente o que O sujeito/autor quis transmitir ao
leitor. Séo alunos oriundos de classe social menos favorecida.

Ressaltando que os autores destes textos em analise estdo na terceira fase do C.B.A_,
com idade de 7 a 8 anos, exceto o texto da garota de 18 anos, portanto ndo se trata de alunos
repetentes.

Em se tratando de condigdes e motivagdes para se produzir um texto, os autores
destes tém na realidade o que dizer, e o faz buscando expressar seu carinho pela professora,
através das expressoes: “Professora eu te amo”.

Neste contexto o sujeito/autor tem uma razao para dizer o que se tem a dizer, uma
vez que pretende externar seu carinho a professora no momento da produgao, ou que se quer
chamar a atencdo do leitor/professor que representa concretamente para ele a imagem que faz
da escola. Escreve porque se tem para quem dizer (professor) se constituindo como locutor
que se compromete com o que se diz, caso seja levado a sério, (valorizado/respeitado) o
sujeito/autor tera que comprovar o que diz. Dai a necessidade da atengao e compreensao por
parte do leitor, uma vez que a linguagem utilizada nestes textos nao esta totaimente de
acordo com escrita cursiva.

“tia nos ti ama”

“tia nos tiamamos de mais”

“... ndo sei se acenhora se lembra de mim..."”

A crianca se interage com a leitura/escrita antes de chegar a escola, pelo fato das duas
serem objetos sociais e ndo apenas escolar. Fato que a instituigdo escola finge nao enxergar,
tenta encaixa-la na norma culta, de forma arbitraria, porque o professor nio se posiciona no
lugar de mediador do conhecimento.

Através dos dados levantados se comprova que o aluno tem internalizado as regras
gramaticais, faz uso de certos mecanismos permitindo que o texto seja coerente e coeso.
Quase todos os textos apresentam sujeito, verbo, e complementos, letras maitisculas no inicio
das frases, silabas complexas, pronomes, numeral, advérbio, etc. Esses mecanismos sao
exigidos pelas regras gramaticais da norma cuita.

Estruturagao das frases:



~ “Professora eu gosto de vocé e Jesus também.”
“tia nos te amamos de mais.”

“jci tenho uma filha de 3 anos e estou gravida de | més estou com 18 anos... um

beijo, 14/06/99”

advérbio: jamais, depois, nunca, bem, nao

pronomes: nos, quem, eu

nomes proprios: Flzeni, Joeima, Ariene, Rosenary
“Ndo é a gramdtica abstrata, mas a vida em comum
que deu uma lingua comum. Fnsinar a lingua ¢
ampliar a experiéncia do aluno com a nossa.

Por isso importa ensinar a lingua e nao a

gramatica, pois esta deve constituir um dos meios para
alcancar o objetivo que se tem em mira’ (Geraldi, p
121)

Niao se quer dizer com isto, que 0s textos nao apresentem problemas referentes a
grafia, coeréncia, pontuagdo entre outras coisas. Ha frases que apresentam concordancia
mas contém palavras grafadas de forma errada para a norma culta como:

“0i queria Tia Neuza...”

“Tia nds tiamamos de mais

“a senhora foi quem me encinou a ler e escrever pois depois dai nunca mais Jui a
uma escola...”

“Tia eu me escrevo isto porque eu te amo.”

FEsta ultima frase citada acima nao apresenta coeréncia porque o pronome obliquo me
néio pode ser sujeito, ele sempre sera objeto, isto €, segundo regras da norma padrdo. Mas a
crianca ndo a tem internalizada. Cabe entdo a escola desempenhar seu papel na construgao
do conhecimento sem menospreza-lo.

E respeitando o dialeto usado pela crianga e despertando nela a consciéncia das
variedades dialetais, que a escola mais facilmente leva-a dominar o dialeto padrao. Portanto
na avaliagio da escrita seu conhecimento prévio nao pode ser desconsiderado.

I

Pois Quando se da oportunidade a crianga de

conseguir compreender a natureza da linguagem e o
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carater social das variedades dialetais; natualmente,
valorizam sua propria linguagem, seu modo de dizer,
sua comunidade lingiiistica.” (Franchi, p. 141)

Os textos trazem no seu contexto mensagens de amor e carinho a professora nao
apenas quando se esta em sala de aula, isto fica claro e evidente e se torna até emocionante
quando em forma de uma carta singela chega as méos da professora um “texto” de uma aluna
que 11 anos depois de ter cursado o primeiro ano de escolaridade resolve escrevé-lo para dar
prova da importancia dessa professora na “pequenez do mundo” da aluna, como podemos
comprovar através de suas palavras.

“Néo sei se acenhora se lembra de mim mais eu jamais esquecerei de vocé”

Este texto traz no seu bojo uma mensagem carinhosa, mais do que isso da a certeza a
quem o Ié que a “moga-mulher” nunca se esqueceu da professora, a qual foi um dia, sua,
entao, unica professora.

“pois depois que sai dai nunca mais fui a escola...”

“eu_jamais esquecerei de vocé...”

“estou com muintas saudades...”

Estamos portanto diante de um texto que apresenta varios “erros” de grafia, troca de
fonemas como: Meuza (Neuza) acenhora (a senhora) mais (mas) cualuquer (qualquer) vizitar
(visistar) estou cazada (estou casada) entre outros.

Mas considerando o todo, a superestrutura — a forma giobal do texto — € possivel
compreende a mensagem contida no mesmo. A maneira pela qual a autora de 18 anos se
expressa, com desenvoltura impressionante, nota-se que € uma pessoa extremamente
inteligente, porém uma série de circunstancia a distancia da escola.

“... depois que sai dai nunca mais fui a uma escola...”

Quando ocorre a produgdo de texto o autor o constroi a partir do seu conhecimento
lingiiistico, do conhecimento de mundo, do conhecimento partilhado, inferéncias, fatores de
contextualizagdo,  intencionalidade, —informatividade, focaliza¢ao, —aceitabilidade e
relevancia. Reforga a idéia de que o texto contém mais que o sentido das expressoes na

superficie, incorpora conhecimentos e experiéncia cotidiana, atitudes, e intengoes — fatores

nao linguisticos.
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Em um texto varios, elementos estio em situagdo de interdependéncia, para haver a
compreensdo. Esses recursos sio estabelecedores do que a lingtistica, chama de coesdo
textual. Mas nio s6 ela, manifesta a importincia do conhecimento lingiiistico — dos
elementos da lingua, seus valores e usos — para a producdo do texto e sua compreensio e,
portanto para o estabelecimento dos elementos linguisticos e sua relagdo, por exemplo, com o
contexto de situagdo, que também é importante para o célculo do sentido e a percepgdo de
um texto como coerente. Assim um texto s6 € perfeitamente inteligivel se houver
conhecimento do uso dos elementos lingiiisticos como: ew, j4, e, entre outros em relagéo com
a situagdo de comunicagio, exemplo:

“Oi queria Tia Neuza... estou com muita saudade... eu ja estou cazada e ja tenho
uma filha de 3 anos e estou gravida de I més...”

Nota-se que para entender melhor este texto ¢ preciso ter conhecimento sobre a
autora — contexto.

Entender que a autora do texto ndo se encontra no lugar geografico onde o leitor dele
(a professora) estd, e que o presente que o autor vive é diferente da histéria que ela vivia
quando estava em contato direto com o leitor, portanto a autora contextualiza-se para que 0
leitor (professora) entenda sua situagdo de hoje, onze anos depois de se terem deixado de
Ver.

Ao lermos este texto,

“Professora eu te amo e Jesus também’™
sabemos que o aluno/autor tem conhecimento da Biblia, através da palavra “Jesus” afirmando
assim o discurso religioso. Esta interagdo entre autor/texto/leitor, ocorre quando o leitor
também tem conhecimento do assunto citado.

“E a partir dos conhecimentos que temos que vanos
construir um modelo do mundo representado em cada
texto — é o mundo textual. (...) Os elementos textuais
que remetem ao conhecimento partilhado entre’ os
interlocutores constitui a informagdo “velha” ou dada,
ao passo que tudo aquilo que for introduzido a partir
dela constituira a informagdo nova traduzida pelo

texto. Para que um texto seja coerente, é preciso haver
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equilibrio entre a informagdo nova trazida pelo texto.”
(Koch e Travaglia, p. 63 € 64)

Através destes textos em analise pode-se perceber que a crianga € extremamente
inteligente, faz uso de artificios para se expressar, nos texios aparecerem desenhos, em um
deles é desenhado um barco, com uma bandeira, um flor dentro do barco, este tem duas
janelas e uma porta, todas estao fechadas. Porque segundo a propria crianga/autora este
barco esta navegando em alto mar, e pinta o desenho com cores diferentes.

A bandeira significa que os tripulantes sao brasileiros, portanto todas que avistarem o
barco sabera que a lingua usada € a Lingua Portuguesa.

Perguntei a crianga porque desenhou o mar e n3o um rio de nossa regido por exemplo
o rio Guaporé? Ela disse que este barco € de médio porte, € bem equipado, portanto, pode
navegar tranquilamente no mar. Outra coisa, no vasto mar, € possivel encontrar pessoas
estrangeiras com lingua, usos e costumes diferentes. Ela explica também que tem assistido na
TV muitos comentarios sobre o aniversario de 500 anos de descobrimento do Brasil.
Portanto esta viagem também faz parte desta comemoragao.

O aluno demonstra saber usar a linguagem escrita juntamente com O0s desenhos,
concilia os dois elementos para expressar o que deseja. Sao artificios comumente usados pelo
adulto, presenciado pela crianga. Entdo faz a imitaco do real e o faz com clareza.

“Vocé é a rosa do meu jardim...”

Dentro do barco desenha uma rosa com cores alegres. O uso dos sinais graficos €
muito importante pois através do desenho pode-se estabelecer relagdo de semelhanga com 0s

objetos, explicitando a idéia que se deseja transmitir.
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7. Analise dos dados a partir das entrevistas com trés professoras

i

Numa relagdo ndo auloritaria e numad pratica
pedagogica que se fundamenta  no didlogo, na
jiberdade e no respeito a crianga ha condigoes
favoraveis de se estabelecer a interagdo e, com isso de
deixar fluir os mais variados efeitos de sentidos”

(Costa, p. 44)

Quando se da oportunidade a crianga de usar a escrita para contar sua historia, ainda
que nao domine certos mecanismos da escrita cursiva esta se sentira motivada avangar cada
vez mais no processo ensino/aprendizagem.

A crianga a0 vir para a escola traz consigo uma historia de vida recheada de emogoes
e fatos vividos, e o professor ao considerar isto, faz com que flua a criatividade tornando-o
leitor e autor competente.

O processo ensino-aprendizagem considera o aluno como um todo, e o texto que ele
produz sem exigéncia do professor, tem contendo significativo pois é produzido a partir do
lugar socio-econdmico-cuitural em que esta inserido. Contendo pois estes textos, elementos
gramaticais de linguagem cologuial, mas que nao desmentem a culta.

Com relagdo ao ensino e a corregao da gramatica esta pode ser feita a partir do texto
Pois .. 0 ensino gramatical somente tem sentido se for para auxiliar o aluno” (Geraldi, p.
63)

Evitando assim, entre os alunos a incerteza e ansiedade, deixando fluir a
espontaneidade, a criatividade, € a capacidade de reflexao

O principal objetivo do processo avaliativo deve ser em detectar as dificuldades, para
serem trabalhadas (sanadas) com recursos adequados, visando sempre 0 crescimento do

aluno Dessa forma sera ampliada a oportunidade de inclusao.
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Ao analisar as respostas das professoras, estarei apresentando apenas 0s pontos
divergentes entre as mesmas, isto para nao se tornar repetitivo. Nos pontos convergentes
estarei realizando breve comentario.

Em relagdo a primeira questdo todos atuam em sala ha mais de dez anos, todas
cursaram o magistério, somente a professora C tem curso superior Letras.

Com relagdo a segunda, terceira, e quarta questdo, as respostas foram parecidas.
Exceto a resposta da professora A que esta confusa:

“  Produgdo ftextual é tudo o que o aluno escreve de acordo com seus
conhecimentos”

Quanto a importancia e a maneira de ser avaliado a produgao

“E, importante para estimular o raciocinio e a criatividade”

“Que valorizar os avangos, esfor¢o, a criatividade, organizagdo das idéias”

Quanto a quinta questdo, quais os critérios que podem ser avaliados na produgdo
textual?

As professoras divergem em suas respostas, vejamos:

Professora B — “pardgrafos, pontuagdo, conclusao e coeréncia’

A — “se o texto tem seqiiéncia de fatos e idéias, efc.”

C - “... registrando em fichas, cadernos ... avangos e dificuldades.”

Apenas a professora B demonstra preocupagdo com o ensino da gramatica.

Na sexta questdo ha divergéncia entre as respostas, vejamos:

A professora A demonstra preocupagdo em avaliar a gramatica.

“... 0 mais importante para mim é avaliar a coesdo e a coeréncia’

B — “Valorizo tudo... seu interesse em escrever”

C — “Nas séries iniciais dou prioridade... a clareza, objetividade e organizagdo”™

Quanto a sétima resposta as mesmas convergem em afirmarem que leva em
consideragdo os textos que os alunos trazem para a professora.

As professoras A e B.

“pego algum para trabalhar gramatica”

C — Aproveita para dialogar com o aluno

“Ele vai confiar e tera liberdade buscando o dialogo”
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Dentre as professoras entrevistadas nota-se que aquela que é graduada em Letras
demonstra ser mais consciente em seu trabalho, pois tem melhor conhecimento das teorias
ligadas ao ensino da Lingua Portuguesa. Quando afirma que:

“Nesta fase (2° série) podemos avaliar o envolvimento no processo de aprendizagem,
sua participagdo criatividade, idéias e organizagdo das mesmas.”

Em momento algum demonstra preocupagdo no ensino da gramatica, busca trabaihar
a produgdo textual dando liberdade ao aluno de expressar seu conhecimento de mundo para
que 0 mesmo tome gosto pela escrita.

Vale ressaltar que através das resposta das professoras A e B nota-se que as mesmas
se contradizem, primeiro afirmam que produgao textual esta centrada nos conhecimentos e na
realidade do aluno/autor, todavia afirmam que o que pode ser avaliado no texto do aluno € a
gramatica normativa.

Nota-se que as respectivas professoras estdao equivocadas, frente as suas afirmagdes.
Ha diferenca para a escola onde se ensina normas e regras e exigem que sejam seguidas, ou
seja, 0 aluno vai escrever o que o professor quer que escreva e entre aqueles textos que se
produzem em casa, neste caso o aluno vai escrever trazendo seu conhecimento de mundo
ligado ao contexto social em que vive, vai articular seu discurso sob seu ponto de vista sobre
o mundo, ndo de forma mecanica, apenas por vds repetigdes. Mas de maneira que esteja
favorecendo, aprofundando e tornando amplo o conhecimento que o educando tem a respeito
da linguagem e proporcionando condigdes de desenvolver muito mais sua autonomia.

O que se percebe através da entrevista com as professoras A ¢ B € uma preocupagao
exagerado com o ensino e a cobranga do uso do dialeto padrao.

Baseada nestas respostas percebe-se que as professoras ainda sdo seguidoras do
tradicionalismo, mesmo sabendo que essa pratica pedagogica tenha caido em desuso ha
tempo.

Com relagdo a avaliagdo textual os autores citados nesta analise concordam que o
principal objetivo do processo avaliativo € detectar as dificuldades e ndo para excluir o aluno
da escola, ao contrario serve para ampliar a oportunidade de inclusdo, tendo em vista que o
professor tera informagdes claras do que deve ser trabalhado, e entdo possa oferecer recursos
adequados para fomentar o crescimento. Segundo eles a avaliagdo deve ser usada para

diagnosticar, com intuito de recuperar dia-a-dia a oportunidade de desenvolvimento da
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crianga visando o seu crescimento. Afim de coibir o fracasso escolar e consequentemente a
desisténcia. “Segundo as teorias mais recentes, amplamente comprovadas em dados, o que
leva a desisténcia é a repeténcia acumulada” (DEMO, p. 63)

Quando o professor se coloca como detentor do saber, anula a posi¢io do pensante
como sujeito, neste caso faz-se necessario repensar as praticas pedagdgicas, pois “ao
descaracterizar o aluno como swujeito, impossibilita-se-lhe o wuso da linguagem.”
(GERALD], p. 122)

Confrontando as teorias usadas nesta analise com os textos do alunos e as respostas
das professoras, percebe-se que a teorias afirmam que o sujeito/autor chega a escola
carregada de ideologias distintas (familia, igreja, vizinho, TV) traz consigo uma grande
bagagem de conhecimento internalizado —¢ o conhecimento prévio. Fato que se comprova
através dos textos analisados, nos quais os autores dos mesmos erﬁpregarn seu conhecimento
de mundo — sua historicidaade — seu dialeto adquirido naturalmente.

A escola ndo valoriza este conhecimento. Tenta encaixar o aluno na norma padrdo de
forma mecénica. Isto parece facil mas ndo €, pois os sentidos estdio ligados ao contexto. A
produgfo textual contempla todos os aspectos sociais e técnicos, (regras).

O que se percebe através das respostas das professoras A e B € que ainda estio
cometendo “erros” no tocante a sua pratica pedagogica. Quando afirmam que “.. o mais
importante para mim é avaliar no fexto.” E o conhecimento prévio do aluno? Os tedricos
afirmam que nesta fase a prioridade € a bagagem, a idéia que estd no texto, e que a gramatica
deve ser ensinada a partir deste conhecimento sem penalizar o aluno, dando oportunidade de
se expressar livremente. Pois € valorizado a cultura que o aluno/autor vai assimilar, novos
conhecimentos, sendo escritor apto, produzindo seus textos coerentes, coesos e eficazes,

conhecendo as possibilidades que estdo postas culturalmente.



Consideragdes Final

“I pela mediagdo da linguagem que a crianga aprende
os sentidos atribuidos pela cultural as coisas, ao
mundo e as pessoas; é usando a lingnagem que
constroi sentidos sobre a vida, sobre si mesma, sobre a
propria linguagem. Essas sdo as principais razies
para, da perspectiva diddtica, tomar como ponto de
partida os usos que o aluno ja faz da lingua ao chegar

a escola...” (PCN, p. 101)

Como j& vimos, ao chegar & escola a crianga se depara com outras criangas e adultos
com costumes, culturas e ideologias diferentes. E um momento impar em sua vida, esta
comeca entdo a descobrir coisas novas, nada passa despercebido a sua volta. O contato com
o novo é fundamental, Parte entdio para o desenvolvimento verbal criativo da comunicagao
oral e inicia a escrita embasada no livre exercicio da capacidade expressiva e comunicativa da
mesma.

Tendo chegado ao final desta anlise, pude constatar que

“ .. produgdo textual é umq atividade verbal, a servi¢o
de fins sociais e, portanto, inserida em contextos mais
complexos envolve atividade consciente, criativa, que
compreende o desenvolvimento de  esfratégias
concretas de acéo, e a escolha de mejos adequados a
realizacdo de objetivos.” (KOCH, p. 22)

A produgiio textual contempla os aspectos sociais, econdmicos e politico em que o
aluno/autor vive, o seu conhecimento de mundo, ao se expressar atraves da escrita vai se

construindo enquanto sujeito de seu discurso.
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Quando se d4 oportunidade ao aluno de se expressar através do texto, ele o faz a
partir do seu meio, do lugar em que estd, usa elemento implicito, estabelece relaches entre o
texto e qutros textos ja lidos, por isso varios sentidos podem ser atribuidos a um texto. Ou
seja, quando alguém faz uso da linguagem o faz de algum lugar localizado na historia e na
cultura, definidos nas miltiplas marcas de identidade social conforme seus valores, ideologias
€ crengas.

Cabe & escola, viabilizar meios pelos quais o aluno tenha acesso a verdadeira
educagiio, comprometida, com o exercicio da cidadania, oferecendo condigdes para o
desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem, de maneira que satisfaca as
necessidades pessoais e de seu grupo social sempre ligadas as agbes efetivas do cotidiano,
pois qualidade € criatividade, inovagdo e progresso,

Apesar da escola estar admitindo hoje, que a crianga constréi um conhecimento e que
esse conhecimento se d& por um processo demorada, ela ainda avalia o aluno pelo produto
de sua escrita, com base no modelo tradicional ultrapassado, pautado em detectar “erros”
com intuito de penaliza-lo, deixando de reconhecer e valorizar a esséncia, a aquisigio
progressiva do conhecimento.

Através de liberdade de expressdo nossos alunos automaticamente passario a
produzirem textos interessantes e criativos.

E preciso que o professor saiba avaliar um texto, deixando claro ao aluno qual o seu
objetivo, se vai trabalhar a ortografia, ou outro aspecto gramatical, para evitar que o aluno
fique frustrado diante das marcas, as quais pontuam os “erros” cometidos pelo autor,

Entendo que o aluno se torna realmente sujeito do seu texto (uando expressa
livremente o que quer, para quem quer e como quer, respeitando as regras, é claro, mas esta
deve ser ensinada a partir do seu conhecimento.

E preciso entio que a Esccla se disponha a entender como se d4 o processo ensino-

aprendizagem.
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UNEMAT

Universidade do Estado de Mato Grosso

Campus Universitario de Pontes e Lacerda

Departamento: Letras

Disciplina: Pratica de LEnsino de Lingua Portuguesa e Literatura
Discente: Neuza Barros Blecha

1= Qual é-0 grau de formagdo e quantos anos vocé atua em sala de aula?
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Universidade do Estado de Mato Grosso

Campus Universitario de Pontes e Lacerda

Departamento: Letras

Disciplina: Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
Discente: Neuza Barros Blecha
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3- Qual a importincia da produgfo textual do aluno da 3 fase do 1° ciclo.
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2- Na sua opinido o que é produq-ao textual?

4- De que maneira pode ser avaliado a mesma?
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3-  Quais os critérios que podem ser utilizados na avaliagdo textual?
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