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RESUMO

Nosso trabalho de pesquisa se realizou com a observagiio da pratica de produgio de
textos de dois professores, um do ensino fundamental e outro do ensino médio. Com o objetivo
de analisar se as priticas eleitas pelos sujeitos da pesquisa favorecem para a formagdo de
produtores de textos proficientes.

Nosso trabalho se fundamentou em alguns tedricos que conceberam pesquisas e estudos
sobre a pritica de professores em sala de aula, entre eles. Jodo Wanderley Geraldi, Roxane
Rojo, Maria da Graga Costa Val,

Essa pesquisa foi realizada em dois momentos; no capitulo primeiro realizamos uma a
retomada acerca da produgdo de textos, observando a utilizagfio das tipologias € os géneros
textuais dentro das producdes de textos. Posteriormente, no segundo capitulo observamos a
pratica pedagégica de dois professores-sujeitos eleitos com objetivo de verificar como eles
concretizam o trabalho com a produgdo de texto na sala de aula, e se isso possibilita

efetivamente a formag#o de sujeitos produtores de textos proficientes.

Palavras-chave: texto, produgfio de textos, ensino/aprendizagem.



SUMARIO

INTRODUGCAO

CAPITULO1

1. Retomado acerca da produgéo de texto

1.1 A tipologia textual e o género Textual

1.2. Os PCN’ s e a introdugdo do trabalho com o género
CAPITULOII

2. A produgio de texto na sala de aula
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

08

12

18

21

25

35

37



INTRODUCAO

Nossa proposta de pesquisa nasceu dos resultados apontados pelos tltimos Exames
Nacionais de Ensino Médio (ENEM/2007) e pelo Sistema de Avaliagdo da Educagéio Bésica
(SAEB/2005) que apontaram para o fato de que os alunos saem das escolas com dificuldades
em expressar suas idéias através da producgfio de textos, por exemplo, sem ampliar sua
competéncia discursiva.

O ENEM que avalia o desempenho dos alunos na redag¢fo, numa escala que vai de 0
a 100, aponta para uma diferenga inexpressiva. na melhoria da produgfio de texto de 2002
(54,31) para 2007 (55,99). O SAEB de 2005 também apontou uma diferenga minima entre a
média de proficiéncia em Lingua Portuguesa em 2003 (232,0) para 2005 (231,9), ou seja, um
avango também inexpressivo.

Esses resultados parecem demonstrar que as escolas nfio t&ém alcangado seus
objetivos em desenvolver habilidades de escrita e andlise reflexiva sobre a lingua, necessarias
para que os alunos possam expressar-se, por meio da escrita, nas diversas situagles de
comunicago social.

Na experiéncia, enqﬁanto aluno do ensino fundamental ¢ médio da Rede Publica de
ensino brasileiro, e enquanto académico-estagidrio no curso de Licenciatura Plena em Letras da
Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT, vivenciei praticas de produgiio de textos
pouco eficazes, que em nada contribuem a formagio de produtores de textos proficientes. Isto
porque

O proprio exercicio de produgio escrita na escola €, em si, problemdtica. [...] €
precéria a manipulagdo da escrita: os alunos nio dominam grande parte dos
recursos lingilisticos que se encontram a sua disposi¢do. Além disso, hé outras
questdes, mais diretamente ligadas ao contexto escolar, a existéncia de um
sujeito e a situagdo de comunicagdo que interferem de maneira negativa no-
trabalho da produgio escrita: o aluno, sujeito que escreve, pouco se
compromete com o Seu texto e quase nunca tem um interlocutor verdadeiro.
(BASTOS, 1998,p. 8¢ 9).




Nas aulas ministradas por mim, enquanto estagiario, notei a insatisfagdo dos alunos
ao se depararem com a pratica de producgio de textos orais e escritos. Os alunos ndo se
interessavam em apresentar suas idéias, enquanto interlocutores e locutores, somente
produziram o necessario para serem avaliados.

Assim, na maioria das vezes que me deparei com tal pratica, a vi como um mero

treinamento de escrita. Isso ratifica o que Rodrigues (2003, p.207) diz:

Uma das caréncias apontadas no ensino tradicional da produgfo escrita foi a
desconsideragio dos seus aspectos sociodiscursivos. A pratica da redagfio
escolar se transformou em um meio para a verificagio, avaliagho da
aprendizagem de aspectos gramaticais, ou para a avaliacfio da escrita em si
(saber escrever sem erros ortograficos), desconsiderando-se as fung@es sociais
da escrita, as condigdes de produgiio, os seus processos de predugio.

Isso nos levou a refletir sobre as concepgdes de lingua e linguagem que norteiam as
préaticas dos profe'ssores de Lingua Portuguesa e a questionar se as préticas desenvolvidas nas
salas de aula do ensino fundamental e médio oferecem efetivamente condiges para a formago
de produtores de textos mais eficientes.

Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN,s) de Lingua Portuguesa, enquanto
documento de orientagfo, demonstram sua preocupagfo com essa qualidade na formagéio dos
alunos, e destacam a necessidade das escolas em formarem leitores e escritores criticos, e néo
meros produtores de textos para corregdio. Para tanto, desde sua criagfio, propéem os géneros
discursivos como objeto de ensino de produgdo de texto, com vistas ao desenvolvimento da

competéncia lingiiistica do aluno. Nesse sentido,

Um dos aspectos da competéneia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situagSes de interlocugdo oral ¢ escrita, E o que aqui se
chama de competéncia lingiistica e estilistica. [...] sobre o desenvolvimento
da competéncia discursiva, deve a escola organizar as atividades curriculares
relativas ao ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem. (PCN’s, 1997, p.
77).

No entanto, apesar de os PCN’s de Lingua Portuguesa apresentarem como objetivo

de ensino o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno a proposta de trabalhar os
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géneros discursivos, algumas questSes ainda nos inquietam, tais como: por que os resultados
existentes nas salas de aula e nos exames nacionais apresentam resultados insatisfatérios?
Quais as préticas de produgéo de texto que tém se efetivado no contexto da sala de aula? Os
géneros discursivos sdo eleitos como objetivo de ensino de leitura e produgdo de textos?

Na tentativa de investigar as praticas de produgfio de textos efetivadas no contexto
escolar, com o intuito de contribuir com a reflexfio acerca da questdo, é que se justificou a
relevincia desta proposta, e que se inseriu nosso interesse de pesquisa.

Este trabalho teve como objetivo investigar as praticas vigentes de produgfio de
textos, nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio em uma escola da cidade de
Pontes ¢ Lacerda - MT, no que se refere 4 formag#o de produtores de textos mais proficientes,
tendo como base as orientagdes preconizadas pelos PCN’s e os estudos recentes sobre as
questGes da linguagem.

De acordo com a vis@io bakhtiniana, as pesquisas na area da educagfio acerca da sala
de aula, que envolvem o processo ensino-aprendizagem e a relagéo professor-aluno, propiciam
novas percep¢des do fendmeno educacional, por isso tendem a enveredar pela metodologia
qualitativa e interpretativa, pois implica conceber a sala de aula. Conforme a visdo de Souza
(1995,p.25) que diz:

como uma comunidade ideologicamente constituida por discursos conflitante
cruzados por vieses hegeménicos incontdveis. Qualquer perspectiva de
pesquisa que ndo seja interpretativa ou qualitativa — por sua valorizagdo da
subjetividade social do pesquisador e dos pesquisadores, e por seu repiidio da
postulagio de uma objetividade e neutralidade — acabara ndio fazendo juz a
visfio bakhtiniana,

Nessa perspectiva, optamos nesta pesquisa pela abordagem qualitativa,
constituindo-se de dois momentos: a observagéo da sala de aula e analise dos dados coletados.

O primeiro momento constitui-se da observagdo da pratica pedagdgica dos
professores, sujeitos da pesquisa, com o objetivo de verificar como o professor concretiza essa
aula, e se isso possibilitou efetivamente a formag¢fo de um sujeito-aluno produtor de textos

proficientes.
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E no segundo momento quando fizemos uma andlise dos dados coletados tentamos
descrever e compreender os processos e fendmenos observados em sala, a partir das aulas de

produgio de texto observadas.
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1. RETOMADA ACERCA DA PRODUCAO DE TEXTO

Antes de iniciar uma analise sobre a pratica de produgio de texto, € necessdrio
entender, ainda que superficialmente, a concepgéo de texto. Para isso, vamos nos sustentar em
tedricos como Geraldi, Costa Val, Bastos, entre outros, que conceberam pesquisas sobre essa
pratica na sala de aula.

A palavra texto vem do latim texrum, que significa tecido. Segundo Geraldi (1997)
€ uma unidade bésica que ocorre todo o processo de ensino e aprendizagem da lingua. Ele diz
que ¢

[...] a produgfio de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de
chegada) de todo o processo de ensinofaprendizagem da lingua. [...]
Sobretudo, ¢ porque no texto que a lingua — objeto de estudo — se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, que
enquanto discurso que remete a uma relagfio intersubjetiva constituida no
préprio processo de enunciagfio tnarcada pela temporalidade e suas

dimensdes. (GERALDI, 1997, p. 135).

Em um sentido amplo, a produgfio de texto pode se apresentar de diferentes formas,
como imagens e didlogos. Tal como o texto escrito, todas essas formas de linguagem
transmitem uma idéia e permitem uma leitura por parte do seu interlocutor. Mas como a
proposta desse trabalho na produgéo de texto € a escrita, deixamos de lado, as outras formas de
textualidade e nos aprofundamos mais na pratica escrita.

Um dos principais mecanismos para a execugfo da prética da produgio de texto
escrito € a redagfo, o processo de redigir um texto. Essa atividade estd presente na cultura
civilizada desde a invengdo escrita, e, atualmente, é considerada um campo profissional, para a
produgiio de diversos textos em diversas Areas, como literatura, documentos, relatérios,

publicidade etc.
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Na escola, essa pratica ¢ utilizada com o objetive de proporcionar ao aluno a
possibilidade de lidar com a escrita e ser capaz de produzir seus textos, além de possibilitar a
avaliagdo da habilidade verbal escrita dos estudantes.

E claro que se o autor pensar em redagfo, ou seja, no ato de redigir, como objetivo
principal em uma produgiio de texto, terd textos produzidos somente para avaliagdes de
técnicas de escrita.

De acordo com Costa Val (1994, p.5), um texto passa a ser compreendido como
texto, quando € avaliado sobre tr€s aspetos: o pragmdtico, que tem a ver com seu
Juncionamento enquanto atuagGo informacional e comunicativa; o semdntico — Conceitual, de
que depende sua coeréncia; e o formal, que diz respeito a sua coesdo. Esses trés aspectos sdo
responséveis pelo que a autora intitula de textualizagdo de uma redagdo, ou seja, quando uma
produgéio de texto deixa de ser apenas uma seqiiéncia de frases, para se tornar um texto.

Geraldi (1997), com outras palavras, afirma que para a produgdo de um texto, é
necessaria a presenga dos trés fatores: pragmatico, seméntico e gramatical. E o que afirma o
autor ao dizer que

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) ¢ preciso que:

a) setenha o que dizer;

b) se tenha vma razio para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem
diz (ou, na imagem Wittgensteiniana, seja um jogador no jogo).

€) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997,
p-137).

Assim, segundo as perspectivas de Costa Val (1994) e Geraldi (1997), a produgfo
de texto nfio estd vinculada diretamente ao ato de redigir (redagio), seu objetivo é bem maior
do que um simples exercicio de sala de aula. Diante disso, antes de qualquer coisa, para existir
a possibilidade de uma produgfio de texto, é necessdric que seu produtor detenha
conhecimentos do assunto sobre o que pretende escrever e o conhecimento prévio de seu alvo,

o interlocutor. E o que afirma Costa (1994, p.6):
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Um discurso & aceito como coerente quando apresenta uma configuragdo
conceitual compativel com o conhecimento de mundo do recebedor. Essa
questdo € fundamental, O texto nfo significa exclusivamente por si mesmo.
Seu sentido € construido ndo sd pelo produtor como também pelo recebedor,
que precisa deter os conhecimentos i sua interpretacdio. O produtor do
discurso ndo ignora essa participagio do interlocutor e conta com ela. (...).

E esse processo de interlocugéio entre produtor e recebedor somente se torna
possivel afravés do conhecimento sociocomunicativo, tanto do locutor, como do interlocutor,
pois & necessario que ambos detenham bagagem de conhecimento, para informar e receber
informagdes, podendo analisar e emitirem seus pareceres sobre o assunto em questdo. E esse
processo somente ocorre através da leitura. O texto, assim, passa a ser produto da lingua a ser
analisado, que possibilita um processo de ensino/aprendizagem ao seu proprio criador,
oferecendo a possibilidade da reflexdo sobre a utilizagfio das palavras e os sentidos empregados
no texto.

Para a regulamentagfio da pratica de produgfio de texto, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s) de Lingua Portuguesa que orientam tal pratica através dos géneros de
discurso, apresentam como propostas quatro atividades que possibilitem ao aluno identificar os
multiplos aspectos envolvidos na produgdo de um texto (transcrigdo, reprodugio, decalque e

autoria). De acordo com os PCN’s,

As categorias propostas para ensinar a produzir textos permitem que, de
diferentes maneiras, os alunos possam construir os padrdes da escrita,
apropriando-se das estruturas composicionais, do universo temdtico e
estilistico dos autores que transcrevem, reproduzem, imitam. E por meio da
escrita do outro que, durante as praticas de produgdio, cada aluno vai
desenvolver seu estilo, suas preferéncias, tornando suas as palavras dos
outros. (PCN’s,1997, p. 77).

Nota-se que os PCN’ s buscam orientar, através dessas atividades de produgéo de
textos, a tarefa mais complexa de criar no aluno a autoria propria e, nesse caso, segundo essa
visio € necessdrio articular ambos os planos: o contetido - o que dizer (pragmatico) — e o da
expressdio - como dizer (coesfio e coeréncia). Nas atividades de producdo que envolvem

autoria e criagdo, a tarefa do sujeito se torna-se mais complexa, porque precisa articular
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ambos os planos: o conteido — o que dizer — e o da expressdo — como dizer. (PCN’s, 1988, p.

76).

Dentro dessa perspectiva, pode-se dizer que ambos os planos sdo os responsaveis

pela produgdo de texto dentro da sala de aula, e isso nos leva a pensar se os responsaveis pela
apresentagdo dessas duas linhas de produgéo, os professores, tém nogéo da importancia desse
trabalho na vida estudantil de cada aluno, uma vez que, um bom trabalho, na 4rea de produgéo
de textos, pode proporcionar a criagdo de bons textos e a expressdio de toda a capacidade do
aluno. Mas, de acordo com Geraldi (1997), o que se nota nas escolas do sistema educacional
brasileiro é uma interpretagfo errada nessas linhas de produgdo, isto porque a escola influencia
o campo pragmatico do aluno, determinando indiretamente o que ele deve dizer em seus textos.

Os professores com seus vicios escolares passam a trabalhar os mesmos temas: com
gravuras, clichés e metaforas, oferecendo as mesmas orientagdes internalizadas hé anos, nfio
levando em consideragdo a visdo do aluno, e sim, determinando indiretamente como descrever

tal assunto. E o que o préprio Geraldi (2001, p. 64 ¢ 65) quem afirma:

O exercicio de redagio, na escola, tem sido um martfrio nfo s6 para os alunos,
mas também para os professores. Os temas propostos tém se repetido de ano
para ano [...] “O dia das mie”; em junho, “S3o Jodo™; em setembro, “Minha
Patria™; e assim pot diante.... Tais temas, além de insipidos, s3o repetidos
todos o0s anos, [...] Para o professor, por um lado, vem a decepglo de ver
textos mal redigidos.

No momento em que o professor influencia essa pratica tira a possibilidade do
aluno desenvolver o interesse na produgfo de seu texto. Esse trabalho passa a ser visto pelo
aluno como mais um mero exercicio de sala de aula e leva-o, por sua vez, a escrever para um
Unico receptor, o professor.

Rojo (2000), em seu trabalho com os géneros discursivos, identificou vicios

escolares no trabalho dos proprios professores que participaram de suas pesquisas. Para €la,

[...] Quando o aluno néo é conduzido a situagdio de produgfo tipico do género
em estudo e quando o professor mantém a idéia da “redagdo” como diretriz
para a produgdio escrita, com certeza o resultado obtido serd apenas uma

“redacdo”, com as caracteristicas escolares j4 escritas. (ROJO, 2000, p. 123).
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Assim, o professor passa a ser um ponto de referéncia, visto pelo aluno como
recebedor e nfio interlocutor. Dentro dessa visfo, o processo da construgdo do texto nfio ocorre
como processo de linguagem (dentro de algum género discursivo), com ambos sendo vistos
como interlocutores. Iss_o poréue o aluno ndo desenvolve o que “ele quer dizer”, pela visdo que
esses procedimentos internalizados criam do professor no aluno em sua formagdo enquanto
escritor. Para o aluno é como se o professor ndo quisesse ouvir o que ele tem a dizer, mas sim
dizer o que o professor quer ouvir.

Diante disso, se considerarmos que a produgéo de texto € o local [...] que a lingua —
objeto de estudos — se revela em sua totalidade. (GERALDI, 1997, p. 135), ou seja, que se
constréi materialmente através de palavras que portam significados a linguagem do aluno, €
que esse processo sO faz sentido na interagfo, isto €, em um jogo de discurso entre locutor e
interlocutor, nas quais se levam em consideragio um didlogo entre os textos presentes no
conhecimento pragmatico dos alunos, pode-se dizer que a escola nfo cumpre seu papel de
forma eficaz.

Bastos (2001), por sua vez, afirma que a produgdio de textos na escola €
problematica, porque é muito insuficiente o trabalho de pratica de produgfio de texto. Segundo

ela,

[....] os alunos ndo dominam grande parte dos recursos lingilisticos que se
encontram a sua disposigdo. Além disso, hd outras questdes mais diretamente
ligadas ao contexto escelar, & situagio de comunicagfio, que interferem de
maneira negativa no trabalho da produgfio escrita: o aluno, sujeito que escreve
pouco se compromete com seu texto e quase nunca tem um interlocutor

verdadeiro. (BASTOS, 1998, p.8).

Ja Freitas (2000), em sua pesquisa de praticas de leitura e escrita de criangas e
adolescentes, informa que nas produgdes analisadas, notou que as produgdes de textos feitas

fora das escolas sdo mais produtivas do que as que existem dentro das salas de aula. Ela diz,




17

Alguns achados da pesquisa aqui relatados mostram como fora da escola os
alunos entregam-se a uma leitura significativa e a uma escrita real dirigida a
interlocutores de fato, (FREITAS, 2000, p. 65).

Segundo Freitas (2000), isso € possivel pelo fato de os produtores dos trabalhos
pesquisados depararem-se com interlocutores reais para produzirem seus textos, ocorrendo
maior interesse em produzi-los. Ao contrario do que, segundo a autora, ocorreu nas salas de
aulas pesquisadas, isto porque os alunos na pritica de produgido de texto ndo possuiam
interlocutores reais. Diante disso, para ela esta produgfo real somente se tornara possivel
quando os produtores passarem a conviver com situagdes de comunicagio reais.

Sobre a interferéncia negativa que a escola estd exercendo sobre os produtores de
textos com seus vicios escolares, de acordo com Geraldi (1997), os professores ndo devem
influenciar os fatores pragmaticos dos produtores, assim possibilitam a eles, enquanto
produtores, produzirem textos a partir de seu contexto social; sua vivéncia enquanto sujeito
presente em sua produc#io, dando a possibilidade do aluno possuir argumentos e justificativas
para dizer através da produgdo escrita o que ele pensa. Neste caso, o professor deve utilizar a
experiéncia de vida do aluno como ponto de partida e exercer um papel imparcial de orientagéo
nas produgdes de textos.

J4 nos fatores seméantico e gramatical, Geraldi (1997, p.164) afirma que

Talvez seja neste tépico que mais se daré a contribui¢io do professor que, néo
sendo destinatirio final da obra conjunta que se produz, faz-se inferlocutor
que, questionando, sugerindo, testando o texto do aluno como leitor, constréi-
se como “co-autor” que aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que
quer dizer na forma que escolheu.

Os PCN’ s contextualizam a importincia dessas mudangas de ensino nas escolas,
tendo como objetivo a formagfio de leitores e escritores proficientes e criticos. Para tanto
orientam que essas praticas ultrapassem os limites das praticas escolares e passem a conhecer a

diversidade textual vivenciada pelo aluno.
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1.1 a tipologia textual e o género textual

Para que ocorra esse processo de formagio de leitores e escritores mais proficientes
e criticos, os PCN’s orientam as escolas a programarem em suas grades curriculares um [...]
projeto educacional comprometido com a democratizagdo social e cultural (PCN’s, 1997, p.
19), com objetivo de dotar o aluno de conhecimentos lingiiisticos necessarios para o exercicio

da cidadania. Sendo assim,

[...] considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliagdo de forma que, [...] cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e,
como cidad3o, de produzir textos eficazes nas mais variadas sitvagdes.

(PCN’ s, 1998, p. 19).

Para tanto, como ja foi dito anteriormente, os PCN’s orientam o trabalho com
géneros textuais para alcangar esse objetivo. Dentro dessa perspectiva € necessario
compreendermos uma concepcdo basica sobre géneros. Segundo Coroa (2005, p.96), [...] os
géneros textuais sdo as diferentes maneiras de organizar linguisticamente as informagdes num
texto, para que ele sefa adequado & situagdo sociocomunicativa em que é construido.
Entretanto, a autora afirma a importincia de se atentar para como as palavras e estruturas
sintaticas se organizam dentro dos textos que realizam esses géneros textuais. Isso porque esse
procedimento intitulado como tipologia textual é mais conhecido no contexto escolar que os
géneros textuais. De acordo com Sales (2005), esse procedimento tem uma relagfo muito
estreita com os géneros textuais, mas é de suma importdncia que se perceba as diferentes
funcdes existentes entre ambos.

A autora destaca os tipos textuais mais freqiientes trabalhados nas escolas: a
descri¢o, a narragfo, a dissertagfio, a argumentagdo e a exposi¢io. Dentro dessa concepgiio de

que as tipologias textuais possuem uma relagéo estreita com os géneros textuais, Coroa (2005)
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chama os tipos de texto por seqiiéncias tipologicas. Isso, porque, segundo ela, dentro de um

texto pode existir mais de um tipo textual. Na sua opinifo,

Também os tipos nunca aparecem puros em um texto. Ha trechos de um tipo
ou de outro na maioria dos textos que trabalhamos com nossos alunos. Mas
como estratégia didatico—pedagdgica, costumamos chamar de descrigio o

texto que tem predominéncia desse tipo (COROA, 2005, p. 97).

A autora atenta para fato de que as seqiiéncias tipoldgicas se intercalam dentro de
uma produgdio oral/escrita, possibilitando a incorpora¢fio do texto a um determinado género
textual. E o que ela aponta em um exemplo de anilise de um texto de Monteiro Lobato e
Murilo Rubifo, ao afirmar que [...] Nesse caso, podemos dizer que o género conto se realiza
por meio de seqiiéncias tipoldgicas descritivas e narrativas, com predomindncia destas — ao
menos nos trechos aqui reproduzidos. (Coroa, 2005, p.103).

Desse modo, se o professor trabalhar a tipologia textual, a partir de uma viséo
centrada somente no objetivo de classificar textos, como pertencente a um determinado tipo,
criando assim, através disso, concepgdes fixas para que o aluno produza seus textos (como |
descritivo, narrativo, dissertativo, argumentativo e a expositivo) sem levar em consideragfio o
género pertencente, realiza um procedimento equivocado. Isso porque quando o professor
trabalha o texto sem observar em qual situagéio sociocomunicativa ele se constréi, deixa de
levar em conta as caracteristicas proprias de cada texto, ou seja, as formas de produgio, as
formas de circulagfo e as formas de recepgdo, responséavel pela produgdo de tal texto.

A partir dessa concepgdio, o conhecimento que adquirimos sobre a lingua ¢
processado a partir do contato com o didlogo existente no mundo da linguagem. Diante disso,
ainda que exista um sentido de acabamento visivel em um texto, ele sempre serd inconcluso,
isso porque é necessério levar em conta as questdes sociais, culturais e discursivas existentes
no conhecimento pragmadtico de cada autor e interlocutor.

Assim, se os professores passam a fazer uma distingfio radical entre tipologia

textual e géneros textuais, excluindo em praticas de sala de aula o conhecimento sobre os
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géneros, prendendo-se somente aos tipos de textos, deixam de lado as questdes
sociodiscursivos presentes na sociedade, vinculando a pratica de produgfio de texto somente a
uma pratica escolar. E isso vai contra as orientagGes preconizadas pelos PCN’ s, porque um

mesmo texto, em alguns casos, pode ter fun¢es diferentes, apesar de conter a mesma

tipologia, ou seqti€ncias tipologicas. E o que afirma Brait (2000) ao enfatizar um exemplo de

uma fotografia de uma placa de trénsito, que fixada em um determinado ponto, rodovia ou

estrada, deve ser vista como um texto caracteristico de um género *“o cédigo de trinsito”. Mas

essa foto colocada num livro de poesia passa a pertencer a outro género, neste caso o
“poético”, exigindo uma leitura diferente, por um publico diferente apesar de peitencer a

mesma composigéo tipologica. Neste sentido afirma que

A placa de transito deve ser vista como um texto caracterfstico de um género
“0 codigo de trAnsito” [...] s normas de utilizagio de determinados espagos
urbanos por pedestres € motoristas. [...] a mesma placa, 0 mesmo texto,
matrejramente fotografado por um poeta e colocado em um livro de poemas,
modifica-se inteiramente. Mudam as formas de produgio, as formas de
circulagdo e as formas de recepgio. O mesmo texto passa a pertencer 2 um
outro género [...]. (BRAIT. 2000 - 23).

Assim, é necessario compreender que apesar de haver uma ligagdio direta entre
tipologia textual e géneros textuais, existe uma distingio que deve ser obseravada pelos
professores de produgfio de textos. Os géneros textuais [...] sdo as diferentes maneiras de
organizar linguisticamente as informagdes num texto, para que ele seja adequado a situacdo
sociocomunicativa em que é construido. (COROA, 2005, P.96). J4 os tipos textuais sdo

definidos

[..] pela forma que as informagdes sdo organizadas nos textos; pela
predominéncia das categorias gramaticais que levam o leitor/ouvintes a
compreender o texto. Estas estruturas lingiiisticas servem de “pistas” para a
construgdo da significagdo textual: uma seqiiéncia descritiva pode ser
comparada a um retrato, ou uma pintura; uma seqiéncia narrativa pode ser
comparada a um filme. (COROA, 2005, p.107).
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1.2 Os PCN’ s e a introdugiio do frabalho com o género

Segundo Branddo (2001), a preocupagfio com os géneros existe desde Platfio e
Aristoteles que buscavam a distingfio entre a literatura classica da época. De acordo com a
autora

a nogfo de pénero vemn sendo — desde Platdo e Aristételes — uma preocupagéo
insistente. [...] A disting8o entre lirico, épico e dramético, vistos desde Platdo
como as trés formas fundamentais ou mesmo “naturais” da literatura, é uma
classificagio que perdura até hoje ( BRANDAO, 2001,p. 18).

Conforme ja dissemos, o conceito de Género Textual € apresentado por Coroa
(2005, p. 96) como [...] as diferentes maneiras de organizar linguisticamente as informagoes
num texto, para que ele seja adequado & situagdo sociccomunicativa em que é construido.
Diante disso, é importante compreendermos o termo competéncia sociocomunicativa.

De acordo com a autora, a competéncia sociocomunicativa é a forma que cada
pessoa vé 0 mundo a partir do conhecimento que possui sobre determinadas situagfes. Esse
conhecimento é adquirido ac longo do tempo em contato com os acontecimentos sociais €
culturais que percorrem a vida de todo individuo e sfio eles responsiveis pelo campo

pragmaético dos produtores de textos. Segundo ela,

[..] de maneira abrangente, podemos identificar como competéncia
sociocomunicativa essa capacidade para perceber as diferengas na organizagéo
dos textos. Cada um de nés desenvolve diferentes formas de “ver” o mundo,
inclusive 0 mundo das palavras, por diferentes “éculos” que nos séo colocados
pela cultura em que estamos inseridos e pelas nossas experiéncias pessoais
(COROA, 2005, p. 21).

Os PCN’ s, a partir da concepgio de um comprometimento com o exercicio da
cidadania, comprometem-se em orientar as escolas a desenvolverem a competéncia discursiva,
ou seja, os modos variados de trabalhar a lingua, através da competéncia sociocomunicativa do

aluno. Para isso, orientam que os professores

[...] procurem recriar na sala de aula situages enunciativas de outros espagos
que nfio o escolar, considerando — se sua especificidade e a inevitdvel
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transposi¢do didatica que o conteiido sofrerd; saber que a escola é um espago
de interagdo social onde prdticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em fungfo de
sua finalidade: o ensino (PCN’s,1998, p. 22).

Entretanto, Coroa (2005) adverte que a competéncia sociocomunicativa nfio deve

ser vista somente como uma qualidade adquirida intuitivamente junto com as palavras e

estruturas da lingua ao longo do tempo. E necessério que a escola se coloque como mediadora,

para possibilitar maior conhecimento sociocomunicativo dentro e fora de seu ambiente.

Dentro da necessidade de trabalhar em conjunto a competéncia discursiva e

sociocomunicativa, os PCN’ s orientam a introdugfio do trabalho com os géneros na sala de

aula. Isso porqﬁe todo texto, seja oral, seja escrito, pertence a um determinado género.

Conforme o documento,

Os textos organizam — se sempre dentro de restricBes de natureza temdtica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou
aquele género, Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa
ser tomada como objeto de ensino. [...] nfo apenas em fungfo de sua
relevincia social, mas também pelo fato de que textos periencentes a

diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas (PCN’s, 1998, p.
23).

Para tanto, devide ao grande nimero de géneros textuais existentes, os PCN’s

orientam os professores a trabalharem os géneros textuais que caracterizam os usos publicos da

linguagem, isto €, os géneros discursivos. O objetivo ¢ fornecer condigdes para que os alunos

possam saber lidar com os diversos textos que circulam na sociedade. Isto porque,

Os géneros existem em nimero quase ilimitado, variando em fung¢fo da época
(epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das finalidades sociais
(entreter, informar), de modo que, mesmo que a escola se impusesse a tarefa
de tratar de todos, isso nf#io seria possivel. Portanto, € preciso priorizar os

géneros que merecerdio abordagem mais aprofundada. (PCN’s, 1998, p. 24).

De acordo com Nunes (2000), a visfo dos PCN’s, ao introduzir o género discursivo,

¢ subsidiar a pratica da leitura e escrita, com objetivo de melhorar a qualidade de ensino. Nesse

sentido, o trabalho com os géneros textuais, favorece uma melhoria na qualidade dos textos,

pelo fato de proporcionarem aos alunos se colocarem como produtores de linguagens, ou seja,
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eles passam a produzir textos com objetivo de transmitir suas idéias e conceitos ¢ ndo somente

para uma verificagfio gramatical ortografica, o que leva simultaneamente ocorrer um processo

de escrita, leitura e reflexfio do que eles produzem. E isso proporciona novas formas de ensino-

aprendizagem. Conforme o autor,

[...] se tomamos comeo principio que a lingua se d4 nos géneros, nas interagdes
discursivas que ocorrem entre o8 interlocutores nas situagles de produgdio de
linguagem, podemos propor novos modos de ensing — aprendizagem de
lingua, em que o aluno possa ser colocado “em sitwacdo de produgdo de
linguagem™ [...] com isso, trabalhar simultanecamente escrita, leitura e reflexfio
metalingilistica, conduzidas pelo género em questdo. (NUNES, 2000, p.103).

Ao pensar nesse processo de produgfo de texto, os PCN’ s levam em consideragfio a

visfio bakhtiniana, em que o processo de construgfio de um texto ocorre dentro de um jogo de

discurso que se interagem entre locutor e interlocutor. Neste jogo, as palavras e as idéias nfio

sdo empregadas aleatoriamente, mas decorrentes das condigdes em que o discurso acontece.

Segundo o documento,

[...] Isso significa que as escolhas feitas ac produzir um discurso ndo so
aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes - , mas decorrentes das
condigfes em que o discurso é realizado. Quer dizer; quando um sujeito
interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades
e intengdes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor

possua sobre o assunto,... (PCN’ s. 1998, 21).

Assim, o autor ao produzir um texto seja oral ou escrito, leva em consideracfio

inimeros fatores para dizer o que pensa. E esses fatores s#o responsdveis pelas produgtes

desses textos, uma vez que o produtor predestinar o que ira dizer, levando em consideragéo o

conhecimento prévio do interlocutor. Isso ratifica o que Costa Val (1994, p. 6) diz:

Um discurso € aceito como coerente quando apresenta uma configuragéio
conceitual compativel com o conhecimento de mundo do recebedor. Essa
questdo ¢ fundamental. O texto ndo significa exclusivamente por si mesmo,
Seu sentido € construido nfo sé pelo produtor como também pelo recebedor,
que precisa deter os conhecimentos & sua interpretagio. O produtor do
discurso nfo ignora essa participagfio do interlocutor e conta com ela. (...).

Diante disso, no momento em que os professores trabalham a produgéio de texto a

partir dos géneros discursivos, coloca o aluno/produtor dentro do contexto que fundamenta a
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produgio de seu texto, isto €, ele passa a compreender qual o fundamento daquela producéio, “o
que”, e “para quem” ele esta produzindo.

Essa concepgio de ensino-aprendizagem, segundo os PCN’ s, ocorre através de
uma pratica pedagdgica, que resulta da relagdo entre aluno, conhecimento e professor. De

acordo com o documento;

O primeiro elemento dessa triade — o aluno — é o sujeito da ag#o de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. Segundo elemento — o
objeto de conhecimento — sfo os conhecimentos discursivo-textuais e
lingtiisticos implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento
da triade é a prética educacional do professor e da escola que organiza a
mediag#o entre sujeito e objeto do conhecimento. (PCN’ s, 1998, p. 22).

Diante disso, nota-se a importincia do professor se colocar como mediador entre o
conhecimento prévio do aluno e o conhecimento a ser apresentado para o mesmo,
posicionando-se como informante e interlocutor privilegiado do aluno, planejando atividades

que venham proporcionar uma maior aprendizagem a ele.
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2. APRODUCAO DE TEXTOS NA SALA DE AULA

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola estadual do municipio de Pontes
e Lacerda — MT, que atende aproximadamente 1.200 alunos e teve como objetivo investigar
as praticas de produciio de textos nas salas de aula desta escola. Sendo assim, apresentamos
aos professores nossa necessidade de assistirmos as aulas de producfio de textos ministradas
por eles, a fim de desenvolvermos o trabalho de conclusio do curso de Letras da UNEMAT,
sem detalhar o objetivo especifico, para que n3o fossem influenciados a modificar seus
planejamentos.

Dessa maneira, nossa intengdo era assistir as aulas, tal qual ela se efetiva
rotineiramente. Sabemos que s6 o fato de estarmos observando a aula, afetaria o
desenvolvimento da atividade, mas procuramos minimizar a0 maximo essa barreira
circunstancial.

A etapa de observagio em sala foi realizada em cinco encontros de uma hora ¢
trinta minutos, com cerca de intervalo de dois dias. Dela participaram dois professores de
Lingua portuguesa, eleitos como sujeito da pesquisa, sendo um do ensino fundamental e outro
do ensino médio. E importante frisar que a escola disponibilizou todas as salas de aula para o
desenvolvimento da pesquisa, porém optamos por uma 8 série do ensino fundamental, ora
designada sala A, e uma do 2* ano do ensino médio, ora designada sala B. A escolha das salas
a serem observadas foi motivada pelo fato de que estas apresentavam proposta de trabalho
com a produgdo de texto para aquele periodo. Dessa maneira, poderiamos realizar nosso
trabalho de campo e impactar o menos possivel na rotina da escola.

.Sabemos que fatores de outras naturezas podem influenciar a qualidade do ensino
brasileiro, como: baixa remuneragdo do corpo docente, falta de espago adequado ou de
recursos didético-pedagégicos, salas superlotadas etc. Sem ignorar esse quadro desalentador

da educagdo piblica, mas fazendo dele o cendrio do palco no qual a prdtica pedagogica se
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desenrola (AZEVEDOQO e TARDELLI, 2004, p.26), este trabalho teve como foco verificar
como os professores-sujeitos conduzem as aulas de produgdo de textos. Vale ainda ressaltar
que a nossa expectativa era perceber a sala de aula como um espago de interagdo entre os
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Inicialmente observamos a aula de produgio de textos desenvolvida na sala A.
Nesta ocasifio, o docente trabalhou com o texto descritivo, escrevendo na lousa o conceito
dessa tipologia textual e com exemplos de frases descritivas. Em seguida, o professor
providenciou junto a biblioteca da escola livros com textos no-verbais, distribuiu aos alunos
da sala, solicitando que os mesmos produzissem seus textos a partir da observagfio das
figuras. Vale ressaltar que o professor esclareceu as duvidas dos alunos, individualmente.

Essa atividade somente se encerrou no encontro seguinte, quando o professor
solicitou aos alunos que haviam concluido o texto que se dirigissem 4 sua mesa para a
corregdo dos textos. Nessa atividade pudemos observar que a corregiio centrou-se nos erros ou
inadequagdes gramaticais.

"Pudemos perceber claramente que o docente conduziu a sua aula com o objetivo
de oferecer aos alunos o conceito da tipologia de texto descritivo. Segundo Sales (2005, p. 96)
Os tipos textuais sdo mais conhecidos que os géneros na ftradigdo escolar,
especialmente em aulas de redagdo, quando trabalhamos com a descrigdo, a

narragéo e a dissertagéo.

Sobre essa questdio, podemos concluir que apesar da boa intengio do docente, a
tipologia textual descritiva foi trabalhada pelo professor sem que houvesse algum
esclarecimento para os alunos acerca da fungdo desta tipologia na construgfio dos textos.
Assim, transpareceu-nos a idéia, mesmo que o professor nfio tenha feito essa afirmagéo, que
os textos que foram produzidos pelos alunos estavam classificados como textos descritivos.

Em nenhum momento durante a suas produgdes o professor apresentou qual a fungdo social
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tinha aquele texto descritivo, isto €, em qual género discursivo aquelas descrigdes foram
produzidas, e qual funcfio elas estabeleceriam em um jogo de discurso entre locutor e
interlocutor, se e¢ra uma carta, um artigo de jornal, um antncio publicitirio etc.
Aparentemente o professor nio demonstrou nenhuma preocupacfio em esclarecer a ligagdo
das tipologias e dos géneros textuais.

De acordo com Coroa (2005), as tipologias e géneros textuais possuem uma
relagdo estreita, isso porque os tipos textuais se relacionam para organizarem as idéias e
levarem até o interlocutor pistas para que ele possa entender o texto produzido. E o que afirma

a autora:

Definem-se tipos textuais pela forma em que as informagdes sdo
organizadas nos textos; pela predominéncia das categorias gramaticais
que levam o leitor ouvinte a compreender o texto. Estas estruturas
lingiiisticas servem de “pistas™ para a construg3o da significagfo textual:
uma seqiiéncia descritiva pode ser comparada a um retrato, ou uma
pintura; uma seqiiéncia narrativa pode ser comparada a um filme.
(COROA, 20008, p. 107).

Assim, notamos a auséncia de clareza com o trabalho da tipologia textual efetivada
na sala A, pois o professor a trabalhou sem abordar em qual género discursivo se dava tal
produgfo.

Diante disso, notamos que, mesmo que nfo tenha sido a intengéio do professor, ele
levou os alunos & pensarem que tais atividades de producfo de textos estavam ligadas
diretamente ao fato de que esses trabalhos lhes proporcionariam alguns pontos na nota. O
professor, na proposi¢ciio da atividade, néo trabalhou com a nogéo de género discursivo, ou
seja, na visdo enunciativa socio-histérica. Para Bakhtin (2000), qualquer coisa se situa num
determinado momento histérico permeado pelo discurso. O professor ndio mencionou a funcéo
social do texto que produziriam, nem levou em consideragéio os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o texto apresentado na linguagem nHo- verbal, além de ndo levar em

consideragio os motivos reais daquelas produgdes, se nfio os de lhes proporcionarem nota.
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De acordo com Geraldi (1997), quando o professor trabalhou a produgéio de texto a
partir de figuras, sem proporcionar um exercicio de reflexfio que levassem os alunos a
produzirem seus textos a partir do conhecimento social que possuiam das figuras propostas,

passou a influenciar os requisitos bésicos para a produgfo dos textos, tais como:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se consfitua como tal, enquanto sujeito que diz o
que diz para quem diz (ou, na imagem Wittgensteiniana, seja
um jogador no jogo).

e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(GERALDI, 1997, p.137).

O professor em nenhum momento levou em consideragéio os requisitos basicos de
producdo apontados acima por Geraldi (1997). Isso porque ele ndo privilegiou as condigfes
de produgfo: o que se tem a dizer; para quem dizer (interlocutor eleito) e como dizer (as
estratégias). Os alunos tinham a tarefa de escrever um texto que seria apresentado ao
professor com a finalidade de obter nota, ou seja, o interlocutor eleito foi o professor. Nio
percebemos aqui um espago de interlocugéio ¢ de aprendizagem porque o que se considerou
nesta atividade foi o produto (o texto para ser corrigido) e nfio o processo. Sobre o fato de néo
se levar em conta o conhecimento prévio do aluno e desses mesmos alunos néio terem um

interlocutor real para seus textos, Geraldi (1997, p. 138) diz que

Antes de mais nada, como condi¢do desencadeadora da produgdo, pede-se
aos alunos que escrevam um texto a partir de uma gravura. E aqui se
preenchem duas condigdes apontadas: o que se tem a dizer ¢ uma histéria
suscitada pela gravura, ou seja, niio se trata de contar algo vivenciado e que,
por extraordindrio na cotidianidade, merece, no julgamento do locutor, ser
contada para outrem.

De repente os alunos gostariam ou teriam mais assunto para falarem, se tais
atividades retratassem a realidade social deles, por exemplo, com textos que descrevessem a
sala de aula, o ambiente da escola, do trabalho, de casa, ou até mesmo do tema proposto,
desde que tais temas pertencessem ao contexto social do aluno, isto €, fizesse parte de algo

que o aluno tivesse vivenciado.
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Diante disso, os alunos se limitaram a transcrever o que viam na foto. Dessa
maneira, preocuparam-se com o produto, ou seja, com o resultado da produgfio que lhes
ofereciam notas, isso descaracterizou o processo da produgdo de texto, o que fez tal atividade
se tornar um mero exercicio de sala de aula.

De acordo com os PCN’s (1997, p.22),

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, como
pritica pedagbgica, resultantes da articulagfio de trés varidveis:

* 0 aluno:

¢ os conhecimentos com os quais se opera nas praticas de
linguagem:

* amediacdo do professor.

Esse processo de ensino/aprendizagem néo ocorreu nesta ocasido. O professor da
sala A ndo levou em questio o conhecimento da primeira varidvel, o aluno, nfo sendo
possivel o processo de ensino/aprendizagem.

Assim, o momento da escrita foi concebido pelo professor como um mero
treinamento mecénico (idéia de redagéio) e ndo uma produgéo de texto, porque de acordo com

Geraldi (2004, p. 22).

Substituir “reda¢do” por produgfio de textos implica admitir este conjunto de
correlagBes, que constitui as condigdes de produgfio de cada texto, cuja
materializagiio ndo se dd sem “instrumentos de produgfio”, no caso os
recursos expressivos mobilizados em sua construgéo.

Esse processo de correlagdo de discursos, ou seja, o relacionamento de textos que
remetem a textos antigos, que por sua vez estd fundamentado em nossos paradigmas,
responsaveis pela formag&o de textos futuros, ndo existiu.

O professor da sala A também desenvolveu praticas interessantes, como a atitude
de corrigir os textos individualmente, uma atitude coerente que merece destaque. Entretanto,
observamos que a corregdo concentrava-se em erros ortograficos e na verificagio de uma
leitura pré-estabelecida por ela como “a correta”, sem permitir a possibilidade de outras
leituras, isto &, para o professor o importante era que descrevesse o que estava nas fotos por

ser tratar de textos descritivos, nfo o que os alunos tenham para dizer, o que nos leva &
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confirmagfo de que tais produgdes possuiram carater de redagZo, com objetivos de corregies
gramaticais e ortograficas.

Assim, ndo podemos considerar as praticas de produgfio de textos do professor da
sala A como erradas, mas sim, como inadequadas, isso porque o que ocorreu em sala de aula
foi uma atividade de transcrigéo, sendo que o que dizer e o como dizer ja estdo determinados
pelo texto original.

Na sala de aula B, nos deparamos com uma situagfio diferente. O professor, no
primeiro encontro, iniciou sua aula propondo aos alunos uma produgfo de textos que relatasse
as dificuldades encontradas pelos professores para aplicarem seus planejamentos educacionais
nas salas de aula. E importante ressaltar que, antes de iniciar a produgfio escrita o professor
distribuiu enfre os alunos um texto extraido da revista Veja, com o tema “A culpa € do
professor” e orientou que eles lessem, para, posteriormente, iniciarem uma discussdo sobre o
tema, o que ocorreu até o término da aula.

No encontro seguinte, a proposta da aula anterior prosseguiu. Neste caso, o
professor iniciou a aula lendo, em voz alta, o texto “A dindmica tem que ser envolvente”. Em
seguida, dividiu a sala em dois grupos para iniciarem uma discussiio sobre o assunto. O
método aplicado pelo professor para o debate entre os alunos foi o seguinte: um dos grupos
debateu a favor e 0 outro contra a idéia do texto lido por eles.

Os grupos responsaveis pela discussfio iniciaram o debate ao longo da aula, tendo
o professor observado e contribuido com a discussfio ao introduzir no debate questdes que
para alguns professores dificultam o trabalho na sala de aula, como o uso do celular na sala de
aula, o uso do boné dentro da sala de aula etc. Aparentemente, o professor, com essa
metodologia, buscou enriquecer a discussdo sempre com o intuito de ouvir as opinides dos
alunos.

Posteriormente, o professor orientou que os alunos produzissem textos que

concentrariam as suas opinides a respeito do tema proposto. Esse processo de produgdo se deu
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até o término da aula, quando o professor recolheu as atividades, para verificar as produgdes.
No encontro seguinte, 0 professor retomou a produgfio dos alunos e nesta ocasifio entregou os
textos para eles, com o objetivo de que lessem os trabalhos dos colegas e em seguida
escolhessem os melhores textos da sala.

No final desse ultimo encontro o professor mediou a escolha do melhor texto com
a participagdo dos alunos em sala de aula. Essa atividade se desenvolveu a partir da avaliagdo
dos alunos que leram, ouviram e elegeram um dos textos como a melhor produgo.
Posteriormente, o docente devolveu os textos para os alunos.

Ao observarmos a conduta do docente, pareceu-nos, por exemplo, que ele

introduziu em sua prética as orientagdes preconizadas nos PCN’s, que orientam que

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforgo de agfio e reflexfio
do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva, Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritirios em fungfo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem. (PCN’s, 1997, p. 22).

Isso porque, quando o professor conduziu os alunos a produgfio de seus textos, a
partir da reflexdo sobre o que iriam produzir com um debate aberto entre eles,
conseqiientemente, em parte, ndo influenciou os fatores pragmaticos dos alunos. Mas sim,
proporcionou-lhes a possibilidade de acionar esse conhecimento para produzirem seus textos
a partir de sua vivéncia, seu conhecimento social a respeito do tema proposto, ocorrendo um
processo de reflexdo,

Entretanto, o preenchimento desses requisitos ocorreu somente em alguns pontos
na atividade da sala B, isso pelo fato de apesar do professor conduzir tal pratica como
conduziu, nfo trabalhou as produ¢des dos textos dentro de seus géneros textuais, ou seja, nio
ofereceu aos alunos informagles a respeito de quem e para quem os mesmos estavam

expondo suas idéias e conseqiientemente nio lhes apresentou seu interlocutor real.
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De repente, se o professor tivesse apresentado aos alunos que tal produgfio fosse
uma noticia de jornal sobre o tema, ou uma carta ao juiz da situag@o da conduta dos alunos na
sala de aula, eles teriam outras formas e talvez até mais argumentos para dizer o que disseram,
caso esses interlocutores existissem. Diante disso, podemos verificar que o professor
influenciou a produg#o dos alunos, pois lhes privou de tais informagGes.

E importante ressaltar que na aula do professor da sala B, também ocorreram
préticas interessantes, como o processo de corre¢fio que ocorreu na sala. Apos a verificagdo
ortografica e gramatical o professor levou as produgdes dos alunos para um jogo de discusséo,
colocando os alunos para realizarem a leitura dos textos dos colegas com o objetivo de
escolher o melhor. Com essa metodologia, criou condigdes para que os alunos expusessem
suas idéias. Talvez neste momento o professor tivesse a inten¢io de oferecer a tais produgdes
outro destino, sem ser o a de um interlocutor inexistente.

Entretanto, apesar da atitude coerente do professor de proporcionar aos alunos um
momento de troca de informages, o processo de interlocugdio real nfio ocorreu, pelo fato de
que, quando o professor privou-lhes da informacfio de quem era os seus interlocutores reais,
ou seja, para quem estavam escrevendo seus textos, ndo proporcionou a oportunidade deles
acessarem em Sseus campos pragmdticos o conhecimento prévio que possuiam desses
possiveis interlocutores, que de acordo com Costa Val (1994) ¢ fundamental para a produgfo
dos textos, pois os alunos dependiam do conhecimento prévio que possuiam de seus

interlocutores para expressar sua produgdes. E o que a autora diz ao afirmar que

(...) O texto ndo significa exclusivamente por si mesmo. Seu sentido &
construido ndo sé pelo produtor como também pelo recebedor, que precisa
deter os conhecimentos & sua interpretagio. O produtor do discurso nfio
ignora essa participagfio do interlocutor e conta com ela. (...). (COSTA VAL,
1994, p. 6).

Assim, os alunos produziram opiniGes em forma de textos sem saberem para quem

aquelas opinides estavam sendo produzidas. Concluimos, ao observarmos as leituras dos
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textos, que eram repletas de opinides a respeito do tema proposto, mas nfo havia nenhum
direcionamento para quem essas opinides estavam sendo apresentadas. E essa observagéo nos
levou a pensar que tais produgdes concebidas pelos alunos, possuiam somente uma fiungéo,
ser avaliada pelo professor.

Assim ao observarmos a andlise das duas praticas dos professores, apesar das
diferengas consideraveis, percebemos que ambas as formas de conduzirem os alunos até a
pratica de produgéo de seus textos, fugiram as orienta¢des previstas nos PCN’s. O documento
orienta os professores a partir da concepgfio bakhtiniana, em que um processo de construgéo
de um texto ocorre dentro de um jogo de discurso que se interagem entre locutor e
interlocutor, € que € a partir dessa interacdo que surgem os textos. Conforme afirmam os

PCN’s (1997, p. 21):

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungfo das
inteng¥es comunicativas, como parte das condigdes de produgfo dos
discursos, as quais geram usos sociais que o determinam. Os géneros sfo,
portanto, determinados historicamente, construindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.

Neste caso, podemos afirmar que o processo de produgfio de textos ndo ocorreu
nas salas de aula A e B, pelo fato de ndo existirem, nas duas praticas, interlocutores reais para
a produgio dos alunos, que possibilitassem um processo de didlogo entre produtor e
interlocutor. E isso ocorreu pelo fato dessas produgdes ndo terem sido produzidas dentro dos
géneros de discursos que os representavam.

Diante disso, se considerarmos a visdo de Costa Val (1994, p.5) de que um texto
passa a ser compreendido como texto, quando € avaliado sobre trés aspetos: o pragmdtico,
que tem a ver com seu funcionamento enguanto atuagdo informacional e comunicativa; o
semdntico — Conceitual, de que depende sua coeréncia; e o formal, que diz respeito a sua
coesdo. E que as praticas eleitas pelos sujeitos da pesquisa nfo alcancaram os aspectos

pragmaticos, isto €, nfio se deu a partir do conhecimento do locutor e do interlocutor em um
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processo de interagfio, podemos considerar que tais atividades ndo passaram de textos

escolares, diante disso podem ser considerados como redagdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim a andlise das praticas dos professores-sujeitos da pesquisa poderia estender-
se longamente e possibilitar um entendimento cada vez maior sobre a préitica pedagdgica
desses professores, mas essa questdio ficard reservada a trabalhos futuros sobre essa tematica.
Dessa forma, tentamos somente identificar se as préticas do sujeito da sala A e da sala B
proporcionaram condi¢des para que os alunos produzissem textos mais proficientes.

Como ja dissemos em nossa pesquisa, propusemos observar quais as praticas que os
professores elegeram para efetivarem o trabalho com a produgfio de texto no contexto escolar,
ou seja, na sala de aula, com intuito de contribuir com a reflexdo acerca desta questéo.

Diante disso, pudemos concluir que a pesquisa que realizamos teve um duplo
resultado. Primeiramente, percebemos claramente que os professores néo elegem os géneros
discursivos como objeto de ensino de produgdo de textos, como orienta os PCN’s. E em
segundo lugar, percebemos a necessidade de os professores terem conhecimento das
conseqiiéncias negativas de trabalharem essas produgGes de textos sem levar em consideragéo
o lugar que ocorrer tal produgéo, isso por se tornar fundamental dentro de qualquer produgio
de texto que o aluno se veja como protagonista que possui um publico para dizer o que tem
para dizer e quando esse processo néo ocorre a pratica se torna cansativa € nem um pouco
motivadora para os alunos.

Assim, tanto no momento da fundamentagfo tedrica do projeto de trabalho, como
na ocasifo da andlise dos de;dos coletados, notamos que ndo ha como os alunos produzirem
seus textos sem saberem em quais géneros estes textos estfio sendo preduzidos.

Além disso, a forma que os sujeitos da pesquisa influenciaram seus alunos em suas
produgdes de textos nos leva a pensar em uma possivel hipotese de que esses professores nio

tém um dominio claro sobre os géneros textuais, e, talvez, em conseqiiéncia disso, ndo
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trabalharam as aulas de produgfio de textos fundamentadas nas orientagSes dos PCN’s, que
orientam-nos a trabalhar tais préticas a partir dos géneros discursivos.

No caso da sala A, percebemos a insatisfagdo de alunos que produziram textos a
partir de mecanismos (figuras) que proporcionaram a produgfo de redacGes. Ja na sala B,
percebemos produtores que tinham o que dizer sobre um assunto, mas nfo sabiam para quem
dizer o que tinham para dizer, pelo fato de nfio terem sido apresentados para seus
interlocutores.

Diante disso, percebemos a necessidade de se fazer um amplo investimento na
formag#o de professores, tanto os que ainda cursam os cursos de graduagéo, que serdo futuros
professores, bem como os professores que estdio em pleno exercicio, para que eles possam lidar
com essas questdes que influenciam muitos alunos a no gostarem de produzir textos.

Finalmente, avaliamos que esse trabalho foi de fundamental importancia, pois
proporcionou momentos de reflexfo, tanto para as questdes que colocan?os em discusséo,
como para possiveis idéias de solucionar esses problemas apontados a partir de uma viséio
voltada para a importdncia de se trabalhar os géneros textuais para subsidiar a pratica de
produgdo de textos. E principalmente, de refletirmos que, apesar de mais de dez anos apés o
advento dos PCN’s e das discussdes teodricas acerca das praticas de produgdes de textos
efetivadas em sala de aula, percebemos que ainda, salvo algumas tentativas infrutiferas,
prevalece a idéia da redagfio, considerando o produto, a redagdo; e ndo o processo da

construgéo do texto, o que em si caracteriza a idéia de produgéo de textos.
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