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Resumo

A palavra “Semantica” reporta-se ao verbo grego “semaino”, cujo valor é significar,
seria, pois esta, a ciéncia das significacbes — o0 estudo do significado das palavras e
de sua relacdo de significacdo nos signos linguisticos. Atualmente admite-se que o
livro didatico é rico em conteudos, traz diversas informacdes, ajuda os professores a
elaborar suas aulas, traz conteddos relevantes para se trabalhar estudos dos
significados, mas, observamos que ha certa superficialidade do ensino de semantica
em alguns livros didaticos do ensino fundamental (8° e 9° ano). Por isso, a partir da
necessidade de se discutir a forma como os conteudos de semantica sao estudados
no livro didatico, realizamos uma pesquisa qualitativa no livro didatico “Portugués:
linguagens” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, recortamos
para analise as se¢des denominadas “Semantica e Discurso” contida nesse livro.
Usamos como embasamento teorico autores que discutem a constru¢cdo semantica
na linguagem tais como Rodolfo llari (2002) “Introdugédo a semantica: brincando com
as palavras”, Oswald Ducrot (1972) “Principios de semantica Linguistica (dizer e ndo
dizer)”, Emile Benveniste (1975) “Problemas de Linguistica Geral I”, Liicia Santaella
(1983) “O que € Semidtica”, Maria Helena Duarte Marques (1999) “Iniciagdo a
semantica” e uma tese de monografia de Cleonato Gil Barbosa (2008) publicado em
uma revista eletrénica do curso de Letras Campus Teixeira de Freitas/BA intitulado
‘O estudo da semantica no livro didatico “Portugués: Linguagens”, de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes”. Observamos que no espaco
destinado ao estudo da semaéantica € colocado exercicios gramaticais de uma forma
bastante pragmatica. Essa pesquisa nos proporcionou compreender como se da o
estudo da semantica nos livros didaticos e elencar algumas possibilidades de
construcdo do sentido a partir de propostas analiticas.

Palavras Chave: Semantica, Discurso, Sentidos, Linguistica.



Abstract

The word “Semantics” reports to the Greek verb “semaino” whose value is signify,
would be, the science of meanings — the study of meaning of the words and of their
relationship of meaning in linguistic signs. Currently admits that the didactic book is
rich in content, brings various information, helps the teachers to elaborate their
lessons, brings relevant contents to work studies of meanings, but we observed that
there are certain superficiality of teaching of semantics in some didactic books of
elementary school (8" and 9™ grade). Therefore, from the need to discuss the form
how the content semantics are studied in the didactic book, we conducted a
qualitative study in the textbook “Portuguese: Languages” of William Roberto Cereja
and Thereza Cochar Magalhaes identified to review the sections entitled "Semantics
and Discourse" contained in this book. We used as theoretical authors who discuss
the semantics construction in language such as Rodolfo Llari (2002) " Introduction to
Semantics: playing with the words", Oswald Ducrot (1972) "Principles of Linguist
Semantics (say and not to say)", Emile Benveniste (1975) "Problems of General
Linguistics I", Lucia Santaella (1983) "What is Semiotics", Maria Helena Duarte
Marques (1999) "Initiation Semantics" and a thesis monograph Cleonato Gil Barbosa
(2008) published in an electronic journal of the Letters Bachelor's Campus Teixeira
de Freitas/BA entitled "The study of Semantics in the didactic book" “Portuguese:
Languages” of William Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhdes". We not that
the space for the study of the semantic grammar exercises is placed in a very
pragmatic ways. This research has provided us understand how is the study of
semantics in textbooks and list some possibilities for the construction of meaning
from analytical proposals.

Key words: Semantics, Speech, Sense and Linguistic.



SUMARIO

1] (o o 11 o> o O P S 09
1- O USO dO LiVIO DIAALICO. ... uuuueiiiiiiiiiiiiieee ettt e e 11
2- Semantica: A CIENCIA A0S EStUAOS. .......ccceeeiiiiiiiiiii e 15
2.1- A semantica pela ViSA0 gerativista.............cooovvviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 19
2.2 - A semantica pelo viés estruturalista...........ccccceeeeeeeeeeiieeeiieeiiiiines 22
3- Analise: secles “Semantica € DISCUISO”.......cccoeeeieieeeieeiiiceeeeee e 33
3.1- A superficialidade semantica nos livros didaticos...................cccueee 33
3.2- O apagamento da Semantica € CoNtexto...........cceevevrvvreeeeeerrnnnnnnnnns 38
3.3- O apagamento da Semantica para Semioética................cceevvvevvvnenns 40
3.4- O apagamento da Semantica para Morfologia............ccccccevvvvvnnnnnn. 43
3.5- Aspectos essenciais da SEMAaNLICA. .......uuuuiiiirereeieeeeeeieeeeeeeeeieiieieenes 46
COoNSIAEIaAGOES FINAIS. .. ..ottt e e e e e e e e e e 48

R I BN CIAS. . e e e 50



Introducao

Com o objetivo de compreender o estudo da semantica no livro didatico
Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (8°
e 9° ano), realizamos uma analise envolvendo aspectos semanticos acerca da
significacdo. O anseio por essa pesquisa surgiu a partir de algumas observacoes
nos estagios em sala de aula e leituras realizadas sobre a seméantica no ensino, o
gue nos possibilitou desempenhar reflexdes sobre o posicionamento dos autores
“Cereja e Magalhdes” em relacao a insercédo da semantica no estudo da linguagem e

nos livros didatico em questao.

Pretendemos dessa forma, entender a semantica a partir do viés da
linguistica, desde os estudos de Saussure até os contemporaneos, para depois
analisar o LDP (Livro Didatico de Portugués), com Rodolfo llari (2002), Oswald
Ducrot (1972), Emile Benveniste (1975), Lucia Santaella (1983) dentre outros, que

pontuam a inclusdo dessa ciéncia no estudo da significacéo.

No primeiro capitulo, “O uso do livro didatico”, realizamos levantamentos

sobre a histéria do livro didatico, o valor que esse manual tem em sala de aula.

No segundo capitulo, intitulado “Semantica: a ciéncia dos sentidos” dedicado
a busca teorica, realizamos o levantamento histérico do emprego do significado.
Nesse sentido, notamos que os antigos fildsofos gregos ja se preocupavam com o
desenvolvimento da capacidade do ser humano gquanto a significagdo do mundo que
0 cercava, por acreditar que de posse da lingua o homem passava da condicdo de
objeto a sujeito da acdo de aprender e de construir saberes. Dessa forma,
inscrevemo-nos em estudos voltados a visdes linguisticas de cunho gerativistas e

estruturalistas.

No terceiro capitulo “Analise: se¢des “Semantica e Discurso”, analisamos o
conteudo semantico dos livros didaticos. observamos como se ddo o0s aspectos
relativos a significacdo empregados no livro; se a proposta de se trabalhar
“Semantica e Discurso” pelos autores corresponde as significagfes linguisticas,

como € estabelecido o processo de construcdo de sentidos e significagdo, ou seja,



se as concepgOes apresentadas nas obras vao ao encontro da teoria da semantica
contemporénea. Nesse sentido, a partir da fundamentacdo tedrica foi possivel

descrever as categorias semanticas selecionadas por Cereja e Magalhaes (2012).
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1- O uso do livro didatico

A educacao escolar se caracteriza pela mediacdo didatico-pedagodgica, que
se estabelece entre conhecimentos praticos e teoricos. Dessa forma, seus
procedimentos e contetdos devem adequar-se a situagdo especifica da escola e ao

desenvolvimento do aluno quanto aos diferentes saberes a que recorrem.

Assim, surge a importancia do livro didatico como instrumento de reflexao
dessa situacdo particular, atendendo a dupla exigéncia: de um lado, os
procedimentos, as informacdes e 0s conceitos propostos nos manuais; de outro
lado, os procedimentos, as informacgfes e conceitos que devem ser apropriados a
situacao didatico-pedagdgica a que se destinam.

Para discutir a origem e a importancia do livro didatico, Verceze (2008), se
refere primeiramente a histéria do livro didatico no Brasil, ao nivel oficial e
regulamentado, que se iniciou com a Legislacdo criada em 1938, pelo Decreto Lei
1006. Naquela época, o livro era considerado um instrumento da educacéao politica e
ideologica, sendo o Estado caracterizado como censor no uso desse material
didatico. Os professores escolhiam os livros a partir de uma lista pré-determinada,
tendo por base essa deliberacdo legal. O artigo 208, inciso VII, da Constituicdo
Federal do Brasil, assegura que o livro didatico € um Direito Constitucional do

estudante brasileiro.

O mecanismo juridico que regulamenta o livro didatico € o Decreto n.
9154/85, que instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse plano
estabelece, em seu artigo 2°, a avaliacdo rotineira dos livros. Recentemente, a
resolucdo n® 603, de 21 de fevereiro de 2001, passou a sSer um mecanismo
organizador e regulador do PNLD. O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) criou
varias comissfes para a avaliacdo dos livros didaticos, na busca de melhor

gualidade.

Logo, a Reforma Curricular, a partir de 1991, nos primeiros ciclos do Ensino
Fundamental, exige que os novos livros correspondam as atuais exigéncias de uma

Educacdo do século XXI, na qual o conhecimento, os valores, a capacidade de
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resolver problemas e aprender, como a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, sédo

elementos essenciais.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) € um programa executado no
ambito do Ministério da Educacédo (MEC) e se destina a melhoria do processo de
ensino aprendizagem, com o objetivo de avaliar, selecionar e distribuir aos alunos e
professores das escolas de educacao basica publica das redes federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal obras didéaticas, obras complementares ao curriculo
e de dicionérios da Lingua Portuguesa de qualidade.

O livro didatico sempre foi um dos instrumentos do trabalho pedagdgico do
professor. Ressalta-se que, em muitas escolas brasileiras, ele é o Unico instrumento
de que o professor dispbe. Hoje, essa realidade vem mudando, uma vez que 0sS
livros j& contém uma diversidade de textos que abarcam os diferentes falares e as
diferentes caracteristicas regionais do pais. Para Verceze (2008), deve haver uma
mescla entre os géneros literarios e 0s géneros textuais, de modo que contemplem

diferentes préticas sociais:

E recente a entrada, tanto no livro didatico, quanto na aula de
Portugués, de outros géneros e de outros tipos de texto, o que era
necessario, ou seja, € necessario, porque as praticas sociais sao
variadas. E preciso preparar o aluno para as habilidades de leitura e
de diversos tipos, diversos géneros de textos. Dai a entrada de
textos de jornal, textos da revista, a publicidade, a charge, etc. — a
entrada de todos esses géneros no livro de Portugués. O que tem
ocorrido, no meu entender, é que essa invasdo esta um pouco
violenta demais, talvez excessiva demais, em prejuizo do texto
literério. Porque o texto literario esta se tornando cada vez mais
ausente dos livros didaticos de Portugués. Por causa do critério que
devem estar na aula aqueles tipos de texto que circulam mais
intensamente na sociedade [...].

(VERCEZE, 2008, p.86)

Contudo, o professor sempre precisara de textos complementares, seja para
estudar conteudos, seja para suprir lacunas ou complementar e ampliar
informagdes. Logo, as Orientagces Curriculares para o Ensino Fundamental,
apontam que o livro didatico mostra que a diversificacdo de recursos e de

linguagens verbais e ndo verbais promove ndo apenas competéncias importantes no
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dominio da linguagem como oferecem o acesso a diferentes formas de lidar com

informacdes, conceitos e conhecimentos cientificos:

Desse modo, o livro didatico que continua prevalecendo como

principal instrumento do ensino € uma, mas nao a Unica fonte de
referéncia, quer do professor, quer do aluno, especialmente porque
tem limitacdes e ndo d& conta dos meios, estratégias e objetivos de
ensino, por melhor que seja.

(Orientacbes Curriculares, 2007, p. 32)

Para irmos além das questdes do uso do livro didatico pelo viés das
Orientagbes Curriculares, outros caminhos sao percorridos no ambito da educacao
com a finalidade de expor o objetivo que deve ter o livro didatico em sala de aula.
Tém-se, assim, os Parametros Curriculares Nacionais (OCNSs), que constituem um
referencial de qualidade para a educa¢do no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producao pedagdgica atual.

De acordo com os PCNSs (1999) a funcéo do livro didatico é orientar e garantir
a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacfes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor

contato com a producao pedagdgica atual.

O livro didético faz parte da educacdo ha pelo menos dois séculos, o termo
“didatico” indica seu uso como fontes de instrugbes como se percebe nos

Parametros Curriculares Nacionais (1997);

O livro didatico é um material de forte influéncia na prética de
ensino brasileira. E preciso que os professores estejam atentos
a qualidade, a coeréncia e a eventuais restricbes que
apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos.
Além disso, é importante considerar que o livro didatico nao
deve ser o unico material a ser utilizado, pois a variedade de
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fontes de informacdo é que contribuird para o aluno ter uma
visdo ampla do conhecimento.

(Parametros Curriculares Nacional, 1997, pg. 60)

Portanto, o livro didatico é considerado o material de forte “influéncia” no
ensino, seu conteudo contém variedades de fontes de informacfes que contribuem
para conhecimento do aluno. Os PCNs garantem a busca da qualidade que se
impde a necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a formagéao
inicial e continuada de professores, uma politica de salérios dignos, um plano de
carreira, a qualidade do livro didatico, de recursos televisivos e de multimidia, a

disponibilidade de materiais didaticos.
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2- Semantica: a ciéncia dos sentidos

De acordo com as OrientacGes Curriculares Nacionais (2007), trabalhar com
0s sentidos semanticos em sala de aula significa utilizar a linguagem para estruturar
a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as representa¢gdes construidas
em varias areas do conhecimento. Como nosso interesse nessa pesquisa € verificar
COmMo 0 espaco semantico esta se constituindo no ensino, faremos um sobrevoo nas

concepcdes semanticas a partir de alguns marcos teoricos.

A semantica se constitui em um dos dominios mais fascinantes da histéria da
linguagem, a qual pressupde n&o apenas os valores semanticos como veiculacdo de
informacgé&o, objetivas e subjetivas, mas organizacdo do pensamento e da

experiéncia, a transmissao das linguagens em diferentes culturas de comunidade.

Segundo Marques (1999), a semantica € um dos caminhos que possibilitam a
filosofia compreender como o ser humano elabora representacdes simbolicas do
mundo, de que modo a organiza e estrutura. Dentro dessas representacdes
simbdlicas, parecem simples as argumentacfes de que a semantica tem por objetivo
o estudo do significado das formas linguisticas, o que nos leva a um

guestionamento: “o que é significado?”.

Para esclarecer esse questionamento Marques (1999) ressalta que diversos
conceitos de significado comumente utilizados pelos linguistas sdo exemplos de

respostas diretas preestabelecidas para nocao do que seja significado:

(@ O significado de uma forma linguistica € a referencia, a
entidade, classe de entidades, o acontecimento, classe de
acontecimentos, que a forma nomeia ou designa, isto €, a que se
refere;

(b) O significado de uma forma linguistica € a imagem mental, o
conceito, a que essa forma serve de sinal externo intersubjetivo;

(c) O significado de uma forma linguistica é o seu uso, ou seja, 0

seu emprego de acordo com os estimulos que a condicionam e as

15



respostas ou reacles, verbais e ndo-verbais, adequadas as
circunstancias, finalidades e condi¢cdes em que é utilizada.
(MARQUES, 1999, p. 19)

Entretanto, segundo a autora, ha diversos fenébmenos da natureza semantica
nas linguas que nenhum desses conceitos de significados explicitaria
adequadamente. Logo, conceitos dessa natureza servem de base para teoria
semantica, assim, varios linguistas multiplicaram, e de fato multiplicam, a integracéo

aos estudos da semantica.

Os estudos semanticos vém de muitos séculos atras, desde o século V a.c,
segundo Marques (1999, p. 26), “registra-se entre os filésofos gregos, preocupacédo
com a linguagem, como tema ligado a interpretacdo dos fendbmenos naturais e as
relacbes com as instituicdes sociais.” Até entdo, o termo semantica ainda ndo era
usado, tinha-se simplesmente um estudo cujos resultados eram de convencéo, pois
se todos os elementos eram nomeados, entdo os aspectos fundamentais dos
estudos da linguagem eram determinar se as palavras se “associavam naturalmente
as coisas a que se referiam ou se as palavras nomeavam as coisas em decorréncia
de seu uso na intercomunicac¢éo social: a relacdo entre as palavras e as coisas era
arbitraria e resultado de convencao”. (MARQUES, 1999 p. 26).

Nas primeiras décadas do século XX, os trabalhos dos semanticistas
passaram a dar énfase a natureza psicolégica da linguagem, a relaciona-la com os
fenbmenos historicos e socioculturais: “embora nessa fase se iniciem estudos
diversificados quanto a natureza e ao objeto da semantica” (MARQUES, 1999, p.
33). Diversos autores demonstraram preocupacdo dominante com a classificacao
dos tipos de alteracdo de sentido das palavras e suas causas no processo de
evolucdo semantica. De uma maneira geral, manteve, no estudo das modificacoes
de sentido das palavras, a orientacédo tradicional de levar em conta os resultados da
comparacao de significados de palavras ao longo do tempo.

Dessa forma, toda mudanca de sentido seria uma inovagdo semantica, sendo
interpretada como um acontecimento historico particular, que tem causas linguisticas

préprias que ocorre num momento histérico e num dado meio social, condicionada
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por um conjunto de circunstancias que ndo so lhe déo origem, mas propiciam a sua
difusdo e generalizacdo no uso da comunidade.

O processo da iniciagdo a semantica levantou aspectos tedricos marcados
por trés estudiosos que apresentam relevancia no processo de mudancas de
sentidos, mudancas que caracterizam os significados das palavras, para Marques
(1999), os estudiosos trataram dos mecanismos subjacentes as mudancas de

sentidos das palavras:

Precedido por um artigo de Roudet (1921), “Sobre a classificagdo
psicolégica das mudancas semanticas”, Sperber (1930) desenvolve
todo o seu trabalho em torno das causas e processos psicolégicos
qgue interferem nas criagfes e alteracdes de sentido. Nessa mesma
época, Carnoy (1927), Stern (1931) e outros elaboram minuciosas
classificagfes gerais das mudangas semanticas.

(MARQUES, 1999, p. 35)

Para Roudet (apud Marques, 1999, p. 35), toda alteracdo semantica é
resultado de fendbmenos psiquicos, sempre presentes na busca dos meios
linguisticos mais adequados a expressdo de ideias e sentimentos. Dois processos
basicos atuariam no plano psiquico: o associativo e combinatério. Foi uma nova
ideia de associacdo por semelhanca a uma palavra, usada para exprimir outra

nogao, assim, a palavra se desloca de um significado para o outro.

Ja Sperber (apud Marques, 1999, p. 36) baseou-se em principios psicolégicos
ligados a afetividade para explicar as alteracdes de sentido e a criagdo vocabular.
Numa dada comunidade, circunstancias individuais ou coletivas se tornaram, em
determinado momento, os focos de atracdo e expansao afetiva é nesse ponto que
adquirem particularidades de duplo movimento de expansdo e atracdo, O0S
fenbmenos ligados a origem de tabus, eufemismos, evolugbes pejorativas e

valorativas de palavras e criacdes lexicais, etc.

Ao retomarmos as bases légicas de critérios historico-culturais, Carnoy (apud
Marques, 1999, p. 36) distribuiu os casos de mudanca de sentido em pormenorizada
sistematizacao tipologica, ou seja, as mudancas de sentidos acontecem de acordo
com os tipos de terminologia, de maneira a desenvolver de acordo com o tempo,

assim, seria a evolugao da lingua.
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De modo geral, as mudancas de sentidos e as altera¢gdes de significados s&o
vistas pelos estudiosos como resultados de esforcos permanentes de ajustes de
expressao/pensamentos/sentimentos, justamente a partir de associacdes entre as

formas das palavras.

A filosofia da linguagem se prende ao semantico, assim, na medida em que
passa a indagar o que é significado, em que condi¢cdes de sinais adquirem
significacdo? Qual a relacao entre significado e referente (entidades, acontecimentos
da realidade a que se aplicam signos?). Que principios estdo presentes nos
sistemas simbalicos-linguisticos e qual a natureza desses principios subjacentes as

caracteristicas gramaticais e semanticas das linguas?

O interesse da semantica geral era demonstrar a relacdo entre as palavras
gue as pessoas usam e como sdo afetadas por elas, sendo assim, uma ciéncia
integrada com o comportamento do homem. Dessa forma, os estudos semanticos
passaram a ser mais evidentes no século XX com Ferdinand Saussure na Europa e
com Leonard Bloomfield nos Estados Unidos, ideias que contribuiram segundo
Marques (1999), para a semantica e o estudo do significado, mas foram criticadas

em alguns pontos, deixando lacunas na questao de explicar o significado;

Verifica-se, pelo exposto, que até a década de 1960, pelo menos, a
linguistica norte-americana e a europeia ndo conseguem desenvolver
formas de tratamento abstrato-conceitual para a semantica e,
consequentemente, nao atribuem ao estudo do significado
importancia equivalente a que dao aos demais planos das linguas”.
(MARQUES, 1999, p.50)

A partir das investigacdes estruturalistas iniciadas por Ferdinand de Saussure
que postulou a teoria do signo linguistico, esse passou, entdo, a ser considerado
uma entidade psiquica formada de imagem acustica/significante e
conceito/significado. Nesse sentido, as teorias saussurianas foram pioneiras em

relacdo aos estudos da semantica estrutural:

Com Saussure e Hjelmslev colocavam-se as condi¢gbes prévias para
a organizacdo de uma semantica em bases cientificas. Depois de
isolar os semas e descrever o mecanismo de sua combinatéria

semantica, essa disciplina deveria propor-se outros dois objetivos:
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a) descrever coerentemente a organizacdo interna dos diferentes

campos semanticos das linguas naturais;

b) descrever o mecanismo através dos quais esses diferentes

campos semanticos se integram formando sistema na unidade maior

gue forma a estrutura semantica prépria a cada lingua natural.
(LOPES apud BARBOSA, 2008, p. 15)

O signo linguistico, concebido por Saussure, na visdo estruturalista, tem duas
caracteristicas basicas: arbitrariedade e linearidade. A relagdo que se estabelece
entre o significante e o significado seria arbitraria, ou seja, 0s signos existem, em
decorréncia de habitos sociais objetivos, e sdo convencionais, nao-motivados,
guanto ao significado das sequéncias fonicas significantes, que nao apresentam
qualquer vinculo natural com os elementos da realidade que evocam. Por outro lado,
0os significantes se dispdem de acordo com a linha do tempo, por isso sao
designadas linearidade do signo.

A funcado social seria o traco mais importante dos fenébmenos linguisticos,
pois, cada enunciado numa lingua ocorre num contexto de situacdo culturalmente
condicionado, e o significado dos enunciados seria a totalidade de tracos que deles
participam para indicar os padrdes culturais da sociedade.

Nessa visdo de apresentar o significado do enunciado, é preciso depreender
tracos socioculturais e analisar os dados linguisticos em diferentes ideias
hierarquizados numa determinada ordem; visbes Gerativistas e visbes

estruturalistas.

2.1 - A semantica pela viséao gerativista

Na visdo gerativista, linguista que mais contribuiu foi Chomsky, que prop6s
novas diretrizes para o tratamento gramatical da lingua:

Em principio todo enunciado linguistico tem uma estrutura gramatical,
isto é deve ser construido de acordo com regras formais que
determina se a sequéncia € bem formada (gramatical) ou né&o
(agramatical). Assim, agramaticalidade de u sintagma ou de uma
sentengca decorre de sua conformidade com regras estruturais,
propostas como modelos hipotéticos dos mecanismos que 0s
falantes dominam para fazer uso da lingua.

(MARQUES, 1999, p. 51)
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Partindo do pressuposto acima, a faculdade humana da linguagem é inata e
universal, as regras seriam, teoricamente finitas, universais, recursivas, que se
aplicam automaticamente e tém a propriedade de produzir um namero infinito de
sentencas bem formadas, na evolucdo do pensamento gerativista, a semantica teve
papel destacado na formulacéo da teoria, que sofreu sucessivas alteracoes, a fim de
conformar-se aos fendmenos de significado, segundo Marques (1999), essas

alteracdes foram destacadas por dois gerativistas:

A primeira tentativa de integrar formalmente a semantica na teoria
linguistica gerativa é de Katz e Fodor (1977, pp. 77-124), em 1963.
Para explicar a competéncia do falante, Katz e Fodor supdem o
dominio ndo s6 de regras gramaticais, mas também de regras
semanticas, relativas aos aspectos dessa competéncia que ndo se
incluem no &ambito da gramatica. A semantica teria funcdo
interpretativa, definida nos seguintes termos: “descricao linguistica
menos gramatica = semantica”.

(MARQUES, 1999, p.52)

Assim, a teoria semantica seria a informacao gramatical contida nas regras de
base, descricao linguistica menos gramatica igual semantica. Os gerativistas Katz e
Fodor 1977 (apud Marques, 1999, p. 53), justificam uma teoria semantica restrita a
interpretacdo de sentencas isoladas pelo fato de os falantes atribuirem a sentencas
contextualizadas uma das interpretacfes que ela pode ter em isolamento. Por isso, uma
teoria de interpretacdo semantica € logicamente prioritaria, em relacdo a uma teoria

interpretativa do efeito seletivo do contexto.

Ja no que se refere ao significado, para Marques (1999) sao fatores pragmaticos que
possibilitam aos falantes interpretarem enunciados discursivos. Distinguem-se, nesse caso,
uma competéncia gramatical do falante e uma competéncia pragmatica, ou comunicativa,
que leva em conta propriedade que caracteriza 0 uso adequado e coerente da lingua e, em
particular, as finalidades comunicativas com que as pessoas a utilizam, em enunciados
circunstancialmente condicionados e contextualizados em sequéncias discursivas. A analise
semantica aplicada a competéncia comunicativa dos falantes passa a tratar do significado

no discurso, ou em textos.

Segundo Marques (1999), os textos seriam entendidos como unidades discursivas
que formam um todo significativo, podendo ser representados por manifestacbes
linguisticas, escritas ou faladas, de extensdo ou duracao variavel.
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Logo, a semantica constitui um dominio de conhecimento da lingua e se volta
a capacidade dos falantes em perceber e apreender o significado das formas
linguisticas julgando a aceitabilidade e coeréncia das sentencas. A essa habilidade
semantica, agregamos as caracteristicas essenciais das linguas naturais:
criatividade, referencialidade e trama de sentengcas que permitem a construgéo e
reconstrucao do conhecimento. Com base nesses conceitos Marques (1999) diz;

As palavras transparentes caracterizam-se pela possibilidade de se
estabelecerem vinculos de associacdo ou motivacdo, sonora,
morfoloégica, semantica, entre 0s signos e as coisas por eles
referidas, isto € entre o nome (significante, imagem acustica ou
sonora) e o sentido (conceito, imagem mental) que evoca, ou entre o
signo seu referente (coisa, elemento da realidade objetiva ou
subjetiva).
(MARQUES, 1999, p. 60)
Entende-se entdo que seria a possibilidade de naturalizar a relacdo nome e
sentido entre o signo e o referente como se fosse uma relacdo motivada, ou seja,
estabelece vinculos de associacdo ou motivacdo; e, numa mesma lingua, ocorrem
fenbmenos de sinonimia, ambiguidade e os chamados usos figurados, o significado

basico seria a denotacao da palavra:

Junto com os demais matizes associativos de significado da palavra
constitui a sua conotagcdo. Em determinadas situagfes, o significado
basico, descritivo e referencial por exceléncia, prevalece. Em outras,
0 significado conotativo pode preponderar e, até esvaziar a
denotacdo de uma palavra, criando-lhe sentidos novos, no que se
tem chamado processos de hiperseméantizacéo.

(MARQUES, 1999, p. 62)

Nesse caso as matizes de significado que uma palavra passa a ter, inclui-se
os valores de significado que elas adquirem no contexto ou situacdo de uso
combinatoria linguistica, circunstancia e finalidade, funcdes e intencdes de seu
emprego, fatores intersubjetivos presentes no ato de comunicagéao.

Contudo, Marques (1999) explica que as perspectivas de tratamento do
significado mais tradicionais revelam-se acessiveis e facilmente aplicaveis a diversos
aspectos semanticos-linguisticos, pois correspondem diretamente as intuicbes dos
falantes em relacdo ao sentido do que percebem em manifestacées concretas da

lingua.
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Dessa maneira € importante ressaltar que da mesma forma que o falante
produz e compreende novas sentencas, aplica regras internalizadas, expressa as
mais diferentes realizacbes que representa o mundo interior, aplica significados de
determinadas sentencas a outras, demonstrando que possui conhecimento intuitivo
sobre as propriedades semanticas.

Portanto, entendemos que a capacidade que tém os falantes de produzirem
sequéncias discursivas coerentes, que atendem aos diversos fatores que
condicionam a utilizacdo da lingua no processo de interacdo linguistica, faz parte de
sua competéncia linguistica, ou seja, tanto da competéncia gramatical quanto da

competéncia comunicativa.

2.2 A semantica pela visao estruturalista

A partir do Estruturalismo, a semantica passou a permear, mas de forma
recatada, praticamente em todas as areas que investigavam os fen6menos da
significag&o do signo linglistico.

[...] os especialistas dessas disciplinas tratam a Semantica a partir de
perspectivas isoladas, que ndo se superpdem e, por isso, néo
deixam transparecer os aspectos interdependentes do estudo do
significado enquanto centro de interesse interdisciplinar. As relacdes
entre os diversos tratamentos n&o séo objeto de exame integrado.
(MARQUES, 2001, p.16)

Segundo estudiosos, estd amplitude que permeia o trabalho do semanticista
tem dificultado o surgimento de um método investigativo capaz de definir a
semantica como ciéncia da significagédo da linguagem.

Para Lopes (apud Barbosa 2008, p.17), a definicdo de que a Semantica é a
ciéncia das significacbes assinala a diferenca entre uma semantica linguistica
propriamente dita, que objetiva estudar a forma do plano de contetdo das linguas
naturais, e uma semantica semidtica que estuda a significacdo dos signos
secundarios. A partir dessa reflexdo o linguista deixa claro que sdo ponderacdes
levantadas para questionar o que é Linguistica e o que é Semantica.

Apesar de ter sido parcialmente abandonada pelos estudiosos da Linguistica
da primeira metade do século XX, ao refletirmos a iniciacdo da Semantica,
entendemos que essa néo deixou de receber contribuicbes pertinentes sobre o

estudo da significacdo em diferentes manifestacdes e suportes textuais. Tanto que
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as afirmacdes de que a semantica busca descrever o “significado” das palavras e
das sentencgas levantou uma questao um tanto complexa acerca do que vem a ser
“significado”. A utilizacdo corriqueira desse marco em situacdes diversas fez com
gue de alguma forma o termo se banalizasse e perdesse sua significacao propria. O
fato de depender de um conceito laconico de significado para a semiotica, tem sido
um dos impasses para a confirmacao dessa teoria como ciéncia.

Dessa forma, ndo podemos negar que surgiram, durante o século XX, varias
formas bem argumentadas de se descrever o objeto de estudo da semantica. Para
Charles Pierce “o sentido de um signo € outro signo que o traduz mais
explicitamente.” (LOPES apud BARBOSA, 2008). Esta explicacdo de Pierce
pressupde uma ideia de que dar sentido a um signo significa fazer um exercicio de
metalinguagem, denominado por ele de semiose, nesse impasse sinaliza trés
espécies de interpretante para a obtencdo da significacdo. S&o eles: o interpretante
imediato, o interpretante dindmico e o interpretante final.

De acordo com a pesquisa de Barbosa (2008), o interpretante imediato esta
presente na significacdo que se faz explicitamente do préprio signo, portanto
denotativo, j& que seu sentido é restrito ou determinado, sendo, o primeiro a ser
compreendido no contato com o signo. O interpretante dindmico, por sua vez, é o
efeito real que o signo causa no intérprete, seria 0 sentido que damos ao signo a
partir das impressdes que temos quando estamos em contato com ele. Tem,
portanto, caracteristica subjetiva. Pierce (apud BARBOSA, 2008), ainda, subdivide o
signo dindmico em trés modalidades: o interpretante emocional, o energético e o
l6gico.

Logo, O interpretante emocional € o sentimento gerado pelo signo que
ultrapassa a simples identificacdo do signo. Por exemplo, “os sentimentos
despertados no publico durante um concerto sao o interpretante dinamico emocional
deste signo” (BARBOSA, 2008, p. 20). Ja o interpretante energético € o esforco que
0 signo produz, isto é, um ato no qual uma certa energia € despendida e o
interpretante logico € o significado, conceito ou compreensédo légica do signo. O
interpretante 16gico € sempre em potencial aberto ao infinito, presentes nos simbolos
legi-signos. Por fim o interpretante final, denominado na semidtica postulada por

Pierce (apud BARBOSA, 2008) de interpretante normal, é o entendimento que o
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signo permite dentro de um campo de intencionalidades, ou seja, o interpretante

disponibiliza um preceito pelo qual se pode julgar o interpretante dinamico.

Ainda que os objetivos de Pierce estejam voltados para concepc¢do do signo
de maneira geral e ndo para o verbal, percebe-se que ele compreende a significacao
como um fenémeno simbolico, inseparavel da Filosofia, da Psicologia e da cultura e
ndo apenas como um exercicio de metalinguagem; implicito em relagcdo logica e
semantica.

Barbosa (2008) indica que embora ndo haja uma explicagdo comum entre 0s
semanticistas sobre o “sentido”, é possivel perceber, com estudos, que ha varias
formas de descrever o significado, esclarece ainda que “a semantica ¢ ilustrada pela
apresentacao das linhas mestras de trés formas de fazer semantica: a Semantica
Formal, a Semantica da Enunciagdo e a recente Semantica Cognitiva’.

A Semantica da Enunciacdo que é o foco dessa pesquisa € conhecida
também como Argumentativa, pois cogita basicamente dois objetos: o posto e
pressuposto. Ela ndo trabalha com a sentenca, jA& que esta, segundo a logica
aristotélica, independe do contexto. A enunciacao esta implantada em um modelo de
cadeias discursivas. A Semantica da Enunciacéo é capaz de distinguir, por exemplo,
a funcdo de um operador argumentativo (ou conectivo) a partir do contexto no qual
ele esteja inserido, ou seja, ha sempre contexto especifico para cada enunciado.

A Semantica da Enunciacdo encontra respaldo teérico no trabalho de dois
cientistas da linguagem Benveniste e Ducrot, cujos estudos vao nortear o

desenvolvimento dessa forma de abordar o sentido.

Benveniste instala um dominio especifico para os estudos
enunciativos, ou seja, para considerar o funcionamento da lingua
marcada pela relagdo que aquele que fala (o locutor) tem com a
lingua e que se marca na estrutura da lingua. Estes trabalhos tiveram
varios desdobramentos bastante conhecidos no Brasil, como a
semantica argumentativa, desenvolvida a partir da no¢do de escala
argumentativa de Ducrot e que aparece também nos trabalhos de
Carlos Vogt. A semantica argumentativa considera que o fundamento
do sentido sao relagBes "retéricas" que se marcam na lingua, de tal
modo que falar é ser tomado por estas relacées de argumentacao.

(VERONEZ, apud BARBOSA, 2008, p.22)
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Nesse sentido a semantica da Enunciagéo significa um jogo de argumentacéo
que se sustenta dentro de um universo discursivo, cujo objetivo principal ndo é a
informacé&o, mas o convencimento da linguagem.

A seguir, Benveniste (1995) descreve que é de Saussure que procede a teoria
do signo linguistico implicada na maioria dos trabalhos de linguistica geral e de
maneira evidente, ndo ainda explicita, ensinou que a natureza do signo é arbitréria,
isso deve estabelecer que “o elo que une o significante ao significado & arbitrario,
ou, mais simplesmente, que o signo linguistico é arbitrario”. (BENVENISTE, 1995,
p.54).

Entdo, Saussure (apud Benveniste, 1995, p.54), toma o signo linguistico como
constituido por um significante e um significado, entende por “significado” o conceito
gue o signo linguistico une ndo uma coisa € um nome, mas um conceito e uma
imagem acustica, assim, garantem que a natureza do signo é arbitraria, pois, nao
tem com o significado nenhuma ligacao natural na realidade; “assim quanto ao signo
linguistico. Um dos componentes do signo, a imagem acustica, constitui o seu
significante; a outra, o conceito, € 0 seu significado. Entre o significante e o
significado, o laco ndo é arbitrario; pelo contrario, € necessario” (BENVENISTE,
1995, p.55).

Portanto, o conceito que seria o “significado” é forcosamente idéntico ao que
temos em consciéncia ao conjunto fonico, direcionado ao “significante”, seria como
Benveniste (1995) nos aponta “O proprio Saussure diz: Psicologicamente,
excetuando a sua expressao por meio das palavras, 0 nosso pensamento é apenas
uma massa por amorfa e indistinta” (BENVENISTE, 1995, p.56). Esse conjunto
garante, pelo viés da linguistica, consubstancialidade do significante e significado a

unidade estrutural do signo linguistico, segundo Benveniste (1995):

Ainda aqui é o testemunho do préprio Saussure que invocamos,
quando diz a respeito da lingua: “A lingua € ainda comparavel a uma
folha de papel: o pensamento é a face e 0 som é 0 verso: ndo se
pode recortar a face sem recortar a0 mesmo tempo o verso; da
mesma forma, na lingua, ndo se poderia isolar nem o som do
pensamento, nem o pensamento do som; ndo 0 conseguiriamos a
nado ser por uma abstracdo sujo resultado seria o fazermos ou
psicologia pura ou fonologia pura. O que Saussure diz aqui a respeito
da lingua vale primeiro para o signo linguistico no qual se afirmam
incontestavelmente os caracteres primeiros da lingua.
(BENVENISTE, 1995, p. 56)
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Observamos entéo, que o significante e o significado, a representacao mental
e acustica sdo, pois, as duas faces de uma mesma nog¢do e se compdem juntos
como ‘“incorporante” e o “incorporado”, ou seja, o conceito que temos de um
significado, se remete a que ja temos em consciéncia que seria o0 significante, por
exemplo, o conceito “significado” “boi” € forcosamente idéntico ao que temos em
consciéncia ao conjunto fénico “significante”, “boi”, (BENVENISTE, 1995, p.55).

Portanto, o arbitrario s6 existe aqui em relacdo com o objeto material e ndo
intervém na constituicdo do signo. Uma lingua é radicalmente impotente para
defender-se contra fatores que deslocam de momento a momento em relagao tanto
do significado como do significante.

Ducrot (1972) trabalha a nocdo de pressuposto e a pressuposicdo na
descricdo semantica, essa questao norteia a definicdo de “enunciagcdo”, afirmando
que esse “fendmeno de pressuposicao linguistica faz aparecer, no interior da lingua,
todo um dispositivos de convencoes e de leis, que deve ser compreendido como um
quadro institucional a regular o debate dos individuos” (DUCROT, 1972, p. 13),
segundo o autor o que é dito pelo individuo seria como se néo tivesse totalmente
dito deixando lacunas de informacao, ou seja, ha formas de expressar algo deixando
implicito no que quer dizer de verdade, por exemplo, no enunciado “Nao pergunte
minha opinido, porque sendo eu dou” (DUCROT, 1972, p. 15); é uma forma de
entender que se tem uma opinido contraria a expectativa do interlocutor, assim, sédo
chamados de procedimentos de implicitacdo, que designa a forma que se
fundamenta no contetdo do enunciado e aqueles que jogam com a enunciagao.

Nesta perspectiva, ha uma definicdo de significante e significado, o
significante € tomado de acordo com os fatos dos termos de expressao no
acontecimento que constitui 0 seu emprego, tornando significativo hum ato de
enunciagao e o significado deixando de ser somente o sentido da enunciagéo, mas o
conjunto de condicdes soécio-psiologicas, que devem ser satisfeitas para que ele
seja empregado. Segundo Ducrot (1972, p. 25), essas definicbes criam-se uma
espécie de codigo conotativo, que liga diretamente a cada enunciagdo o conjunto de
significagbes implicitas que nos parecia ligado primeiramente a ela por uma
démarche discursiva, exemplo explicado por uma simples funcdo de manifestar-se,
perguntando as horas, que significaria dizer que nos aborrecemos, estamos

incomodados, apressados para realizar algo.
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A pressuposi¢cdo na descricdo semantica se da a partir da pergunta que
Ducrot (1972) faz; “O que se deve entender quando se fala da descricdo semantica
da lingua?” entendemos a descricAio semantica como um conjunto de
conhecimentos que permitem prever o sentido que recebe efetivamente cada
enunciado da lingua em cada uma das situacdes em que é empregado, entdo, 0s
“sentidos de uma enunciagdo deve, pois, ser formulado por meio de regras das
quais se possa deduzir de que outras enunciacfes ela se infere, a quais contradiz,
etc.” (DUCROT, 1972, p. 118).

Logo, o componente linguistico traz uma descri¢cdo na forma seméantica como

atribuicoes de significados considerados fora de contexto nos enunciados:

O fato, por exemplo, de que um enunciado performativo como Eu
prometo...sirva para realizar o ato de prometer é impossivel de
deduzir, conforme tentamos mostrar, de um nucleo significativo que
seria anterior e mais fundamental. Por isso, ndo ganhariamos nada
em encarregar da previsdo dos valores ilocucionais o componente
retérico - pois este deduz o “sentido” a partir das “significagdes”
emitidas pelo componente linguistico, e o valor ilocucional ndo se
deixa deduzir de nenhum dado semantico prévio.

(DUCROT, 1972, p.138)

As indicacdes sobre o valor ilocucional que Ducrot (1972) cita acima, faz parte
dos elementos de significacdo, em que dados de enunciados demonstrem o0s
sentidos das significacfes. Na verdade, tomemos como exemplo a variante “r’ que
podem representar as intencdes possiveis dos interlocutores, esses tipos de
caracteristicas mostra a inser¢cdo necessaria da enunciacdo no enunciado. Nessa
perspectiva Ducrot (1972) finaliza com a afirmacdo da representacdo dos

enunciados:

Mas nao resulta dai que o enunciado néo tenha seu valor semantico
préprio, anteriores as especificacdes e transformacdes que recebera
nos atos particulares de enunciagéo. E pareceu-nos até mesmo que
nao se podem descrever de maneira fiel fatos de enunciagéo se nao
se admitir ao enunciado.

(DUCROT, 1972, p.141)

O pressuposto trabalha com formas implicitas das enunciacdes, a partir das
variantes que o locutor produz, a existéncia de uma utilizacdo de linguagem que néo

pode ser compreendida com uma codificacédo, isto €, como a manifestacdo de um
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pensamento, escondido em si mesmo, através de simbolos que tornam acessivel,
Ou seja, ndo permiti expressar fatos da enunciacéo que nao esteja no enunciado.

Dito isso, as trés semanticas, apresentam diferentes abordagens para o
mesmo objeto de estudo: o sentido ou significado. Por isso, os estudiosos cunharam
termos diferentes para classifica-las. A primeira a Semantica Formal, a segunda a
Semantica da Enunciacdo e a mais recente, a Semantica Cognitiva. Seria uma
forma de limitar o caminho da semantica, abordar o significado sob perspectivas
tedricas diferentes, em que o corpus serd o estudo do significado integrado a um
contexto.

Inscritos em Barbosa (2008), percebemos que paralelamente a esses
estudos filosoficos elaboraram teorias sobre a Retérica e Gramatica, sendo esta
altima, responsavel pelas primeiras revolucdes tecnoldgicas da histéria do Homem.
Por se tratar do elemento central no dominio dos estudos da linguagem, pois a
Gramética como instrumentacao da lingua englobava o aspecto artistico e técnico,
prevalecendo, no entanto, este ultimo como um modo de ensinar a ler e a escrever
corretamente.

J4 em sala de aula, Barbosa (2008) explica que a funcdo do educador ao
ensinar os principios da semantica, seria o traco mais importante da linguagem, e,
portanto, deve-se observar o contexto em que o enunciado é produzido, visto que
todo discurso € culturalmente condicionado, podendo ser considerado os
significados um reflexo dos padrdes culturais e sociais do meio em que o falante
vive, do papel social e caracteristicas deste na comunidade.

Segundo Barbosa (2008), as semanticistas defendem que:

o0 trabalho desenvolvido em sala de aula na disciplina Lingua
Portuguesa deve abranger a triade proposta pelo filésofo americano
Charles S. Pierce em 1878, que o estudo da linguagem, de forma
articulada, deve ser organizado em trés momentos ininterruptos: (1) o
estudo do sinal, (2) a que este sinal remete e (3) quem este sinal
significa. Isto é, ndo basta desmembrar palavras, frases e textos,
classificando-os gramaticalmente. E mister que o falante possa se
relacionar com 0s signos, atribuindo-lhes significados e
possibilidades de alteracdo de sentido.

(BARBOSA, 2008, p.29)

Dessa forma seria certamente concebivel que o0s estudantes
compreendessem o uso da lingua como uma atividade e ao mesmo tempo individual
e social, em que a elaboragcdo dos discursos tem caracteristicas pessoais

simultaneamente atreladas a questdo de ordem social e cultural, tendo em vista que
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as producdes linguisticas obedecem a sistematicidade da lingua, uma espécie de
contrato comunitario cujas alteragbes vao ocorrendo com vistas a atender a

demanda daquele grupo daquele grupo de falantes.

Para Barbosa (2008), Saussure conferiu a linguistica o carater de ciéncia e
conceituou a lingua como sistema de signos. A partir de sua teoria, houve varios
avancos no estudo da lingua, entre eles a possibilidade de reflexdo que permeia o
campo semantico inserido nos aspectos extralinguisticos. A linguagem é vista como
um instrumento para que o locutor comunique com o seu destinatério suas intengdes
e € nessas intenc¢des implicitas que o sentido dos termos € empregado. Concebendo
o falante como um sujeito psicologico, individual, consciente, social, cultural e

politico.

As propostas de estudo trazidas por Saussure foram fundamentais para que
fossem alicercados o0s atuais estudos linguisticos, pois no desenvolvimento do
Estruturalismo, os estudiosos linguistas avancaram nas teorias, buscando em outras
ciéncias explicacdes, especificando os objetos de estudo. E junto a esses estudos,
Oswald Ducrot (1972) refuta a possibilidade de se conceber a lingua como meio
consagrado de dizer as coisas. Apresenta-se como o causidico da ideia de que o
emprego da lingua ndo pode ser reduzida apenas a transmissdo da informacéao,
visto que “deve-se reconhecer que muitas outras funcdes saos essenciais na lingua,
funcdes que ela preenche, tornando possivel atos que |he séo especificos — e que
ndo tém nenhum carater natural — como os de interrogar, ordenar, prometer,
permitir’(DUCROT, 1972, p.12).

Nesta linha de pensamento de Ducrot (1972), entendemos que o ato de
interrogar ou de ordenar, por exemplo, em alguns casos, pode denotar
implicitamente uma afirmacédo do direito ou condicdo de interrogar ou ordenar o
destinatario, que pode atender a ordem ou responder ao questionamento. Seguindo
essa linha de raciocinio, Ducrot (1972), propde uma concepcao utilitarista para a

lingua, sendo contrario a reducéo da funcionalidade da lingua em fungdes:

Dizer que as linguas naturais séo codigos, destinados a transmissao
de informagdo de um individuo a outro, €, a0 mesmo tempo, admitir
gue todos os conteldos expressos gragas a elas sdo exprimidos de
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maneira explicita. Com efeito, por definicdo, uma informacédo

codificada €, para aquele que sabe decifrar o codigo, uma
informacéo que se d& como tal, que se confessa, que se expbe. O
gue é dito no cédigo é totalmente dito, ou ndo é dito de forma
alguma.

(DUCROT, 1972, p.13)

Para Ducrot (1972) a codificacdo seria 0 conhecimento apenas do que esta
explicito na lingua, sendo necessario entendé-la como um jogo em que se
estabelecem regras, pois no seu interior ha um dispositivo de convencdes e de leis
gue devem ser compreendidas. Assim, o linguista justifica a existéncia de modos
implicitos de expressao, em que o locutor deixa entender sem responsabilizar-se por
ter dito. Entao seria preciso considerar que na organizacao do enunciado em alguns
casos, ha implicitos, como os subentendidos, que deixam n&o-expressa uma
afirmacdo intencionada pelo locutor. Dessa forma a semantica se volta para a
possibilidade de significacdo se atentando para 0s aspectos sociais, emocionais e

textuais.

A relagdo entre o emissor e o discurso se torna significativa, mesmo nos
casos em que ndo se dispde de dados sobre o autor, ao propor-se a analisar o
enunciado é plausivel fazer alguns levantamentos de possiveis circunstancias de
producdo. A depender dos objetivos da produgcdo o fim manipulador fica mais
evidente, a exemplo o caso dos discursos politicos, religiosos e publicitarios, em que
0 autor visa manter ou mudar a opinido do receptor. Pois a linguagem € construida
pelos sujeitos, através de praticas cognitivas e discursivas compartilhadas social e

culturalmente com os demais sujeitos do mundo.

Em presenca do exposto, percebe-se a importancia dos estudos semanticos
na contextualizacdo, pois a compreensdo do valor do signo linguistico torna-se
possivel quando relacionado a Sintaxe, a Morfologia, a Linguistica Textual, assim,
na pratica verbal se comunica bem mais do que os significados literais das palavras
gue constituem o enunciado. E o que se percebe claramente nos discursos
publicitarios, por exemplo, em que, a linguagem funciona como um instrumento de
manipulacdo, servindo a diversos tipos de ideologias que adotam meios
diversificados para disseminar ideias e valores, em funcdo da seducdo e

convencimento do receptor.
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Dito isso, o trabalho com a seméantica nas aulas de lingua portuguesa deveria
primar pelos estudos envolvendo andlise de discursos, conversacdes, em diregdo a
enunciados, através da investigacdo dos pressupostos e subentendidos explorados
nas interpretacbes textuais, visto que, essas atividades contribuem para uma
participagdo mais efetiva dos alunos com relagdo a posicionamentos diante de
determinadas situacdes de leituras a que sdo expostos. Entretanto, o ensino de
semantica se torna complexo pelo que se ensina e também por aquilo que se deixa
de ensinar, pois os planejamentos escolares para o Ensino Médio giram em torno do
estudo da Morfologia e da Sintaxe da Norma Padrdo e o estudo da Literatura: as

escolas literarias, autores e obras.

Por esse motivo fica evidente a necessidade de se trabalhar a lingua, os
enunciados, sentidos e significados em sala de aula, a significacdo para que 0s
educandos e educadores possam descobrir e encontrar aspectos da linguagem até
entdo ndo estudados. Tais questbes ndo vao contra as praticas pedagogicas do
estudo da norma culta, pois o estudo da lingua na perspectiva da seméantica envolve
0 raciocinio logico, a razdo do emprego e funcionamento das expressdes e seus

significados e as relacfes sociais.

Rodolfo llari (2002) sugere atividades para reflexdo acerca da linguagem em
uso nas aulas de Lingua Portuguesa. Esse autor discorre, também, sobre os
elementos conceituais e afetivos do sentido, que se referem tanto a funcéo
referencial, quanto a expressiva ou conativa da linguagem respectivamente. Para ele
€ importante reconhecer que as palavras ndo apenas fornecem informacdes
objetivas, mas podem também revelar diferentes atitudes e reflexdes sobre a

realidade de que se fala:

No sentido das palavras, combinam-se sempre elementos
conceituais e elementos afetivos. Os primeiros referem-se a
caracteristicas “objetivas” das realidades de que falamos, e por isso
mesmo contribuem para descrevé-las de maneira relativamente
neutra; os outros apontam sobretudo para associacdes e reacdes
gue nos provocam. Como essas associacdes sdo sempre préprias de
grupos determinados, a presencga de elementos afetivos no sentido
de uma palavra obriga-nos a considerar as posi¢cdes (politicas,
religiosas etc.) de quem fala e a lidar com o preconceito. Uma boa
maneira de separar os elementos conceituais e afetivos no sentido
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de uma expressao consiste em relaciona-los a diferentes funcdes da
linguagem: os elementos conceituais realizam normalmente a funcéo
referencial (centrada na realidade de que se fala); os afetivos
realizam normalmente a funcdo expressiva ou conotativa (centradas
no locutor ou receptor).

(ILARI, 2002, p. 68)

De acordo com o fragmento acima, os estudos sobre a linguagem é um
caminho para entender que a comunicagao expressa bem mais do que aquilo que se
procura no enunciado. Sendo assim, é fundamental que se explore na interpretacao
textual todos os mecanismos utilizados na sua produgao, pois, para que haja uma
apreenséo eficaz dos sentidos apresentados no texto, eles devem ser analisados a
partir de diversas possibilidades, seria uma necessidade de “sensibilizar o leitor para
o fato de que o sentido literal dos enunciados inclui frequentemente informacodes

implicitas, embora previsiveis.”(ILARI, 2002, p. 85).

Nessa perspectiva, a andalise da superficialidade seméantica com foco nos
enunciados linguisticos € o tema desse estudo, notadamente a inclusdo dos
aspectos da lingua portuguesa descritos pela semantica nos livros didaticos
“Portugués: linguagens” (8° e 9° ano) de William Roberto Cereja e Thereza Cochar

Magalh&es, publicados em 2012, pela editora Saraiva, 72ed. Reformulada.
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3- Andlise: secdes “Semantica e Discurso”

3.1- A superficialidade seméantica nos livros didaticos

Os autores Cereja e Magalhdes publicaram em 2012 pela editora Saraiva, o
livro “Portugués: Linguagens”, contendo quatro unidades, cada unidade com trés
capitulos, traz no final de cada capitulo topicos relacionados a semantica
denominados “Semantica e Discurso”. Na tentativa de abordar questdes de
sentidos e trabalhar questdes de significado, o ensino da semantica € substituido,
em varios momentos pelo estudo da gramatica que acaba servindo de base para a
producdo do livro didatico. Abaixo analisamos dois textos, nos quais observamos
essa tomada de lugar no enunciado do livro do 9° ano ao propor as atividades
relacionadas ao texto abaixo:

(texto 1)

g e discurso

L ] L L] L a L

Semantica

L ] ® k) L ] ® L

L eia este antincio:

Existe um prémio
que nenhum festival
de publicidade
pode conceder:

o reconhecimento do cliente.
Leo Bumete Brasil.

Destaque do prémio Qualitas,

do grupo Fiat, concedido a0s

Leo Burnett

parceiros que mais sobressaitam
1o critério de qualidade, .
atendimento ¢ gestio. _.v"
Mais um importante resultado
que comprova a dedicagdo e o
trahatho eficiente ofececidos
2 cada cliente da agéncia.

/ ‘ (O Estado de S. Paulo, 15/6{2010.)
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As questdes do livro didatico:

1- Em relagdo ao enunciado principal do anuncio:

a- lIdentifique o pronome relativo e 0 seu antecedente.
Resposta no livro do professor: que - um premio.

b- Identifique a fun¢éo sintatica do pronome relativo.
Resposta no livro do professor : objetivo direto.

2- Um anuncio pode promover um produto, um servico ou uma ideia.

a- O que esse anuncio promove?
Resposta no livro do professor: Uma ideia: a de reconhecimento do
cliente € o que mais importante para uma empresa.

b- a quem ele se dirige?
Resposta no livro do professor: Dirigi-se a parceiros do grupo Fiat.

b- Levante hipdteses: Se o andncio visa atingir interlocutores
especificos, por que, entéo, ele foi publicado num jornal?
Resposta no livro do professor: Professor: Abra a discussao com a
classe. Sugestao: Porque divulgar a premiacdo dos parceiros Fiat €
uma forma de promover a marca, ou seja, € uma forma de mostrar
ao cliente final que a marca estimula seus representantes a realizar
um atendimento de qualidade.

(CEREJA, 2012, p.45)

Pela importancia do campo semantico para os estudos da significacédo e para
0 proprio desenvolvimento da teoria semantica seriam, necessarios conceitos mais
informativos e esclarecedores, para que lacunas ndo sejam criadas na compreensao
dos enunciados, textos e atos comunicativos. Na publicacdo acima percebemos que
as questdes do livro didatico sédo objetivas e exatas, ou seja, 0 que vale é apenas 0
que esta escrito literalmente na propaganda. Rector e Yunes (apud Barbosa, 2008),

afirmam que:

O campo seméantico € um dominio do vocabulario onde as unidades
sdo independentes, delimitando e precisando cada uma delas o
conteudo de outros do mesmo conjunto. Cada campo tem um
conteudo (um “valor”) unitario e este conteludo se “subdivide” por
meio de oposi¢Oes entre os termos (“palavras”), que Ihe pertencem.
Cada campo recobre uma area determinada. Cada termo tem o seu
sentido, sua funcdo no contexto. Mas o sentido exato esta sujeito a
alteracbes, pela chegada de novos termos, ou pela mudanca de
sentido de alguns. Para estabelecer um campo semantico, devemos,
inicialmente:

a) procurar as relacdes de conteudo entre as unidades lexicais;

b) delimitar o contetdo evitando a intui¢éo e a idiossincrasia;

c) verificar as superposicdes parciais;
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d) procurar 0s conjuntos em que as palavras se integram como
unidades por relagBes, cuja rede constituira a estrutura do conjunto.
Devemos, sobretudo levar em conta o valor de cada termo, naquele
determinado conjunto.

(BARBOSA, 2008, p.43)

Segundo o autor o campo semantico para ser estudados em enunciados com
0 objetivo de abstrair sentidos, teria que basicamente seguir etapas, pois cada
campo, cada frase tem seus sentidos. Partindo da perspectiva das etapas descritas
pelo autor, observamos que no (texto 1) a semantica ndo foi explorada dando
espaco ao ensino puro da gramatica, principalmente nos exercicios 1 e 2 ao
explorarem uma resposta que levaria o aluno a responder respectivamente(que - um
premio — objeto direto) sem manter nenhuma relagdo seméantica com os sentidos que
poderiam perpassarem pela construcao significativa do discurso.

As perguntas e respostas contida no exercicio 2, tendem para um espaco
que parece estabelecer uma relagcdo semantica entre 0s enunciados, mas em
seguida sado desconstruidos por respostas pré-estabelecidas , que tem como
objetivo tomar a voz do aluno e conceber uma resposta Unica e pronta. Como diz
Barbosa (idem) “o sentido exato esta sujeito a alteracdes, pela chegada de novos termos,
ou pela mudanca de sentido de alguns”.

Os livros didaticos, por terem caracteristicas informativas e comunicativas,
apresentam superficialidades nas atividades relacionadas ao campo semantico, as
perguntas e respostas sdo superficiais, e 0 espaco Semantica e Discurso se torna
espaco da gramatica.

Quanto aos objetivos do livro para o docente, ndo se percebe orientacbes
especificas sobre a Semantica e a importancia do estudo da teoria. O livro deveria
pelo menos empreender na relacédo, por meio do manual de orientacdo, uma atitude
cientifica diante da significacdo e das interagcdes comunicativas.

Para Barbosa (2008), os autores do livro didatico, “pelo método de deducéo,
defendem que a interpretacéo textual constitui um caso semantico. Eles consideram
que nas interacdes de diferentes textos, codigos, devem ser constantes para que a
Semantica seja articulada com a Semiética” (Barbosa, 2008, p. 47), ou seja, 0 aluno
interpretara o0 enunciado realizando uma visualizacdo sobre a imagem e

descrevendo o que a imagem significa.
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(texto2)

Semantica

- L] - L] ® ®

1\ .
@ e discurso

Leia o antncio a seguir e responda as questées de 1 a 3.

I. No anuncio ha uma oracao subordinada
substantiva, que funciona como comple-
mento de um verbo transitivo.

SO PRA LEMBRAR QUE AGORA NOSSOS
YOOS NON-STOP DE IDA E VOLTA

PARA O MEXICO SAO NOTURNOS.

a) Identifique esse verbo e a oracdo subor-
dinada substantiva que o complementa.

b) Classifique a oracdo subordinada subs-
tantiva.

2. Todo antncio visa promover um produto.
a) Qual é o produto promovido pelo anun-
cio lido?
b) Quais sdo os argumentos utilizados pelo
anunciante para vender o produto?

¢) Considerando-se que o anuncio foi publi-
cado numa revista de grande circulacio,
a quem se destina o produto?

Agora 0s voos da Aeroméxico para o México v3o e voltam de noite. Jsse significa que
vacé nde preciss mais perder um dia de wrahalho viajande. Vae Aeromexico & tenbia bans sonhios 3

. Quando observamos o anuncio, notamos

AF AEROMEXICO. ,,é que uma moca se encontra deitada con-

A compannia aérea mais pontual do mundo. fortavelmente numa poltrona de primeira

g e Mk 1 2353 s ; classe e tem nos pés pantufas em forma de
(Istof, n? 1771) coelho.

a) Qual é a intencdo do anunciante ao apresentar assim a moga?
b) Por que as pantufas em forma de coelho reforcam o contetido da mensagem verbal?

29

A leitura do texto 2 inicia-se ja condicionada a uma forma de leitura, por meio
do enunciado: “Leia o anuncio e responda as questdes de 1 a 3”. Em seguida, ha
uma imagem, de uma mulher sentada na poltrona com pantufas, representando o
conforto que uma empresa de aeronave oferece, logo abaixo da imagem, ha uma
pequena legenda que esclarece a origem da imagem: (Isto E, n° 1 771, apud
CEREJA, 2012).

Junto a imagem aparecem trés questbes a serem respondidos pelo leitor.
Como objetos de analise, as respostas dadas séo transcritos na integra:

De inicio as questdes sao direcionadas a analise gramatical, dividida em (a) e

(b), a primeira que é identificar no anuncio o verbo transitivo e a oragao

subordinada substantiva e a segunda fazer uma classificagdo da oracao
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subordinada substantiva. De acordo com as respostas seguindo o livro do
professor , seria:

(a) lembrar/oracado que completa o verbo: que agora N0sSsos voos non-stop de ida e
volta para México sdo noturnos.

(b)objetiva direta.

A segunda questdo € voltada para semidtica, pois sdo respostas claras,
perguntas que sdo respondidas apenas com a Vvisao sobre a imagem, como a
primeira pergunta; (a) Qual € o produto promovido pelo anuncio? Resposta dada:
Voos noturnos da companhia Aeromeéxico, (b) Quais sdo os argumentos utilizados
pelo anunciante para vender o produto? Respostas apresentada: Os voos de ida e
volta para o México sdo noturnos, ndo se perde o dia de trabalhado viajando, a
Aeroméxico é a companhia aérea mais pontual do mundo. E a (c) Considerando-se
gue o anuncio foi publicado numa revista de grande circulagéo, a quem se destina o
produto? Resposta: As pessoas que viajam para o México a trabalho, tém pouco
tempo e ndo querem perder um dia de trabalho.

J& a terceira questédo trata também de analise visual, (a) Qual a intencédo do
anunciante ao apresentar a moca deitada na poltrona com pantufas de coelho no
pé? Resposta: Sugerir que a pessoa ira hum voo nhoturno, porém de maneira
confortavel, como se estivesse descansando na prépria casa, (b) Por que as
pantufas de coelho reforcam o contetdo da mensagem verbal? Resposta: Como o
coelho € rapido, as pantufas sugerem rapidez tanto na ida quanto na volta. Além
disso, elas podem remeter ao descanso, ao conforto do lar, sugerido que a viagem
noturna sera tdo confortavel quanto estar em casa de pantufas.

Dessa forma, observamos que séo perguntas, cuja resposta é apenas uma, 0
autor utiliza a imagem apenas para promover a empresa de aeronave, reforcando
gue o0 passageiro tem todos os confortos, poltronas aconchegantes, e de imediato
aproveita essa leitura para trabalhar a gramatica, observar e identificar as oracdes
subordinadas, assim, a leitura semantica fica apenas na superficie, deixando de lado

a leitura do enunciado.
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3.2—- 0O apagamento da Semantica e Contexto

No livro do 9° ano, a expressao “Semantica e Discurso” (p. 226) prop0e para o

leitor que ele seja sujeito na/e da producgéao de significados, nesse sentido os autores
trazem no livro contexto discursivo, tais como:

s e discurso

L ] L

Leia o anuncio a seguir e responda as questoes 1 e 2.

e

;g HOMENAGEM A 200M

T

| HOMENAGEM A 100M

P
8

i
HUMER 0T

l PARABENS DA FORD A TODOS 05 CAMINHONEIROS

l

R

No enunciado acima, as questdes foram formuladas, assim;

1. Explorando a ambiguidade, o anuncio cria humor e, assim,
estabelece uma comunicacdo amigavel com os leitores.

a- Que sentido parece ter a palavra homenagem nas trés primeiras
placas?

Resposta apresentada no livro do professor: Como hé a indicagéo de
distancias, homenagem parece ser o nome de uma cidade.
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b- Na parte inferior da ultima placa, em letras menores, ha os
dizeres: “Parabéns da Ford a todos os caminhoneiros”. Logo, que
surpresa € revelada na Ultima placa?

Resposta apresentada no livro do professor: Descobre-se que

homenagem ndo é o nome de uma cidade, mas refere-se a

homenagem que o anunciante quer fazer aos caminhoneiros.

c- O anunciante € uma empresa fabricante de caminhdes e

automaveis. Logo qual é a finalidade principal do anuncio?
Resposta apresentada no livro do professor: Promove a marca (no
caso, de caminhdes) entre o publico consumido.

2. Compare as quatro placas quanto ao emprego de a e a.

a- Por gque na palavra a ndo aparece o acento indicador de crase
nas trés primeiras placas?

Resposta apresentada no livro do Professor: Porque “a” é apenas

preposicao nas trés primeiras placas, uma vez que ndo se usa artigo

antes de numerais.

b- O eu justifica 0 emprego do sinal indicador de crase na Ultima
placa?
Resposta apresentada no livro do Professor: No caso dessa placa,
ocorre 0 encontro da preposicdo a, exigida pela expressdo “bem-
vindo”, e o artigo feminino que precede o substantivo homenagem.
(CEREJA, 2012, p.26)

O enunciado em andlise se inclui na teoria da Semantica da Enunciacao,
fazendo referéncia a figura de linguagem - o humor, um recurso estilistico capaz de
provocar o riso e a0 mesmo tempo possibilitar a compreensdo de que tal texto
carrega intencionalidade, como a aceitabilidade dos leitores para que haja uma
interpretacdo bem sucedida com o texto, especificamente que o discurso possa
trazer informacédo, convencimento, assim como entretenimento e tais percepcdes sé
acontecerdao mediante a leitura de todo o texto.

As questbes trazem o sentido de que ha humor na imagem, as primeiras
perguntas trabalham o “desvendar” por parte do leitor, que ao fazer a leitura da
imagem precisa responder que sentido tem a palavra “Homenagem” nas placas, no
final o leitor percebe que é apenas uma forma da empresa “Ford” de parabenizar os
caminhoneiros, entdo usam essa caracteristica para chamar a atencao do leitor.

No livro didatico, se o caminho escolhido pelos autores foi 0 da analise do uso
efetivo da enunciacao, seria conveniente que tais discussdes fossem ampliadas para

gque os estudantes testassem a legitimidade dos conceitos apresentados, para
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decidirem em que momento determinado texto se aplica e como construi-lo e que
recursos linguisticos utilizar.

Apesar de toda a intencdo dos autores em propor a discussdo semantica
através do texto, que de certa forma e dependo do trabalho do professor isso é
possivel através das atividades propostas, encontramos ainda a gramatica
assumindo de forma pedagodgica a secdo destinada a Seméantica e Discurso. Isso
nos mostra que mais uma vez os sentidos sdo consumidos pelo lugar tradicional da
lingua que pedagogicamente ndo passa de formas chamadas “decorebas”, que
infelizmente ainda permanecessem na pratica do ensino, isso esta claro nas

respostas dadas no exercicio 2.

3.3- O apagamento da Semantica para a Semiotica;

Quanto a essas duas ciéncias, os autores propéem uma andlise a partir da
juncao da linguagem verbal e ndo-verbal, estabelecendo a intertextualidade por meio
de diferentes codigos. O modelo de estudo proposto e defendido pelos estudiosos
da linguagem e da comunicacdo. Vé-se presente a teoria de Pierce (apud Santaella
1883) em que o estudo do signo se da mediante interpretantes imediatos, como 0s
icones (imagens) indices (cores, formas, os deixes) e simbolos (como a escrita,
representacédo gréafica da oralidade).

Portanto, sera discutido o aspecto interdisciplinar: a Semantica e a Semiética
como areas que se aproximam por remeter o leitor a significacdo do signo
linguistico, a primeira mais para o verbal e a segunda para linguagem nao-verbal.
Mas ambas se completam, especificamente no texto publicitirio em que os
diferentes cddigos sdo os co-responsaveis pela criacao de sentido.

Para a leitura do texto publicitario deve-se trabalhar com os trés niveis de
leituras sinalizadas pela Semioética: a Primeiridade, a leitura inesperada, as primeiras
percepcdes do leitor, a Secundidade, a associacédo estabelecidos entre a imagem e
demais indices presentes no contexto e a Terceiridade, momento da argumentagéo
a partir das semioses realizadas.

A Primeiridade, segundo Santaella (1983), € a qualidade de sentimento e, por
ISSO mesmo, € a primeira, ou seja, a primeira apreensao das coisas, que para nés

aparecem, ja é traducéo, finissima pelicula de mediacdo entre nds e os fenébmenos.
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A Secundidade € aquilo que d& a experiéncia seu carater factual, de luta e confronto.
Acdo e reacdo ainda em nivel de binariedade pura, sem o governo da camada
mediadora da intencionalidade, razdo ou lei, ou seja, a agregacdo da imagem aos
demais conteudos presentes no contexto. Logo, a Terceiridade, € o momento em
que se esta diante de qualquer fendmeno, isto €, conhecer e compreender qualquer
coisa, 0 momento em que a consciéncia produz um signo, ou seja, um pensamento
como mediacao irrecusavel entre nos e os fenémenos.

Dessa forma damos significado aos enunciados por um simples olhar, pois o
simples ato de olhar j& estd carregado de interpretacdo, visto que é sempre o
resultado de uma elaboracao cognitiva. Aborda, portanto, a abstracao cognitiva que
€ guase fendida e “a consciéncia encontra um ponto tangencial em que é corpo do
mundo e no mundo, instante indiscernivel e intraduzivel de maior proximidade fisica
e viva da consciéncia com o fendmeno apreendido” (SANTAELLA, 1983, p. 53).

E tais leituras sdo possibilitadas pela imagem, assim como as questdes
levantadas. Uma conjuncao de diversos textos estruturados dentro dos limites de
uma so6 formacgdo estrutural, isto €, o texto publicitario. Nessa perspectiva podemos

ver essas questdes no enunciado abaixo do livro 82 ano, p. 45:

Leia o anuncio ao lado e responda as questdes
1 &2

Ogilvy

O anuncio promove uma marca de desodorante.

a) Em destaque, vemos uma piramide, com varios
objetos. Quais sdo esses objetos?

b) Na sua opinido, o antncio é voltado ao publico
masculino ou feminino? Por qué?

Em relacdo ao enunciado verbal que esta no centro

dO anunclo: Quando o desodorante néo protege vocé,
n&o ha produgéo que se sustente.

a) Qual é o sujeito da oracao “nao ha producao™

Justifique sua resposta. J
b) Explique a relacdo entre esse enunciado e a ; ;
posicdo do desodorante na piramide. g } '
" " . N
¢) Vocé acha que o argumento do anunciante é D
- - - 5 5 Novo Dove Fresh. A protegéio que vocé precisa, f
convincente, principalmente para o publico { "4
feminino? (Estilo Natural, out. 2003)
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Respostas apresentada no livro do professor:

1.a) Os objetos sdo, um desodorante, um sapato, um perfume, um
batom, um delineador, um reldgio, um anel ou brinco.
b) Ao publico feminino, pois 0s objetos que fazem parte da piramide
saio utilizados por mulheres.
2. a) A frase “ndo ha produgédo”, € uma oragdo se sujeito, pois o
verbo haver, quando empregado com o sentido de “existir’, é
impessoal.
b) O desodorante é a base da piramide. Se o tiramos da base, tudo
vem abaixo. Com isso, o anunciante da a entender que nédo adianta a
mulher caprichar na producédo da aparéncia se nao tiver a protecdo
gue o desodorante da.
c) A resposta dessa pergunta € pessoal.

(CEREJA, 2012, p.45)

Percebemos que a proposta da atividade apresentada anteriormente é vista
como uma possibilidade de se ampliar o conceito de leitura e de significagdo, em
especial os aspectos da persuasao, da manipulacéo e do consumismo, apresentado
por meio do jogo com a linguagem.

O enunciado acima € apenas para apresentar como o autor trata as questées
do livro didatico de forma semantica, nas perguntas e repostas observamos que séo
maneiras bem 6bvias, faz-se o exercicio com base na semibtica, pois, ao vermos a
imagem sabemos o seu significado e o0 que a imagem representa, como por
exemplo, na primeira pergunta a (a) que pede para os alunos visualizar a imagem e
dizer quais os objetos estdo aparecendo no enunciado, isso sao representacfes de
semidtica, porque leva o leitor a ver os objetos e identifica-los dessa forma,
representa o significados dos signos.

Nesse sentido, os autores tentam trabalhar a semidtica que apresenta no
enunciado, seria como ter o objetivo de denotar uma preocupacdo com a inter-
relagdo dos textos imagéticos com o enunciado num todo, como uma tentativa de
talvez, possibilitar ao leitor o conhecimento do uso efetivo da linguagem, que nao se
da s6 na modalidade escrita ou oral, ao tempo em que pode despertar nos

estudantes o interesse sobre a linguagem utilizada na comunicacao publicitaria.
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3.4- O Apagamento da Semantica para Morfologia;

Identifica-se no enunciado a seguir, no livro do 8° ano, uma proposta para o

estudo da significacao voltada a Morfologia.

A conjungdo que pode assumir vrios valores, dependendo da relacao que estabelece entre as
oracdes. Indique, entre as frases a seguir, aquela na qual a palavra que:

¢ tem valor aditivo;
* estabelece comparagio;
* introduz uma explicacio;

* indica uma consequéncia.

a) A raposa é mais esperta que 0 ledo.
b) Ele fala que fala, mas ninguém entende nada.
¢) Corra, que o cachorro é bravo.

d) Cantaram tio alto, que toda a vizinhanga despertou.

Resposta apresentada no livro do professor:
a) estabelece comparacéo;

b) tem valor aditivo;

c) introduz uma explicagéao;

d) indica uma sequéncia;

Verifica nesse exemplo, um distanciamento, em que saber o conceito da
classe morfologica ndo garante a interpretacdo de textos. Nesse caso compreender
0S processos de pensamento articulados pela linguagem seria mais produtivo para

depois descrever e sistematizar o que seria conjuncao. Segundo Barbosa (2008),
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Conhecer as “préprias” regras, pensar sobre elas e sobre as
constituidas por outros meios, como o literario, o jornalistico, o
cientifico, etc., corroboram e incentivam o pensamento a “pensar
sobre si mesmo” e sobre o mundo. Transformar os alunos em
sujeitos pensantes, analiticos, criticos, criativos, talvez seja o “ideal”
mais democratico a ser instituido pela escola.

(MURRIE apud BARBOSA, 2008, p. 95).

Contudo, o exemplo acima foi colocado para mostrar que o tema “Semantica
e Discurso” proposto no livro didatico, € suprido pela gramatica, assim, constroem-
se uma juncao de semantica e morfologia.

Entrementes, a proposta de se trabalhar discurso no enunciado, foi
substituida pela morfologia, nesse caso, seria certo primeiramente apresentar o que
seria conjuncdo, assim, o0 aluno poderia possuir conhecimentos e analisar as

guestdes. Outro exemplo é dado abaixo;

Quando falamos, costumamos empregar muitos qués. De acordo com a norma-padrdo, entre-
tanto, na escrita as repeticdes devem ser evitadas, a fim de que o texto fique claro e objetivo. Reduzir
determinadas oracdes subordinadas ou substitui-las por substantivos ou adjetivos sao recursos util:-
zados para evitar as repeticdes. Veja estes exemplos:

I. Cantando, ele esperava que a namorada chegasse.
Cantando, ele esperava a namorada chegar.
Cantando, ele esperava a chegada da namorada.

I1. Pessoas que falam demais néo merecem confianca.
Pessoas faladeiras nio merecem confianca.

| Siga 0 exemplo I e elimine o que das oracdes destacadas nos itens a seguir. Primeiramente, reduz:
cada uma delas, empregando o verbo no infinitivo; em seguida, substitua o verbo por um subs-
tantivo, fazendo as adaptacdes necessarias.
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O exercicio acima, também trata da morfologia e da mesma conjungao “que”,
agora com o proposito de trabalhar os multiplos sentidos que essa conjuncgao trata
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no texto, mas o objetivo maior € fazer com que o leitor saiba construir um texto sem
repetices, assim, a dica dada é fazer as substituicbes com referéncia a classes
gramaticais, como por exemplo, substantivos e adjetivos, depois da leitura dos
exemplos, os autores apresentam o exercicio para ser feito, seria a seguinte

questéao:

1-Siga 0 exemplo | e elimine o que das oragdes destacadas nos itens
a seguir. Primeiramente, reduza cada uma delas, empregando o
verbo no infinitivo, em seguida, substitua o verbo por um substantivo,
fazendo as adaptacBes necessarias.

Resposta apresentada no livro do professor:
a) Meu desejo era que todos desaparecessem dali.
b) Acho muito desagradavel que vocés briguem por qualquer coisa.
¢) Os meninos esperaram que a mae saisse para por som bem alto.
d) Basta que vocé desenhe 0 modelo desejado.
e) E importante que o professor tome uma atitude.

(CEREJA, 2012. p. 246)

Portanto, observamos que a intencdo seria estudar a enunciagdo, saber o
significado que estd empregado em determinado discurso, porém, o uso de saber
gramatica seria 0 conteddo mais importante, por isso a insisténcia do uso de
imagens, textos, etc., para chamar a atencdo do leitor e responder determinadas
questodes.

Nesse sentido, as conjuncgdes foram estudadas conforme a funcionalidade
(sintaxe) no texto e a intencionalidade (do texto) e coeréncia (0 sentido dado a
construcdo frasal por meio do emprego das categorias morfoldgicas) indo ao
encontro do que o estudo da lingua numa perspectiva da graméatica descritiva, uma
vez que conduz ao pensamento quanto as formas de construgéo do texto e as ideias

gue eles podem carregar a depender das escolhas do produtor.
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3.5- Aspecto essencial da Semantica,;

Um dos objetivos do livro didatico explicitos no Manual do docente é
possibilitar um contato com noc¢des basicas da significacdo e com os principais

processos semanticos expressos em nossa lingua de forma contextualizada.

Semantica

L] L] L] L] L L]

e discurso

. - T4 GINDO?

BEBEU E ESTA DIRI

CHIQUE, HEIN? SE O CARROMADO
EGAR FOGO, VAl SER CRE :

_PEGAR e ———

- . 3
L RR ansito. W
pirigir e beber é suicidio. Nao bringue no tr

1. A placa faz parte de uma campanha agressiva e ironica que alerta sobre o perigo de dirigir 205
a ingestdo de bebida alcoclica.

a) A que perigo a campanha se refere?
: ; - "
b) Qual ¢ a intencdo do anunciante ao publicar um anuncio como esse:

[

Na placa, ha dois periodos compostos.

a) Qual deles é um periodo composto por coordenacao?
o - -
b) O outro periodo € composto por subordinacio. Como se classificam suas oragoes:

Faremos agora uma reflexdo sobre a significacéo, sobre o uso das palavras,
expressoes, frases e oracles, atentando-se para 0 contexto e as atividades sobre o

texto. Elegeu-se a atividade abaixo para a andalise do tratamento dado a significacédo
e 0 contexto do livro do 9° ano:

Respostas apresentada no livro do Mestre:
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1- a- Se refere ao perigo de provocar acidente e causar mortes.
b) A intencao foi feita para sensibilizaras pessoas por meio de apelo
chocante.
2) a) O periodo composto por coordenacgdo é a frase: Bebeu e esta
dirigindo ?
b) Se o carro pegar fogo: oracdo subordinada adverbial;, vai ser
cremado: oragao principal.

(CEREJA, 2012. p. 246)

Observamos que ndo houve nesta atividade um aprofundamento do
significado, seria Obvio as primeiras respostas, as definicdbes apresentadas né&o
permitem estabelecer conceitos mais precisos em relacdo ao estudo da Semantica.
Infere-se que o estudo da linguagem numa perspectiva semantica ainda é um
desafio, os estudos da lingua ainda aparecem atrelados a gramatica, que se
apresentada como um atributo que conduz a pensar que a matéria-prima do ensino
da lingua se concentra na prescricdo de regras.

Segundo Barbosa (2008), os proprios autores, no manual do professor,
avaliam que o dominio de novos conceitos e terminologias que circulam o estudo da
lingua ndo €& gratuito, pois marcam importantes diferencas tedricas existentes,
portanto, o objeto de estudo, a lingua pode ser entendida a partir de determinada

linha de pesquisa ou das influéncias de varias correntes.
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Consideracg0des Finais

Considerando que os estudos referentes a linguagem desenvolveram-se a
partir da necessidade do ser humano de compreender o mundo que o cerca,
observamos que h& um trajeto, uma histéria para ser aprofundada, pois os filésofos
da Grécia Antiga ja se inquietavam com a relacdo homem, linguagem e pensamento.
E os estudos, a partir de entdo ganharam cada vez mais consisténcia e
credibilidade.

De acordo com as pesquisas apresentada, no caso dos estudos semanticos,
o carater cientifico teve impulso, a partir das investigacdes estruturalistas iniciadas
por Ferdinand de Saussure que postulou a teoria do signo linguistico. Sendo as
teorias saussurianas pioneiras em relacdo aos estudos da semantica estrutural,
especificamente da semantica linguistica - o estudo da forma do plano de contetudo
e 0s seus significados.

Nessa perspectiva, traz o estudo linglistico Semantica que se preocupa com
a constituicdo dos significados nos textos falados e escritos, assim também com a
natureza em relacdo a funcao e usos desses significados. Assim, a semantica cabe
o estudo da significacdo em toda e qualquer forma utilizada para a comunicacao.

A pesquisa bibliografica e analise do trabalho com a semantica, no livro
“Portugués: linguagens” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, foi
uma iniciativa de se verificar como a semantica é abordada nos manuais didaticos.
Notamos que o espaco destinado ao ensino da semantica € também destinado ao
ensino da gramatica, gerando assim, uma confuséo tedrica ao se pensar o ensino da
lingua no espaco escolar.

Para que o ensino de lingua portuguesa seja significativo é necessario que a
insercdo da semantica no contexto educacional n&o figue apenas na
superficialidade. Observamos no livro analisado que a semantica € vista numa
perspectiva prescritiva, restringindo o estudo das mudancas de sentido ao uso
conotativo da linguagem, sem, todavia, associar esses fatores a questdes sociais,
histéricas, psicoldgicas; enfim, o estudo do significado acontece de forma
descontextualizada. Uma contradi¢cdo na pratica educativa, visto que, a fungéo social
€ um dos tracos da linguagem.
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7

A prética de analises das enuncia¢gbes geralmente € usada em diferentes
suportes, deixando muitas vezes de lado, os significados das palavras que
constituem o enunciado. O livro didatico analisado apresenta uma proposta do
estudo da Semantica articulada apenas a semidtica, que promove uma forma de

persuasao linguistica voltada aos anuncios veiculados pelas multimidias.
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