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APRESENTACAO

Cada falante tem o seu jeito proprio de se expressar, e isto € realizado através
de um c6digo comum que € a lingua, pois ela nos permite transmitir e receber
informagtes e € considerado um fendmeno cultural, histérico e social, na qual
podemos realizi-la através da Lingua Portuguesa que apesar ser a lingua materna do
povo brasileiro, a maior parte das pessoas acham dificil o uso da mesma. Mesmo sendo
um fato do dia-a-dia das pessoas, o uso da lingua € uma realidade bastante complexa,
pois ela varia de acordo com o histdrico-social-ideolégico do ser humano. Através dela
podemos ter acesso ao conhecimento e inserir no mundo. A escola passa entdo a ter
importancia fundamental 4 medida que tem que preparar seu aluno para ampliar assim
o conhecimento que ele ja possui sobre esse mundo.

Conforme o PCN de Lingua Portuguesa, o dominio da lingua oral e escrita €
fundamental para a participag@o social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informagdes, expressa e defende pontos de vistas, partilha ou
constrdi visdes de mundo, produz conhecimentos. Assim cabe a escola o desafio de
formar individuos capazes de fazer uso adequado da lingua, individuos capazes de se
expressar nas mais diferentes situagdes comunicativas. Entretanto nfo é este trabalho
que temos testemunhado no ensino de Lingua Portuguesa, principalmente quando se
trata do ensino norteado para a utilizagio do livro didatico em sala de aula.

Assim € que o corpus a ser analisado, neste ensaio monografico foi direcionado
para o livro didatico e o ensino da Lingua Portuguesa.

Para realizagdo deste, verificaremos se os contetdos e exercicios propostos no
livro didaticos Palavra Aberta, de Isabel Cabral, (Sdo Paulo, Editora Atual, 1995) para
alunos de 5 série do Ensino Fundamental, coitemplam ou nfio o objetivo exposto na

Apresentacio do mesmo, na qual a autora relata que

Este livro foi elaborado para ser um gostoso instrumento de
trabalho nas suas aulas de Portugués. Com ele, vocé aperfeicoard a sua
capacidade de comunicagdo, lendo e produzindo textos, discutindo idéias,
expressando sentimentos e opinides. Vocé vai conhecer o fincionamento da
lingua, ferramenta bdsica de nossa comunicagdo verba, (grifo men) e vai
descobrir uma série de recursos que tornam os textos bem mais expressivos.

Espero que esse livro ajude também na sua formagdo como
individuo consciente de seu papel no desenvolvimento da coletividade.

Bom crescimento!




Para realizagdo deste trabalho buscamos nos embasar em leituras que pudessem
servir como referéncia para uma possivel abordagem da fundamentagfo tedrica e das
analises dos dados; observamos algumas aulas de Lingua Portuguesa e entrevistamos a
professora da sala observada numa perspectiva de reflexdo e na busca de dados para

uma breve analise.




0 LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

A educagdo estd na pauta das discussdes mundiais. Em diferentes lugares do
mundo discute-se cada vez mais o papel essencial que ela desempenha no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades. As dreas de conhecimentos abordadas
sdo varias e'entre elas temos a Lingua Portuguesa. O objetivo € buscar evidenciar a
dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de constru¢io da cidadania,
elegendo, dessa forma, conteddos que tenham relevincia social e que sejam
potencialmente significativos para o desenvolvimento de capacidades. |

Através de varias propostas de reformula¢iio do ensino de Lingua Portuguesa,
no ano de 1960 e inicio de 1970, houve, varias indicag6es que muito contribuiram para
mudangas na forma de ensinar, considerando pouquissimo os conteidos de ensino.
Como por exemplo: acreditivamos que valorizar a criticidade seria condiggo suficiente
para desenvolver a eficiéncia da comunicagio e expressdo do aluno.

Desde o inicio de 1980, o ensino da Lingua Portuguesa na escola tem sido o
centro da discussfio acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educagfo no
pais. No ensino fundamental o eixo da discuss3o, no que se refere ao fracasso escolar,
tem stdo a questdo da leitura e da escrita.

Sabemos que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais estio
diretamente ligados & dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa
dificuldade se expressa com clareza nos dois eixos em que se encontra a maior parte da
repeténcia: no fim da primeira série, por dificuldade em alfabetizar; e na quinta série,
por ndo conseguir garantir o ensino eficaz da linguagem e condigbes para que os
alunos possam continuar a progredir.

Ainda no inicic dos anos 80, surtiram grandes impactos os trabalhos que
relatavam os resultados de investigages, em especial a psicogénese da lingua escrita.

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s6 se
estabeleceria, mas consistentemente no inicio dos anos 80, quando as
pesquisas produzidas por wma lingilistica independente da (iradigdo
normativa e filosdfica e os estudos desenvolvidos em variagéo lingiiistica e
psicolingilistica, entre outras, possibilitaram avangos nas dreas de educacéo

e psicologia da aprendizagem, principalmente no que se refere & aquisigdo
da escrita. . (PCN — Lingua Portuguesa, 1998: 17)

Notamos que este novo quadro permitiu a emersfo de algo relativamente coeso

de reflexbes sobre a finalidade e os conteidos do ensino da lingua materna.



Essas propostas ajudaram a compreender aspectos importantissimos do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, pois o aluno precisa compreender nio s6 o que a
escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem:.

Notamos que ¢é preciso desenvolver no aluno capacidades inerentes e
pertinentes a um cidaddo consciente de seus deveres e direitos, construtor de uma
sociedade democratica. Para isso, ele precisa dominar a lingua como sistema simbolico
utilizado por uma comunidade lingiiistica e também ter dominio da linguagem,
atividade discursiva e cognitiva. Segundo o PCN, um projeto educative comprometido
com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fung¢do e a responsabilidade
de contribuir para garantir aos alunos o acesso aos saberes lingiilsticos necessdrios
para o exercicio da cidadania. (PCN - Lingua Portuguesa, 1998: 19). Cabe 4 escola a
responsabilidade na formagfio do cidaddo e ndo meramente ser repetidora de
decorebas, simbolos ou regras gramaticais, mas sim formar leitores e escritores
capazes de desenvolver suas competéncias lingiisticas.

Sabemos que o dominio da lingua tem estreita relagio com a possibilidade de
plena participag@o social, pois é por meio dela que o homem se comunica, isto €, tem
acesso a informagOes, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi o
mundo. Tal participagiio é aqui vista sob dois aspectos firmados como eixos principais
da nossa discussdo: a escrita e a leitura.

Trazendo para a nossa realidade atual verificamos que ao chegar a escola nosso
aluno estd sedento para ter tudo o que possa aparecer em sua volta.Com o decorrer dos
dias letivos, ele se aborrece e j& ndo esta mais motivado a novas aprendizagens. Esta
desmotivagio ¢ também decorrente da grande concorréncia que os proprios metos de
comunicagdo trazem para o mundo globalizado, que atraem muito mais a visdo curiosa
do aluno de hoje.Vivenciando o cotidiano escolar sobre o incentivo do habito de ler,
observamos que o aluno, em sua maioria, prefere assistir a televisio ou manusear
videogames a ler um bom livro. Percebemos que depende muito de como a escola vé o
aluno, como este é também atraido por esta entidade para aprender qualquer coisa que
nela se ensine, inclusive ler. Neste prisma a fun¢do do educador ndo € a de unicamente
ensinar, mas criar condi¢gbes para que o aluno realize sua propria aprendizagem,
conforme seus interesses e necessidades.

A leitura ndo € apenas o ato mecénico, o decifrar de sinais ou o decodificar de
palavras e nem se limita apenas a textos.E um processo de compreensdo, de intelecgdo

do mundo, que envolve a capacidade de interagir com o outro pela mediagio da
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palavra, em busca da compreensio do texto, de recriar sentidos nele implicitos,
estabelecendo relagdes e mobilizando conhecimentos para dar coeréncia as
possibilidades significativas do texto. GERALDI (apud Lajolo,1984:50) diz que
Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes o sentido de um texto.. I,
a partir do texto ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciond-
lo a todos o outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo

de leitura que seu autor o pretendia e dona da propria vontade, enifregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

No entanto saber ler € ser critico e criativo ¢ tentar descobrir 0 que nédo esta dito
no texto, € encontrar neste, pistas para descobrir os outros textos, que nio estdo
escritos, mas que significam, pois cada texto oferece possibilidades diferentes de
leituras. Para se ler com competéncia € preciso exercitar a interpreta¢do, pois como diz
ORLANDI (1999:09) 4 interpretagdo esta presente em toda e qualquer manifestagdo
de linguagem. Ndo ha sentido sem interpretagdo.

Assim, ler significa iﬁterpretar e interpretar significa ler. A leitura, portanto,
ndo é uma questdo de tudo ou nada, é uma questdo de natureza, de condigoes, de
modos de relagdo, de trabalho, de produgdo, de sentidos, em wuma palavra: de
historicidade. (ORLANDI, 1993: 09).

Notamos que o tudo esta no texto e o nada pode ser aquilo que ndo esta nele,
mas que o compoe.Ler € levar em conta a historicidade do texto, o momento em que
ele esta, e o que esta nele. Se os dois se interagirem, entdo houve a leitura necessaria.

Segundo a perspectiva cognitiva-sociologica, a leitura € um processo de
compreensdo abrangente cujas dinamicas envolvem componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicas, neurologicas bem como culturais, econémicos e
politicos. Portanto, o educando precisa expandir seus referenciais de mundo e
trabalhar, simultaneamente, com as linguagens escritas, corporais, dramaticas,
cinematograficas, sonoras, etc. Quando se trabalha o educando por inteiro com suas
afetividades, percepgoes, criticas, criatividades e sentidos, ele passa a formar novos
conceitos.

Conforme o PCN de Lingua Portuguesa, a leitura é um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de
seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem, etc.Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos sdo constituidos antes mesmo da leitura propriamente

dita e ndo de simplesmente extrair informagdes da escrita, decodificando-a letra por
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letra, palavra por palavra. O uso de tais procedimentos se adequa a um leitor que por
iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam soctalmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua, tornando-o um leitor competente,
Segundo o PCN de Lingua Portuguesa, (1998:70) Um leitor competente é capaz de ler
as entrelinhas, identificando, a partir do que estdo escritos, elementos implicitos,
estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos Prévios ou entre o fexto e
outros textos ja lidos.

A leitura n3o pode ser encarada como uma simples decodificagio de signos,
atividades mecanicas que determinam uma postura passiva diante do texto. E sim um
processo de compreensdo de intelecgdo de mundo em que envolve processos mentais
na percepgdo dos simbolos, nfio s6 na associagdo entre a forma e o som, mas também
na apreensio do significado dos simbolos. Isso nos torna mais evidente quando
FREIRE (1985:11-12) diz que

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicomente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgiio das relagdes entre o
texto e o contexto.

Esse ato também envolve processo emotivo, pela reagiio que o texto lido
provoca, proporcionando prazer ou desprazer, em que o leitor avaliard como bom ou
mal, falso ou verdadeiro, valioso ou nfo, passando a integra-lo nas suas experiéncias e
até tirando proveito dele. Somente-através da leitura que se adquire a matéria-prima
para a escrita conseqitentemente contribui para a construgio de como escrever.

Ensinar a ler e a escrever estd, em primeiro lugar, na compreensio de que o
aluno quando chega a escola, j4 domina um codigo oral, com desembarago e precisio
aprendido nas mais diversas circunstincias de sua vida, o que significa que ela aprende
a linguagem antes de entrar na escola. Neste sentido a intengdo é que haja entre ela, o
educador e com outros colegas comunicagdes através de didlogos, pois segundo a visio
de GERALDI (1984:67)

.. no encontro do eu como tu que ambos se constituem. E nesta atividade,
que se constroi a linguagem enquanio mediacdo signica necessdria... a
linguagem é trabalho e produto do trabalho... carrega em cada expressdo a
histdria de sua construgdo e seus usos. Nascidos nos universos de discursos
de gue participamos expressaes/compreensdes de tornar individual o que ¢
interindividual,
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Naturalmente, possibilitando o didlogo em sala de aula, sera mais facil
surgirem situagdes de linguagem espontdnea, porque assim o professor estard mais
sensivel e aberto as experiéncias proximas da crianga. Nesse clima de interaggo, € dada
a crianga a oportunidade de se colocar também como pessoa, e isto fara com que ela se
aperceba de que os limites de sua criagio sfo estabelecidos por ela mesma ¢ ndo por
uma expectativa que o professor tem dela. Assim ela estara manifestando sua visio do
real, mediante um desempenho lingiliistico que lhe é proprio, bem como caracteristico
do grupo a que pertence.

Notamos que a escola que ndo atua dentro deste sistema geral, acaba
reproduzindo um ensinc-aprendizagem de forma estitica onde sé o professor sabe,
manda e ensina e 0 aluno obedece, escuta e as vezes consegue assimilar. No entanto,
GERALDI (1984:78) nos afirma esse ato quando diz que

Na prdtica escolar, porém, o eu é sempre o mesmo. O sujeito se anula em
beneficio da fungdo que exerce. Quando o tu-aluno produz lingflisticamente,
tem sua fala tdo marcada pelo eu-professor-escola que sua voz ndo é voz que
Jfala, mas voz que devolve, re-produz a fala do eu-projessor-escola

Percebemos que a escola nfio produz leituras e textos, e sim reproduz textos e
simula leituras, pois os proprios livros didaticos apresentam conteidos prontos e
acabados para o educador. Esse, por sua vez, segue as regras sem questionamentos,
ficando alienado e alienando o processo educativo e o proprio educando. Na utilizagio
do livro pronto e acabado o aluno nfo tera estimulo para buscar novos conhecimentos
e acabara caindo na mesmice, dentro da reprodugio.

O que muitos educadores ndo sabem € que a leitura ¢ um processo de
interlocugio entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o auto, ausente que se
da pela sua escrita. (GERALDI, 1984: 80). Nesta visdo percebemos que o texto possui
varias leituras, dependendo do conhecimento de leitura do texto. Esse fato nos clareia
muito mais quando GERALDI (Apud Lajolo,1984:53) revela que E a maturidade do
leitor, construida, ao longo da intimidade com muitos ¢ muitos textos que,... a cada
nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais
profunda sua compreensio dos livros das gentes e da vida. Sendo assim, ¢ impossivel
ver a produgio de leitura e escrita como algo pronto e acabado, e sim, algo vivo e
inacabado, com possibilidade de novos sentidos.

Observamos que nfio ha possibilidade de leitura em apenas uma leitura. O 1deal

€ que o aluno tenha acesso a diversidade de textos escritos para testemunhar a
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utilizagdo que se faz da escrita em diferentes circunstiancias, pois € atraveés dessa
interagdo obra/leitor que o educando se tornara um escritor competente capaz de
produzir textos coerentes, coesos e eficazes de acordo com sua visio de mundo, de si
mesmo e da lingua que utiliza no meio em que vive, pois para GERALDI (1984:87)
Nédo ha leitura qualitativa no leitor de um livro so: a qualidade (profundidade?) do
mergulho de um leitor num texto depende — e - muito de seus mergulhos anteriores. A
quantidade ainda pode gerar qualidade. Essa qualidade € que propiciara ao educando
alicerce o para obteng@o de conhecimentos mais amplos.

Conforme o PCN de Lingua Portuguesa, na perspectiva de uma didatica voltada
para produgdo e interpretagdo de textos, a atividade metalingiistica deve ser um
instrumento de apoio para a discussdo dos aspectos da lingua que o professor seleciona
e ordena no curso de ensino-aprendizagem. Assim ndo se justifica tratar o ensino da
gramatica desarticulado das praticas de linguagem. Como exemplo, citamos a
gramatica que ensinada de forma descontextualizada tornou-se um conteudo
estritamente escolar, do tipo que so serve para aluno ir bem na prova ou passar de ano.
Uma prdatica pedagogica vai da metalingiiistica para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de terminologia (PCN —
Lingua Portuguesa, 1998:28). Em fungdo disso, discutimos se ha ou ndao necessidade
de ensinar gramatica.

E no interior da situagdo de produgio de texto, enquanto o escritor redige o seu
texto para garantir sua adequagdo, coeréncia e coesdo que ganham utilidade os
conhecimentos sobre os aspectos gramaticais. Quando se fala em ensinar gramatica
para alunos que ja tém a capacidade de se comunicar, utilizando o codigo oral da
lingua, notamos que existe uma delimitagdo desse ensino gramatical como processo de
levar o aluno a apropriar-se da convengdo do escrito mediante uma adequada utilizagio
das normas que regem o padrdo do escrito culto. Entendemos que a gramatica nio
pode ser ensinada com fim, mas como meio do aluno usar os recursos lingiisticos de
forma compativel ndo sO com as suas necessidades imediatas de comunica¢do, como
também com o grau crescente de especializagdo e complexidade. Neste sentido o PCN

de Lingua Portuguesa (1998:90) destaca que

Embora seja peculiar a situagido de andlise lingilistica,...ndo se deve
sobrecarregar os alunos com palavreados sem  fung¢do, justificando

exclusivamente pela tradi¢do de ensind-lo. O critério do que deve ser ou néo
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ensinado é muito simples: apenas os termos que tenham utilidade para
abordar os contetdos e facilitar a comunicagdo nas atividades de reflexdao
sobre a lingua excluindo-se tudo que for desnecessdrio e costuma apenas

confundir os alunos.

Entretanto, isso ndo significa que nao € para ensinar fonética, morfologia ou
sintaxe, mas elas devem ser oferecidas a medida que se tornarem necessarias para a
reflexdo da lingua em fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de produgdo, leitura e escrita de textos, sob a orientag¢do do professor.

Sirio Possenti em sua obra “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”, define
a palavra gramatica como “conjunto de regras” distinguindo-as em trés tipos:
normativa, descritiva e internalizada. O autor classifica a gramatica normativa como
conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles que querem falar e escrever
corretamente; a gramatica descritiva como conjunto de regras que sdo seguidas, e a
gramatica internalizada como conjunto de regras que o falante domina. Ele ainda
sugere que ao ensinar gramatica na escola, o viavel € que se inicie pela internalizada.
Que parta daquilo que os alunos ja sabem, sobre o que se pretende ensinar e focar o
trabalho nas questdes que representam dificuldades para que adquiram conhecimentos
que possam melhorar sua capacidade de uso da linguagem. Neste sentido, pretendemos
que o aluno se desenvolva ndo sO como usuario, mas que possa assSumir,
progressivamente, 0 monitoramento da propria lingtistica. Desta forma a escola estara
valorizando o capital lingiiistico que a crianga traz como ponto de partida. E no que
relata POSSENTI (1996:31)

Saber uma lingua significa saber uma gramadtica. Saber uma gramdtica ndo
significa saber de cor algumas regras que se aprendem na escola, ou saber
Jfazer algumas andlises morfoligicas e sintdticas. Mais profundo do que esse
conhecimento é o conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario para
falar efetivamente a lingua. As criangas, Por exemplo, ndo estudam sintaxe
de colocagdo antes de ir a escola, mas sempre que falam de seqiiéncias que
envolvem, digamos, um artigo e um nome, dizem o artigo anles e o nome
depois (isto é, nunca se houve uma crianga dizer “casa a”, mas sempre se
ouvem criangas dizerem “a casa” (pode ser até que elas digam “as casa”,
dependendo do dialeto do qual eventualmente ndo gostamos, nunca se dird
nem “casa as”, nem “a casas”, o que ndo é pouca coisa). Ou seja “saber
uma gramdtica é saber dizer e saber entender frases. Quem diz e entende
[rases faz isso porque tem um dominio da estrutura da lingua.
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Verificamos que por mais distante que o aluno esteja da variante padrao ele ¢
capaz de se comunicar e a escola precisa respeitar o universo cultural dele e criar
meios para que o mesmo possa dominar outras variantes.

Vemos também que a entidade escolar precisa respeitar o valor lingtistico que
a crianga traz consigo e procurar trabalhar com aquilo que ela ainda ndo conhece.
Referindo-se ao trabalho da escola sobre o ensino de gramatica POSSENTI (1998:38)
destaca que No dia em que as escolas se dessem conta de que estdo ensinando aos
alunos o que eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta tempo para
ensinar o que ndo sabem, podera ocorrer uma verdadeira revolugdo.

Assim, a escola, tendo como evidéncia os aspectos gramaticais, poderia estar
selecionando seus conteidos a partir das produgdes escritas dos alunos, para assim
poder identificar os aspectos considerados problematicos.

Portanto, compreendemos que € dever da escola proporcionar ao aluno a
aquisi¢do dos contetidos que forem importantes e necessarios. Que seja um usuario
competente da escrita, pois cada vez mais € esta a condigdo para a efetiva participagdo
social. E também precisa ser capaz de transitar tanto na oralidade quanto na escrita de

modo que saiba adequar a linguagem, conforme as diferentes situagdes comunicativas.
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EM BUSCA DO SENTIDO

Neste trabalho temos como finalidade analisar, refletir e questionar os
contetdos e exercicios propostos a serem desenvolvidos em sala de aula no decorrer do
ano letivo, na disciplina de Lingua Portuguesa pelo livro didatico, Palavra Aberta, de
Isabel Cabral (Sdo Paulo, Editora Atual, 1995) para alunos de 5° série do Ensino
Fundamental. Se tais atividades condizem ou ndo a proposta exposta na Apresentagio
do livro, cujo objetivo central € levar o aluno a (...) conhecer o funcionamento da
lingua, ferramenta basica de nossa comunicagdo verbal (..), e se através dos
exercicios, o aluno sera capaz de fazer uso desse conhecimento no seu dia-a-dia. O
livro esta estruturado em 10 unidades contemplando a seguinte ordem: Primeiras
idéias, Estudo de textos, Recurso de linguagem, Produgido de texto, Conhecendo a
gramatica, Pontuagdo, Ortografia, Acentuacdo, Exercicios complementares e Sugestdes
de atividades.

Observamos algumas aulas de Lingua Portuguesa, sobre produgdo de leitura e
escrita (5" série A, Matutino da E M.P.G. Ricardo Franco) e entrevistamos a professora
da turma na expectativa de averiguar a forma e o meio que ela utiliza o livro didatico
em analise, nas aulas de produgdo de leitura e escrita.

Entdo iniciamos perguntando:

A senhora utiliza livro didatico em sala de aula? Por qué?

R: Sim. Porque o livro diddtico traz todos os contetidos necessdrios para serem
trabalhados em sala de aula, em cada série.E. o trabalho rende mais quando todos os
alunos possuem os livros, é so segui-los.

Qual(is) ofs) livro(s) didatico(s) que a senhora utiliza?

R: Eu utilizo o livro Palavra Aberta, de Isabel Cabral, e muito raramente eu
tiro algumas atividades de outros livros. S6 quando os alunos estdo com dificuldades
em algum contetido, sendo eu sigo o livro didatico adotado pela escola.

Qual a sua opinido sobre os textos e as atividades contidas no livro Palavra
Aberta de Isabel Cabral em relagdo ao objetivo inicialmente proposto pela autora?

Eu acho otimo, pois os textos e as atividades levam o aluno a atingir os
objetivos propostos pela autora e os propostos por mim no planejamento anual,
porque o aluno pode dar sua opinido sobre os textos, tornando-se assim cidaddos

criticos, fazendo uso correto do _funcionamento da lingua.
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Acima observamos que o livro didatico tem sido o material de ensino mais
utilizado em sala de aula pela professora, como um ponto de apoio para o
desenvolvimento do seu trabalho.

Ao analisarmos o livro acima citado, verificamos que o mesmo possui ligdes
que ndo tem nada a ver com a realidade do aluno que o utiliza e com ele pretende
percorrer os labirintos por onde a lingua materna transita. Suas atividades pedagogicas
sdo desenvolvidas de forma rotineira, nas quais propde exercicios basicamente com
mera decodificagdo sem preocupagdo alguma em explorar o conhecimento prévio do
educando para assim torna-lo leitor e escritor capaz de desenvolver suas competéncias
lingtiisticas.

Esta realidade se torna visivel quando o Guia de Livros Didaticos (1999:9)

revela-nos que o grande problema que entdo nos defrontamos € que 0s mesmos

Muitas vezes ainda, apresentam propostas inadequadas ao desenvolvimento
das diferentes capacidades dos alunos, seja pela falta de sentidos de textos e
atividades, seja pela monotonia repetitiva dos exercicios propostos; ou
mesmo pelas inconsisténcias/incoeréncias enire pressupostos ledricos e
conjunto de atividades.

Desta forma, os contetidos ficam aquém da realidade da sala de aula.

Quando a professora diz que Eu acho détimo, pois, ... os alunos podem dar sua
opinido sobre os textos, tornando-se assim cidaddos criticos, vemos que a mesma
comete um equivoco ao fazer esta afirmagdo, pois durante a aula observada notamos
que a vivéncia e o conhecimento prévio do aluno em nenhum momento foi levado em
conta, dificultando entdo a possibilidade de compreensdo do texto.E conforme o PCN

de Lingua Portuguesa (1997:53).

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
constru¢do do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.

Portanto, tomando como referéncia uma das aulas observadas sobre produgao
de leitura e escrita, desenvolvida pela professora, detectamos que a forma por ela
trabalhada em nenhum momento proporcionou o interesse e o envolvimento do aluno
na atividade, com o objetivo de colaborar no processo da compreenséo do texto lido.

Prosseguimos perguntando:

Como a senhora trabalha produgao de leitura e escrita?
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R: Eu trabalho as leituras dos textos do livro. Essa leitura é feita pelos alunos
em voz alta para observar a pontuagdo e a entonagdo da voz, em seguida é feita a
interpretagdo do texto.

Com relagdo a produgdo escrita eu sigo as sugestdes propostas pelo livro e
quando tem um acontecimento importante eu aproveito para sugerir como tema.

Através da fala da professora e das aulas por nos presenciadas vemos que a
mesma, ao trabalhar a leitura, ndo faz nenhuma preparagéo inicial para o seu inicio. Ela
apenas indica a pagina do livro didatico solicitando o inicio da leitura. Somente alguns
alunos fazem a leitura oral para a turma. O leitor ndo se sentindo nem um pouco
motivado inicia a leitura em voz baixa, na maioria das vezes, tornando dificil verificar
a entonagd@o colocada pelo mesmo. Desta forma notamos que o trabalho com o texto é
totalmente superficial, pois a interpretagio textual € proposta pelo livro didatico, sem
nenhuma relagdo com o contexto do educando. O aluno ndo participa do texto, nido o
interpreta, nunca o relaciona com o seu conhecimento internalizado.

Neste sentido, o PCN de Lingua Portuguesa (1998:91) considera que a escola
tem que respeitar o universo cultural do aluno ao afirmar que no trabalho com a
referida disciplina o professor deve partir do que os alunos ja sabem sobre o que se
pretende ensinar e focar os trabalhos nas questoes que representam dificuldades para
que adquiram conhecimentos que possam melhorar sua capacidade de uso de
linguagem.

Neste caso cabe ao professor levar para sala de aula textos que circulam na vida
real, que representam acontecimentos vivos, relacionados com o dia-a-dia e a partir dai
selecionar os contetidos atraves das produgdes escritas e/ou orais do aluno, tendo como
finalidade principal melhorar a capacidade de compreensdo e expressdo do educando
em situagdes tanto escritas como orais.

As propostas textuais apresentadas pelo livro em estudo ndo trazem
informa¢des necessarias para que o aluno contemple a estrutura de cada texto,
dificultando assim a participagdo intensa do educando na construgdo de sentidos no
mesmo, deixando de proporcionar a recuperagdo dos conhecimentos dele e o

desenvolvimento de diferentes estratégias de leitura. Como diz FREIRE (1985:11-12)

A leitura de mundo precede a leitura da palavra dai que a posterior leitura
desta possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
aleangado por sua leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o
texto e o contexto.
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Desta forma, notamos que a leitura é uma atividade humana, uma agdo
produtiva de sentido estabelecido por um sujeito como ser psicologico e social,
inseridos em determinadas praticas histérico-sociais. Mas, infelizmente, o que sabemos
¢ que o texto trabalhado na escola ¢ geralmente, e quase sempre, o apresentado pelo
livro didético, que é desenvolvido com e para o aluno sob o prisma daquele que o
selecionou dando a ele através dos exercicios de interpretagio textual uma so
interpretagdo.O texto, ds vezes, tem servido como pretexto para copias, resumos,
fazendo dos leitores quase sempre meros repetidores do que esta escrito, ou seja, 0s
textos ndo sdo trabalhados os seus sentidos interpretativos, mas somente como
exercicios de re-leituras. No livro didatico que analisamos encontramos exemplos de
tal fato. A proposito do texto 2 da unidade 2, pagina 25, Codigo Secreto (Goscinny &
Sempé, 1987) e do exercicio de compreensdo que o acompanha, pigina 27, temos:

1- Vamos recontar essa historia: . !

a)Vocé vai identificar os fatos essenciais, isto é, os acontecimentos mais
importantes. Os primeiros fatos jd estdo mencionados no esquema a seguir. Continue
a partir deles:

19 Os alunos tém dificuldade de se comunicar durante a aula porque a
professora ndo deixa.

29 Godafredo avisa aos colegas que inventou um cédigo secreto.

‘ Ressaltamos que se faz necessario trabalhar as atividades de compreensdo,
agucando a se}lsibilidade para certas caracteristicas do texto, qﬁe envolvam o leitor de
maneira que ele se aproxime do significado do mesmo sem restringir-se a tal
significado, relacionando a leitura de um texto a leitura de outros textos, as suas
vivéncias e ao seu mundo.

As atividades de compreensio, em geral, nfo permitem que o leitor dialogue
com o texto, ainda impde de certa forma, uma leitura redundante, que é o formulador
das questBes sobre o texto. Os exercicios de interpretagio sdo os mecanismos que
servirio de subsidios para a produgio de texto, ou seja, para que o aluno reescreva seu
texto, produza a intertextualidade, seja ele o redator, pois segundo FAUSTICH,
(1999:9) Redigir exige requisitos proprios, tais como, saber ler e entender. Assim
sendo, em um primeiro momento, qualquer redator deve motivar-se a partir da leitura
de bons textos para com base no velho criar o novo. E a escola que cabe a tarefa de
ensinar e praticar redagiio, e deve proporcionar momentos de leituras dos textos de

livros didaticos e ontros. Mas no que observamos os exercicios de livro didatico aqui
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analisado deixa de lado a efetiva interpretagio do texto, como vemos no exemplo
abaixo destacado na pagina 27.

Eu vou cometer a insensatez de perguntar o que é que vocés estdo tramando
com essa suds caretas.

a) A palavra destacada poderia ser substituida por:

Agressdo - distragdo - besteira - auddcia

b) Reescreva a frase em seu caderno, utilizando a palavra escolhida.

Para o aluno de 5° série, a quem o livro é destinado, nfio € necessaria uma
leitura mais apurada para buscar subsidios em outros livros e assim responder o
exercicio proposto, pois a resposta estd praticamente no texto, sendo necessrio um
pouco mais de atengiio por parte do aluno.

A escola, assim, aos poucos, através dos exercicios de interpretagdo, vai
mascarande o verdadeiro significado desta e transmite a idéia de que respostas
objetivas sdo as corretas e quando pede para o aluno responder com suas palavras cria
um impasse ¢ a resposta é ainda uma pergunta.

-Eu vou responder com minhas palavras? Como?

E a professora, usando do discurso pedagogico, legitima ainda mais a
autonomia deste discurso.

-Néo discuta e faga.

Esses fatos sfio lapsos dentro do ensino da lingua e muitas vezes se encontra
nas aulas de redagfio. Para GERALDI (1984:122), Na redagdo ndo ha um sujeito que
diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que foi dita pela escola. E
ORLANDI (1999:21) mostra-nos que O aluno é indiretamente B, isto é, a imagem
social do aluno (o que ndo sabe e estd na escola para aprender) e o professor é
indiretamente A, isto é, a imagem social do professor (aquele que possui o saber e estd
na escola para ensinar).E sedimentado neste conceito o professor pega o livro didatico
e desfila exercicios, tais como:

Este texto apresenta duas personagens: o pai e o filho - vamos observar um
pouco a personagem menino:

a) Qual é a idade dele?

b) Como reagiu diante da adverténcia do pai para parar com o barulho?

Todas as atividades com respostas explicitas no texto e que apenas dio ao

aluno uma re-leitura do mesmo.
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O trabalho de produgdo de textos na escola deveria ter como objetivo formar
escritores ;:ompetentes que saibam expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias
ou opinides; leitores que §ﬁo capazes de recorrer com sucesso a outros textos, quando
precisarem utilizar fontes escritas para a sua propria produgdo e ndo meros repetidores
de decorebas.

Ao analisarmos o exercicio de produgdo de texto proposto no livro didatico
(pagina 31, unidade 2), verificamos a disparidade entre o que deve ser e o que é
realizado a partir dele

19 Os meninos do texto “O codigo secreto” ndo tiveram tempo de usar o
cédigo novo porque bateu o sinal do recreio. E quando comegou a aula? Eles usaram
o codigo? Escreva wma historia contando o que acontecen.

O proximo questionamento fot:

Quais os tipos de leitura sugere para seus alunos?

R: Eu procuro deixar livre, apenas incentivo os alunos a lerem aquilo que cada
um gosta: jornal, revista, romance, etc.

Relacionando a resposta da professora com a aula observada detectamos que
ela apenas sugere, tipos de leitura, pois em nenhum instante nos deparamos com a
mesma criando situagdes que incentivassem 3 leitura ¢ demonstrassem o prazer que a
mesma pode proporcionar.

Para que haja mudangas o findamental é que o professor procure levar para
sala de aula diversos textos que circulam na vida real. S#o neles que estdo
contemplados os acontecimentos vivos que ddo ao aluno condigdes de se identificar,
relacionando-os a sua vida cotidiana, pois segundo GERALDI (1984:87) Ndo ha
leitura qualitativa no Ieitor de um livro so: a qualidade (profundidade?) do mergulho
de um leitor num lexto depende — e — muito de seus mergulhos anteriores. A
quantidade ainda pode gerar qualidade.

Neste caso a escola deve oferecer materias de qualidade, modelos de leitores
proficientes e praticas de leituras eficazes...é preciso portanto, oferecer-lhe os textos
do mundo (PCN - Lingua Portuguesa, 1997:55). Sdo essas qualidades e diversidades
de apoios concretos que proporcionario amplos conhecimentos ao educando, que o
levardo a reflexdo sobre a lingua possibilitando-o a discussio sobre diferentes sentidos
atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que validam ou ndo as
atribuigdes de sentidos. Tais atitudes propiciam ainda a construgio de um repertorio de

recursos lingiiisticos a ser utilizado na produgiio de textos.
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Conforme LEAL (2000:125), a concepgdo de ensino dos conhecimentos
lingiiisticos vem sendo marcada por um viés normativo que, em lugar de levar os
alunos ao dominio da lingua, tem se constituido um elemento de discriminacdo e
repressdo em relacdo ao uso da linguagem. Com isso, notamos que a escola precisa
redimensionar e buscar novas perspectivas para o ensino da lingna, antes vista com
exclusividade, pois diante das dificuldades hoje encontradas pelo aluno percebemos
que a metodologia de ensino aplica pelas escolas nio tem contribuido muito para o
desenvolvimento do ensino da lingua.

Quando se fala em ensino da lingua nas escolas, observamos que este é feito a
partir de palavras soltas para depois partir para a produgio de textos o que em vez de
ajudar estaria dificultando e distanciando cada vez mais os alunos da produgo.

Se a escola partisse da produgfio de textos e a partir dai trabalhasse questdes
gramaticais, facilitaria muito mais a participagdo e o interesse do aluno, pois como diz
CITELLI, (1990: 40) A escola erra ao tentar primeiro formalizar o fenémeno da
lingua, por meio do ensino da gramdtica, para depois tentar abri-lo. O movimento
contrdrio é muito mais inteligente: primeiro vocé abre, depois formaliza.

De acordo com Citelli, o conhecimento da gramatica é mmito importante,
porque abre caminhos a novas possibilidades de expressdio, mas a escola da
importéncia excessiva ao ensino de varias regras e conteidos que na maioria das vezes
os alunos nunca precisaram aplicar. Essa realidade ficou bem clara quando fizemos a
seguinte pergunta a professora entrevistada.

O que a senhora mais gosta de trabalhar com seus alunos, producio de leitura e
escrita ou apenas gramatica?

R: Eu trabalho mais a gramadtica porque o aluno conhecendo bem as dez
classes gramaticais com certeza podera produzir melhor e com menos erros
ortogrdficos e gramaticais e também porque a gramdtica ird ajuda-lo muito quando
Jfor prestar um vestibular e cursar uma faculdade.

Diante da resposta acima e das aulas observadas podemos afirmar que a
professora tem dedicado maior tempo ao ensino de gramatica descontextualizada,
através de exercicios mecénicos, sempre de acordo com o livro didatico, como
observamos no exemplo do livro em estudo, pagina 09:

Seguem alguns enunciados. Quais sdo frases?

aj Agora eu descobria que estava completamente perdido.

b) Distraido em olhar o chdo a
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¢) Ndo sabe que naquela mata ha ongas?

Desta forma, a gramética ird se tornar um conteido somente para a escola, e 0
aluno, s6 conseguira fazer uma prova. Fora da escola nfo terd nenhuma utilidade. O
aluno sé aprende a explicitar regras sem saber como e porque funciona desta ou de
outra forma. Através destas observagGes vemos que o ensino da gramatica nas escolas
tem sido voltado a regras.E exemplos, como esse acima citado, sdo repetidos anos apos
anos como forma correta para o ensino da lingua.

Verificamos que se tratando de um livro de 5° série, 0 exemplar deveria estar
menos comprometido com definiches e nomenclaturas que ndo garantem o
aprendizado da lingua e da escrita.

Saber o que é substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposi¢fo, sujeito, etc. ndo
significa ser capaz de construir bons textos, empregando bem esses conhecimentos. Os
exercicios de revisdo teriam muita importincia se fossem tratados como uma boa
oportunidade privilegiada de ensinar o aluno a utilizar os conhecimentos que ja possue,
ao mesmo tempo, que é fonte de contelldos a serem trabalhados. Isso porque os
aspectos gramaticais bem como a pontuagio e outros discursos deveriam ser
selecionados a partir das produgGes escritas do aluno. Nesse caso o critério de
relevincia dos aspectos identificados como problematicos, que precisam ser ensinados
como prioridade, deveriam ser adequados na combinagio de dois fatores: o que
poderia contribuir para maior adequagfo e legibilidades dos textos e a capacidade dos
alunos em cada momento.

Infelizmente, a maioria das aulas aplicadas na escola € gasta com o aprendizado
e a utilizagio de metalinguagem, nfio dando prioridade ao aluno, trabalhando a sua
criatividade através da produgio e compreensdo de textos.

Para o PCN de Lingua Portuguesa (1998:28) Ndo se justifica tratar o ensino da
gramdtica desarticulada das praticas de linguagem. Esse fato € visivel quando a
gramética é ensinada de forma solta e descontextualizada, como no exemplo abaixo do
livro em estudo, pagina 72:

Identifique os adjetivos das frases a seguir

a} O menino corajoso fugiu.

b) As meninas expertas compraram doces gostosos.

¢) Os alunos levados fizeram doces gostosos.

d) A professora ficou brava.
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Em atividades desta natureza constatamos que tanto o livro didatico como o
professor, acham que o aluno sera capaz de fazer a transferéncia automatica dos
conhecimentos recebidos na escola para o seu uso diario. Neste sentido, devemos ter
como evidéncia que a forma de ensinar corresponde a uma pritica que parta da
reflexdo produzidé pelo aluno, a utilizagio de uma terminologia simples que se
aproxima progressivamente, pela mediagio do professor, do conhecimento gramatical
produzido.

Tratando-se de um livro de 5° série a gramitica deveria estar mais voltada &
pritica e ao uso das formas gramaticais em estruturas com as quais o aluno pudesse se
apropriar do jogo da linguagem. A memorizagio de defini¢Ses e nomenclaturas nao
garantem por si o aprendizado da lingua e da escrita.

Sabemos que a gramatica ensinada da maneira que o livro diditico em estudo
propde (conforme exemplos citados) servira apenas para cumprir as propostas
curriculares trazidos pelo livro e para o aluno conseguir fazer uma prova. Fora da
escola, terd pouca ou nenhuma utilidade.

Através desta andlise podemos constatar que o ensino da lingua na escola tem
sido voltado ao ensinamento de regras, nio dando prioridade ao aluno em sua
criatividade através da produgdio e compreensio de textos.

Desse modo cabe 4 escola, selecionar de cada conjunto os aspectos que devem
merecer importincia e trabalhd-los de forma nfio s6 a favorecer o processo de
aquisigio dos automatismos basicos da escrita pelo aluno como também de

instrumenté-lo para o aprimoramento continuo de sua compreensao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A apresentacdo do livro didatico Palavra Aberta, de Isabel Cabral, apresenta-
nos como objetivo central levar o aluno a comhecer o funcionamento da lingua,
Jerramenta bdsica de nossa comunicagdio verbal. Essa atividade ¢ uma proposta
fundamental que deveria nortear de fato o ensino da lingua.

Verificamos que o livro propde atividades do tipo preencher lacunas, identificar
classes de palavras, atividades de flexdo em género, mimero e grau entre outras de
mesma natureza. Todas essa atividades s3o classificadas como metalingiiisticas.

Assim, essas atividades ndo estdo em consondncia com o objetivo proposto
pelo livro, pois estas levam o aluno a ter um conhecimento de gramatica e ndo de

lingua.
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APRESENTAGAQ

 Este livro foi elaborado para ser:
um gostoso instrumento de traba-

* |ho nas suas aulas de Portugués.

Com ele, vocé aperfeigoard a sua
capacidade de comunicacao, len-
do e produzindo textos, discutin-
do idéias, expressando sentimen-

tos e opinides. Vocé vai conhecer

o funcionamento da lingua, ferra-
menta bésica de nossa comunica-
¢ao verbal, e vai descobrir uma

série de recursos que tornam os .

textos bem mais expressivos.
Espero que este livro ajude tam-
bém na sua formagao como indivi-
duo consciente .de seu papel no
desenvolvimento’'da coletividade.
Bom crescimento! "
AAutoral
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Como vocé acha
que vai ser
a 52 série?

~Converse com
seus colegas a
respeito disso.
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Vocé vai ler, agora, um texto que fala sobre a aventura de um menino que
se perdeu dos companheiros no meio da mata. Serd que ele teve medo? Vamos
conferir.

L~

&

Uma aventura na selva

J
o

Enquanto os demais escoteiros cumpriam cada um sua missao armando o acampamen-
to, a patrulha do Lobo [...] foi encarregada de catar galhos secos na mata, que servissem
de lenha para cozinhar ¢ para o Fogo do Conselho, depois do jantar. Fui com os oito 1. Co
escoteiros, pois ficara mais ou menos agregado a eles, adotado por aquela patrulha como
uma espécie de mascote.

Usando suas machadinhas e facGes, os escoteiros se espalharam entre as drvores,
cortando galhos aqui e ali. Também eu levava, com orgulho, dependurada ao cinto, a
minha faca de campanha. Mas ndo precisei de usd-la, pois, de acordo com as instrugées do
comandante da patrulha, minha missio se limitava a recolher do chao todo graveto que

H
P L

encontrasse. 2. Ce
Distraido com a tarefa, ndo reparei que me distanciava dos outros, embrenhando-me -
cada vez mais no meio do mato. Quando percebi que ja néo os via, nem mesmo ouvia suas B2 1

VOZes, procurel regréssar, mas nao sabia por onde, tantas eram as voltas que havia dado. O
mato era denso ao redor, impedindo que eu visse qualquer coisa a distdncia de uns poucos
metros. Mesmo a luz do dia mal chegava onde eu tinha ido parar, impedida pela copa das
arvores que se fechavam como um telhado sobre minha cabega. E o pior é que jd comegava
a anoitecer.

Procurei prestar atengdo, agucando os ouvidos, para ver se escutava alguma coisa.
Realmente deu para captar, ao longe, uns farrapos de conversas e risadas cada vez mais
fracas, 2 medida que se afastavam, eu nao conseguia distinguir em que direcdo. Gritei,
gritei, mas ndo deviam ter me ouvido, pois fiquei esperando wn tempdo e ninguém
apareceu. Senti vontade de chorar, mas resisti: um escoteiro nao chora.

Dava para perceber em que lado o sol se afundava no horizonte, pois seus tiltimos raios
conseguiam varar a parede de drvores, deixando no ar uma cortina de luz. Eu sabia me
orientar pelo sol. Bastava virar a esquerda para o poente, e tinha a minha frente o norte, ds
costas o sul e 4 direita o leste. Mas de que adiantava? Eundo sabia se 0 nosso acampamento a)
estavanadirecao donorte, dosul, doleste oudo oeste. Distraido em olhar o chao a procura
de gravetos, eu nao havia prestado atengao a nada, € muito menos por onde ia. O que era
imperdodvel num escoteiro, que deve estar sempre alerta.

Agora eu descobria que estava completamente perdido, e em breve seria noite. Sabia
que tinha ido parar bem longe do acampamento. Devia ter me afastado dos outros uma
longa distdncia, andando sem rumo pela floresta. Era inuitil tentar voltar. Eu ia acabar me
perdendo de vez, e quando viessem & minha procura, jamais me achariam.

Fernando Sabino. O menina no espelhio. Rio de Janeiro: Record,
1986.
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Palavras no contexio

Para compreender e produzir textos, € preciso conhecermos o significado das pa-
lavras.

Algumas vezes, conseguimos descobrir o significado de uma palavra “desconhe-
cida” pelo sentido geral da frase ou do texto em que ela foi empregada. Porém, o ideal

* éprocurarmos as palavras em um diciondrio. Para facilitar a procura, as palavras apa-

recem no diciondrio em ordem alfabética.

No final deste livro, hd um microdicionério, que apresenta os significados de vérias
palavras existentes nos textos que vocé vai ler. Nesse microdiciondrio, as palavras
também aparecem em ordem alfabética.

1. Coloque em ordem alfabética as seguintes palavras:

escoteiro alerta
tarefa regressar
gravetos horizonte
medo 'sol
patrulha chorar

2. Coloque em ordem alfabética os seguintes grupos de palavras:

* ¥ GRUROL..] GRUPOTI GRUPO IV
cobia . sapo ferro
cama ° sapato ferreiro
cedo sapé ferradura

Mmtas e_zes o d1c1onar10 apresenta vanos s1omf1cados para uma m
2l ‘que possue'n 5t gmflcadoa ﬁ&melh&ll

Ja“ ,q

3551011 ‘P :
smo sendo usadas em um texto
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3. Leia o seguinte trecho:

“Fui com os oito escoteiros, pois ficara mais ou menos agregado a eles, adotado
por aquela patrutha como uma espécie de mascote.”

a) Observe, com atengao, o quadro a seguir e escolha o item que melhor explica o signifi-
cado da palavra destacada.

agregado

1. Reunido, junio, anexo.

2. Aquele que vive numa familia como pessoa da casa.

3. Criado, servigal, empregado.

4. Auele que vive numa fazenda, cultivando certa porgdo de terra que nio lhe
pertence.
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b) Vocé sabe o que é um mascote? Escreva em seu caderno o significado dessa palavra no
texto.

c) Agora, reescreva o trecho usando suas proprias palavras.

4, Leja, com atengio, os seguintes trechos:

a) “[...] minha missde se limitava a recolher do chéo todo graveto que encontrasse.”

b) “Distraido com a tarefa, ndo reparei que me distanciava dos outros, embrenhando-me
cada vez mais no meio do mato.”

c) “[...] procurei regressar, mas nio sabia por onde [...]"

d) “Procurei prestar atengdo, agugando os ouvidos [...]"

. Agora, observe os grupos de palavras. Apenas um deles apresenta palavras que podem
substituir a palavra destacada de cada trecho, sem que o sentido seja mudado. Qual €?

T GRURETE

DR
:sereduziaa
.metendo-me
‘retornar 2

apurando |

o Sem—

Compreensao

L O - e s - e T et Rl

Uma histéria ou narrativa sempre tem acontecimentos, personagens € narrador.
O narrador conta os acontecimentos da histdria, que se passam em determinado
lugar e tempo.
As personagens s30 0s seres que participam da histdria, agindo, pensando, falando
e sentindo. ' T

1. Vamos observar os elemnentos dessa narrativa.

a) Quais sdo as personagens dessa histdria?
b)O narrador é uma personagem?

c) Onde acontece a histéria?

d)Quando acontece a histéria?

2. Vamos relembrar o que acontece nessa histéria:

a) Em primeiro lugar, vamos dividi-la em quatro partes, destacando os fatos principais.
Os primeiros fatos j4 foram destacados. Observe:

12) Em um acampamento de escoteiros, um grupo de meninos & encarregado de reco-

lher galhos secos na mata. .
22) Um dos meninos, considerado como mascote, distrai-se recolhendo gravetos e dis-

- tancia-se dos demais.

Escreva o que aconteceu de importante nas outras duas partes.

———
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b)Agora, reconte a histéria em forma de desenho. Em seu caderno, faga quatro quadrinhos
e desenhe em cada um deles uma parte importante da histéria. Dé um titulo para cada
quadrinho.

3. Vocé deve ter notado que quem conta essa histdria € a personagem menino. Em um mo-
mento do texto, o menino diz o seguinte:

“Também eu levava, com orgulho, dependurada ao cinto, a minha faca de cam-
"
panha”.

a) Para que o0s escoteiros usavam facas, machadinhas e facdes?
b) Por que o menino tinha orgulho de carregar uma faca?
¢} Ele usou a faca? Por qué?

4. “Eu sabia me orientar pelo sol. Bastava virar a esquerda para o poente, e tinha & minha
frente o norte, as costas o sul e a direita o leste,”

Vocé também sabe se orientar pelo sol? Descubra onde estdo norte, sul, leste e oeste em sua
classe.

5. Pedemos afirmar que o menino teve medo? Procure no texto e escreva em seu caderno um
trecho que comprove a sua resposta.

6. Como vocé se sentiria se estivesse no lugar do menino? O que vocé faria?

7. O que vocé acha que aconteceu ac menino, durante a noite, sozinho, perdido na mata?
Imagine que vocé € o escoteiro perdido e escreva um final para a histdria.

Vocéja ouviu falar do Sitio do'Picapau Amarelo? E de Pedrinho, Narizinho,
Dona Benta, Tia Nasticia e da boneca Emilia? Se vocé nunca ouviu falar de
nada disso, saiba que sdo todos criagdes de um escritor brasileiro muito famo-
so, chamado Monteiro Lobato, que viveu de 1882 a 1948. Em sua obrainfanto-
juvenil, Monteiro Lokato conta vdrias aventuras das personagens do Sitio. Que
tal conhecé-las? .

O texto que vocé vai ler agora mostra Pedrinho, um menino bastante
corajoso, conversando com sua avo, Dona Benta.

Serd que sempre had alguma coisa que pode nos dar um certo medo?
Bastante atencao!

Medo de saci ]

Pedrinho, naqueles tempos, costumava passar as férias no Sitio de Dona Benta, onde
brincava de tudo [...].

Estava ele navaranda com os olhos no horizonte, postosld onde aparecia o verde-escuro
do Capoeirdo dos Tucanos, a mata virgem do Sitio. De repente, disse:

— Vové, eu ando com idéias de ir cagar na mata virgem.
_ DonaBenta, ali na sua cadeirinha de pernas cotds, entretida no tric, ergueu os 6culos
para a testa.

&
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— Nio sabe que naquela mata hd ongas? — disse com ar sério. Certa vez uma onga
pintada veio de 14, invadiu aqui o pasto e pegou um lindo novitho da vaca mocha.

— Mas eu nio tenho medo de onca, vovd! — exclamou Pedrinho fazendo o mais belo
ar de desprezo.

Dona Benta riu-se de tanta coragem.

— Olhem o valentdo! Quem foi que naquela tarde entrou aqui berrando com uma
ferrotoada de vespa na ponta do nariz?

—Sim, vovd, de vespa eu tenho medo, ndo nego—mas de onca, nio! Se elavierdomeu
lado, prego-lhe uma pelotada do meu bodogue novo no olho esquerdo; e outra bem no
meio do focinho; € outra...

— Chegal — interrompeu Dona Benta, com medo de levar também uma pelotada. —
Mas além de ongas existem cobras. Dizem que até urutus h naquele mato.

— Cobra? E Pedrinho fez outra cara de pouco-caso ainda maior. Cobra mata-se com um
pedaco de pau, vovd.-Cobral... Como se eu I3 tivesse medo de cobra...

Dona Benta comegou a admirar a coragem do neto, mas disse ainda:

— E hé aranhas caranguejeiras, daquelas peludas, enormes, que devoram até filhotes
de passarinhos.

O menino cuspiu de lado com desprezo e esfregou o pé em cima. — Aranha mata-se
assirn, Vovo — e seu pé parecia mesmo estar esmagando virias aranhas caranguejeiras.

— E também hi sacis — rematou Dona Benta.

Pedrinho calou-se. Embora nunca o houvesse confessadoa ninguém, percebia-se que
tinha medo desaci. Nesse ponto nao havianenhumadiferencaentre ele,que eradacidade,
e os demais meninos nascidos e crescidos na roga. Todos tinham medo de saci, tais eram as
histdrias correntes fﬂwpw endiabrado moleque duma perna so.

-—w-f
¢
1
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Monteiro Lobate. @ saci. Sio Paulo: Brasiliense,1979.

oy

$"1. “Dona Benta, ali na sua cadeirinha de pernas cotgs, entretida no trico, ergueu os gculos
para a testa.” '

Responda &s perguntas seguintes. Se for preciso, consulte um diciondrio ouo finaldolivro.

a) As pernas da cadeira de Dona Benta eram longas ou curtas?
b)Dona Benta estava entretida no tric6. E vocé, quando fica entretido? Por qué?

. “Se ela vier do meu lado, prego-lhe uma pelotada do meu bodoque novo no olho es-
quexdo [...]”

a) Vocé j& viu ou jé usou um bodoque? Se a resposta for afirmativa, desenhe um bodoque
em seu caderno e mostre a seus colegas que nunca tenham visto um. Diga a eles para que

serve um bodoque.
b) Reescreva com suas préprias palavras o trecho destacado.

- ¢) Hoje em dia, bodoques ou estilingues nao sdo brinquedos comuns de se encontrar. Na
sua opinido, por que os Meninos Nao 0S Usam mais em suas brincadeiras? Eles foram

substituidos por outras coisas? Pelo qué?
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Compreensao

1. Pedrinho e Dona Benta sdo as personagens dessa histdria.

a} Onde estdo as duas personagens?
b) Quem narra a histdria também € personagem?

2. Pedrinho quer cagar na mata virgem. Porém, sua avé mostra-The vérios perigos existentes
nesse local.

a) Que perigos sdo esses?

b)Pedrinho mostra ter medo de todos os perigos da mata? De que ele diz ndo ter medo?
Por qué?

c) Vocé teria medo se tivesse de enfrentar ongas, cobras e aranhas? Por qué?

d)Vocé acha que cagar animais é uma boa idéia? Por qué?

3. Observe o seguinte trecho do texto:

“— E também h4 sacis — rematou Dona Benta.
Pedrinho calou-se.”

Por que Pedrinho se calou nesse momento?

4. Vamos fazer uma leitura dramatizada do texto? Releia-o, com atencéo, observando como
as personagens diriam em voz alta suas falas. A seguir, retina-se a mais dois colegas para
fazer uma leitura bem expressiva do texto.

N

1. Serd que existe alguma coisa em comum entre o texto ‘E a 53 série, como serd? e
‘Uma aventura na selva’? Vamos observar:

a) Quem conta a histéria, nos dois textos, é uma personagem?
b)As personagens tém medo de alguma coisa? Do qué?

c) As duas personagens sentem orgutho de alguma coisa? Do qué?
d)Vocé acha que as duas personagens s&o corajosas? Por qué?

2. Vocé deve ter notado que Pedrinho tem medo de saci. _
O que hd em comum entre Pedrinho e as personagens dos cutros dois textos que
vocé leu nesta unidade?

3. Mesmo pessoas corajosas podem ter medo de alguma coisa? Por qué?

4. Voc& tem medo de alguma coisa? De qué? O que vocé pode fazer para vencer o
medo?

5. Quando o ano comegou, vocé ficou ansioso ou com medo ao pensar e como seria
a 52 série? Como vocé se sentiu? Ainda estd se sentindo da mesma forma?
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Secursos de linguagem

NIgs= Comparagoes

As coisas e as pessoas se parecem com o qué? Complete as frases:

a) Os galhos estavam tdo secos, que mais pareciam A.
b) A noite estava fria como A. |
¢) O menino gritou igual a A.

d) Alua estava tdo redonda, que lembrava A. ':
e) Os escoteiros eram corajosos como A.

i
Observe o seguinte trecho: 2.
|
L) |
.. "Mesmo a luz do dia mal chegava onde eu tinha ido parar, impedida pela copa . 3.
das drvores que se fechavam como um telhado sobre minha cabega.” i "
Vocé deve ter compreendido que as drvores eram tao fechadas que pareciam um telhado, | .
nao deixando a luz do dia passar. ¢
! i
' d
Py
Fr]
| b
|
;
[}
1

o
£} No primeiro dia de aula, a escola estava cheia tal qual A. .
g) Quando entrei em minha classe, eu me senti como A. ; ‘
h) Meus colegas de classe pareciam 4. ‘ :

alg
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roducio de texte

1. Observe, com bastante atencéo, a tira a seguir: :

Quino. Mafalda, n? 4. Sic Paulo: Martins Fontes, 1690,




Agora, responda: _ i

I
!
%
a) Provavelmente, para onde estd indo a menina? Por qué? vl
b) Ela acha algo estranho em seu caminho. O qué? ' i
¢) De.onde vem a dgua que estd no chio? :
d) Por que as criangas estdo chorando? J

2. Escreva em seu caderno ahistdria mostrada nessa tira.

3. Escreva um texto, contando como foi o seu primeiro dia de aula na 52 série. Lembre-se de 5
contar 0 que aconteceu e como voce estava se sentindo nesse dia. Se quiser, vocé pode fazer -
uma ilustracéo. o

‘ - A . - “'!.

"G ONHECENDO A GRAMATICA
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Frases

Vocé sabe 0 que é uma frase?

Leia os seguintes enunciados, com atencfo. Serd que ambos podem ser considerados
como frases?

“Procurei prestar atengao.” .. 2l
“que adiantava? eu ndo sabia se” _ &

Vocé deve ter reparado que o primeiro enunciado apresenta sentido completo, transmite ;o
alguma comunicagdo, mesmo que minima. Trata-se, entdo, de uma frase.

Ja o segundo enunciado apresenta “pedacos” de idéias, sem inicio e sem fim. Nao comu-

nica nada, pois estd incompleto. Entao, nio se trata de uma frase. £,
; A frase é um enunciado que apresenta sentido completo, inicia-se por letra maitis- -
¢ cula e termina com ponto final, de exclamacgéo ou de interrogagéo. Por exemple: =
| . =
! : ; i
frs O menino era o mascote do grupo. X
- ' ‘]
2

B

1. Seguem alguns enunciados. Quais sio frases? b

n

a) “Agora eu descobria qute estava completamente perdido.
b) “Distraido em olhar o chéo a”
c) “Nio sabe que naquela mata ha ongas?”

i i
=l L Sy

=

TR s e

Tt




(PP (P ey

“Dona Benta comegou.”
e) “de levar também uma” j
f) “Pedrinho calou-se.”

g) “Olhem o valentdo!”

h) “Nesse ponto ndo havia nenhuma”

i) “Chegal”

j) “ferrotoada de vespa na ponta do nariz?”

=T
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2. Retire do texto ‘Medo de saci’ mais trés exemplos de frases.

P

i
- A

L__"._,.‘

- 3. Observe a seguinte tira com atengdo e escreva em seu caderno as frases que encon-
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Glauco. ‘Geraldinho'. Emt Folhinha, 24/7/1993, p-l12.
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HRNIA Tipos de frases

Leia as frases seguintes, com atengdo, e observe a diferenca entre elas:

Dona Benta ergueu os éculos.

Dona Benta ergueu os éculos?

Mesmo sendo muito parecidas, vocé deve notar que, na primeira frase, estd-se fazendo
uma declaragdo e, na segunda, estd-se fazendo uma pergunta. Isso torna as frases bem dife-
rentes.

Agora, observe a diferenca entre estas duas outras frases:

Dona Benta ergueu os ¢culos!

Dona Benta, erga os éculos.
A primeira frase expressa uma exclamagéo, como se a ago de Dona Benta causasse certo
espanto ou surpresa. Ja na segunda frase, podemos perceber que um conselho (ou uma
ordem) estd sendo dado a Dona Benta.

Desse modo, podemos dividir as frases em quatro tipos diferentes:

]
R




e declarativas: quando se declara alguma coisa, seja de forma afirmativa, seja de
forma negativa. Por exemplo:

Pedrinho quer cagar na mata virgem.
Pedrinho ndo quer cagar na mata virgem.

o interrogativas: quando se pergunta alguma coisa. Por exemplo:

Pedrinho era um menino corajoso?
“— Néo sabe que naquela mata hd ongas?”

o exclamativas: quando se exprime surpresa, contentamento, medo, etc. Por
exemplo:
Esta histéria é incrivel!
Este menino é muito corajoso mesmo!

e imperativas: quando se dd uma ordem ou um conselho, faz-se um pedido, etc. Por
exemplo:

Pedrinho, ndo v4 cagar na matal
Conte-me uma histéria, por favor.
Saia ja dail

4. Indique o tipo de cada uma das frases:

a) O mato era denso ao redor.

b) Vocé sentiu vontade de chorax?

¢) Nao gostei dessa histéria.

d) Sente-se, por favor.

e) Que chatice!

f) Alguém foi buscé-lo no meio do mato?
g) Meu Deus, que medo! .

h) Todos tém medo de alguma coisa.

i) Devolva meu livro agora!

j) Nao faca mais isto.

5.Que
a) l

tipo de frase podemos encontrar nos trechos destacados dos aniincios a seguir?
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Chegon o video
1igis esperado
que Principe Encantado.

O lnngamento tnals espereds do ano J4 estd
disponfvel para corpma na Hobby Video. S50 18
Iofas cheias de principes ¢ princesas que alendem
vocé com carinbo e simpalia lodo dia até a meia-
nolle. £ fem nicis da mundo maravitboso de Walt
Disney: DuckToles , 0 Principe e o Mendizo e
Ledro ¢ o Lobg. Passe na Hobby o o seu video vai
Sicar com a cara da Gala Borralbeir.

© Tbe Wikt Disniey Company:

L S S S S

o "y

Y
0 seu melbor lazer.
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TELS.: 533-9626 1212-2933/852-4507 £ 262-0340 abeil E\fﬂiﬁ@@

Em Vge Sao Paule, 21/10/1992, p.- 73.

B TR e

T
HOFCI098

S R A
: i 1. Leia os enunciados a seguir e copie em seu caderno apenas os que sdo frases:

a} Hoje, o dia foi bastante cansativo.

b) de manha, e estava chovendo

¢) Havia pogas de dgua por todos os lados!

d) estava quebrado, entéo

e) Cheguei atrasado e o professor ficou bravo.

4 2. Complete os seguintes enunciados, transformando-os em frases:

a) Eu gosto de A.

b} A de chocolate é muito A,

¢) A o armdrio depressa e tirou uma A.
d) Em um minuto, o bolo A.

e) A ficaram A.

3. Leia os seguintes quadrinhos com atencdo:




ESTA NA crLIN, OLHEY vocd o *‘ngzﬂ’-“fﬁ OH MEU PEUS,

RECEGEU 1 ATAL DPEVE SER PO
SERREELC TN FARRI NOEL!
ParFAl HOEL
ME MANPOU
UMA CARTA!

NLwu! MOES)
A r/
“

;','—'.
: N
' rp;fq} LEINE  [GUERIPO LAY, | [commios L@ “EU FI2 UMA LISTR, MAD aus  VESTOU TE ESCREVERAD
s 1] SEU MOLEQUINMD \‘_—r\g‘ﬁ HEM S FAEQLUPES EMA tais? JFAAR TE DAR UMA OLTIMA
{ ‘“ p ..» OH, "h CLHA-LA, POAGUS YOIE, "4 CHANCE, YOLE TEM 9STE
< DDVIAMENTE, § 0 GAROTD :,\.\?:hm., PARA ENTRAR HA
ot h #FAIS MALYAZO DO ! usm PQS‘ MERINDS
W MUKPO” \ NHO3®
"u( B, 5 i 78 pm_w 94 #4301
: [ i .
i\ j{;@@? ) s \EL_ ol thtensa
st po, ;
= 4 t“‘.’.‘.ﬂ?v! [+ 4
5 i s 04 & ﬁ,
ff 7 ﬂ*\’?h l‘é»
.;"J‘ W"“‘” ‘;-. - i,
o _ -
‘1::"."- 1 i
TALVEZ ELE | €U SUGIAD GUE COMGCE FYRECE U | ASSINARD, PAPAI PO TE PAR  \HMPH, BEM, € O -
SEnTO oo Mara 05 ARmas.| | consedio Yedut PABNI PO CSY P um LANGHE, \QUE fLe TN ]
TALVEZ YOCE CONHEGA ALGUA &i20. S5PERE LAt HERT! GUE LESCRITO SE NED
o LANIMAL QUE QUEIRA UM Lte LHNUTO! EU RECO- TAL UM | ESTivESSE T80
HEPAGLI A POUCD, O TALVEZ ".’*m NHECO ESTA LETAA! BANPUICHE oLuPreQ
vicE PEVESSE DEIAR -.:(9}% & stns PE N OE
Um AramaL LER 05 SEUS : R 1 F"EF:‘i.f NJGL o

61815, PENSE KISSO®

Bill Watterson. O progresso cientifico dew “Hlt", v. 1.
Sio Paulo: Best Editora, 1991, p. 60.

143 Retire deles um exemplo de: .
Ve . : . it
=4 a) frase declarativa; c) frase interrogativa; 2

74\ b) frase imperativa; d) frase exclamativa. ) ¥




4. Indique o tipo das frases destacadas:

a) “Menino, vem pra dentro, olha o sereno! Vai lavar essa mio.
Jd escovou os dentes? Toma a béngéo a seu pal. Jd pra cama!
Onde é que aprendeu isso, menino? Coisa mais feia. Toma
modos. Hoje vocé fica sem sobremesa. Onde é que vocé estava?
Agora chega, menino, tenha santa paciéncia.”

Fernando Sabino. A mulher do vizinko.
Rio de Janeiro: Editora do Autor,
1962.

“O telefone tocou.
—Alb...
— Adrjana?
— Sim.
—5Sou eu, Clara.
— Clara?!
-
— Onde vocé esta?
— Aqui.
— Aqui, onde? -
— Em casa. ‘
— Ué... vocé nio deveria estar a pelo menos dois mil quildmetros daqui,
numa calorenta praia do norte? 3
1
1

b)

f
By Rl

— Eu ndo fui.
— Vocé estd brincando! | It
— Néo fui mesino. , ’
— Que é que hd, menina? Umas férias dessas, um calor desse, uma boca dessa
e vocé... po, Clara, algum problema? ~
— Um probleminha. '
— Que tamanho?
— Sei 14, Dri! Vocé, alguma vez, conseguiu medir o tamanho de um problema? )
— Chiii... pelo tom de voz, a coisa deve ser grave... ap
—Eé& sen
— Posso saber qual € o grilo?
— Foi por isso que eu liguei. (
— Entdo, desembuche, companleira.” ,

Edson Gabriel Garcia. ‘Corda bamba’. Em Cochichos e sussurres.
Sao Paulo: Atual, 1988.




/ 5. Qual serd o problema de Clara? Termine aconversa entre as duas amigas. Em segui-
da, observe que tipos de frase vocé usou. .

6. Transforme as frases de acordo com o modelo: o
declarativa: Clara conta seu problema a Adriana. Ficucndth
imperativa: Clara, conte seu problema a Adriana. P S

a) declarativa: A menina n3o esperava que o telefone tocasse.
interrogativa: A A A

b) interrogativa: Vocé viajou nas férias?
exclamativa: A A A

¢) declarativa: Ela desligou o telefone rapidamente.
imperativa: A A A

d) exclamativa: Que conversa vocé teve!
interrogativa: A A A

e) imperativa: Diga-me a verdade.
declarativa: AAA

f) declarativa: Adriana ouve o problema da amiga.
interrogativa: A A A

g) interrogativa: Vocé nao imagina qual € o problema?
declarativa: AAA -

h) declarativa: Tudo era brincadeira.
exclamativa: AAA
interrogativa: A A 4

i) exclamativa: A histéria terminou bem!
declarativa: A A A
interrogativa: A A A

j) declarativa: O aluno criou um final feliz.
imperativa: a4 A
interrogativa: AAA

Sinais de pontuacdo: ., 1, 2

Vocéjd notou aimportancia que os sinais de pontuagdo tém em nossos textos escritos? Sem
a pontuagao, um texto escrito fica muito confuso, pois as frases se misturam, prejudicando o
sentido.

Vamos observar o emprego do ponto final (.), do ponto de interrogagéo (?) e do ponto de
exclamagdo (!).

Para comeécar, leia a seguinte frase:

A menina fez um bonito desenho
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2. Os trechos a seguir estdo confusos, pois nio ha pontos finais separando as frases.

Reescreva-os em seu caderno, pontuando-os e usando as letras maiisculas necessa-
rias.

a) “Todos sentem medo por algum tempo nédo existe uma pessoa sem medo algum
entretanto, todos tém medos diferentes cada pessoa tem medo de perder alguma
coisa que para si é importante [...]” '

b) “[...] Amaneira de dominar seus temores comega quando vocé admite para vocé

mesmo que tem medo termedo significa apenas que vocé é humano, mas ndo fraco
reconhecer que tem medo é um sinal de forga [...]”

John Ralb & M.D. David Viscott. O que toda aianpa precisa saker
Rio de Janeiro: [osé Olympio, 1979,

3. Estaofaltandoalguns sinais de pontuaciono trecho a seguir. Leia-o, atenciosamente,

e descubra que sinais sdo esses. Indique-os em seu caderno. Depois, leia o trecho
oralmente, tomando hastante cuidado com a entonac¢io das frases,

Haverd vida em Marte? Tudo indica que sim, pois a0 mesmo tempo que
enviamos daqui a Viking, 0s marcianos mandavam de 14 a nave Gnikiv,
movidos pelamesma curiosidade: havera vidana Terra?As duas naves, por
sinal, se cruzaram ali pelo quilémetro 46 milh&es 578 mil 300 da estrada do
Sol. A Viking viaja por instrumentos. A Gnikiv, porém, traz dois cos-
monautas a bordo: Kni e Giv. Quando Kni olhou pela escotilha e viu a nossa
nave passando, berrou para o companheiro: “Ei, Giv, olhe. Que € aquilo?
Um disco voador?”.

— Disco voador o qué, rapaz A Que mania a sua de pensar que todo
objeto que se move no espago é disco voador A Disco voador ndo existe.

— Pra mim existe A E Jhe digo mais: ¢ tripulado por seres da Terra.

— Duvido muito A

—Duvida por qué A Vocé ndo acha possivel queexista uma civilizagdo
adiantada na Terra A

— Nao sei nem se hd vida na Terra A

Carlos Eduardo N_ovaes. ‘Kni e Giv’. Em Para gostar de ler, v. ],
3%ed, S3o0 Paule: Atica, 1982,

i




=xercicios complementares

1. Jogo das frases: Escreva em seu caderno duas frases de cada tipo (declarativa,
interrogativa, exclamativa e imperativa). Junte-se a outros colegas e veja as possibilidades
de transformacio das frases criadas por todos os integranies do grupo. A seguir, desafie
outros grupos a fazer as transformagdes de suas frases oralmente e responda ao desafio dos

outros grupos.

2. No texto a seguir estdo faltando pontos finais, pontos de interrogacdo e de exclamagao.
Reescreva os trechos que precisam ser pontuados, lembrando também de utilizar as letras

\ .maitisculas necess4rias.

“Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenca entre “chatear” e “encher”. Chatear €
assim: vocé telefona para um escritério qualquer na cidade.

— Al8! Quer me chamar por favor o Valdemar

— Aqui no tem nenhum Valdemar

Dai a alguns minutos vocé liga de novo:

— O Valdemar, por obséquio.

— Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.

— Mas n#o ¢ do numero tal?

— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.

Mais cinco minutos vocé liga o mesmo nimero:

— Por favor, o Valdemar jd chegou

— V& se te manca, palhaco jd ndo Ihe disse que o diabo desse Valdemar nunca
trabalhou aqui

— Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai

— Nio chateia

Dai a dez minutos, liga de novo.

— Escute uma coisa o Valdemar nio deixou pelo menos um recado

O outro desta vez esquéce a presenga da datilégrafa e diz coisas impublicéveis.

Até aqui é chatear para encher, espere passar mais dez minutos, faca nova liga-
cao:
— Al6 quem fala aqui € o Valdemar alguém telefonou para mim

Paulo Mendes Campos. Para gostar de ler,v. 2. 72 ed.
Sio Paulo: Atica, 1986.
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Sugestio de atividade

Sera que todo mundo tem medo de alguma coisa?

Para saber melhor, vamos entrevistar algumas pessoas.

Primeiro, selecione duas pessoas a serem entrevistadas: um adulto e uma crianga.
Depois, faca a entrevista. Se vocé quiser, pode se orientar pelo roteiro a seguir:

Nome: ...

Idade: ...

Vocé tem medo de alguma coisa? Do qué?

Por que vocé tem medo disso?

E Vocé acha que pode conseguir vencer este' medo? Como? .

-

Depois de feitas as entrevistas, leia-as para seus colegas e ouga as entrevistas deles. ™
Veja se a maioria das pessoas tem medo. E também se adultos e criangas tém medo das J‘
mesmas coisas. < C

' Finalmente, observe se a maioria das pessoas acha que pode vencer o seu proprio medo,
! "
1 .




ANEXO 2



ENTREVISTA

1) A senhora utiliza livro didtico em sala de aula? Por qué?

2) Qual(is) o(s) livro(s) didatico(s) que a senhora utiliza?

3) Quala sua opinidio sobre os textos e as atividades contidas no livro Palavra Aberta,
de Isabel Cabral em relagdo ao objetivo inicialmente proposto pela autora?

4) Como a senhora trabalha producfo de leitura e escrita?

5) Quais os tipos de leitura sugere para seus alunos?

6) O que a senhora mais gosta de trabalhar com seus alunos, produgdo de leitura e

escrita ou apenas gramatica?



