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" A nocdo de
Interpretagdo passa por
ser transparente quando
na realidade sdo muitas
e diferentes suas
defini¢gdes “

(Eni P. Orlandi).
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APRESENTACAO

Ao elaborar este trabalho, busquei entender como os
exercicios de interpretacdo de texto do Livro Didatico de
Lingua Portuguesa das 6%s séries, contribuem para a efetiva
interpretacdo do mesmo.

Para que isto fosse possivel , procurei entender o
gue é interpretagdo e quais as suas significacdes, o que foi

exposto ao longo deste trabalho, e aqui colocado assim:

“Interpretagdo  serd entendida como
ideologia e esta, por sua vez, como O
processo de produgdo de um imagindrio,
isto é, produgdo de uma Iinterpretacdo
particular que apareceria no entanto
como a Iinterpretagcdo necessdria e que
atribui sentidos fixos as palavras, em
um contexto histérico dado”. (Orlandi,

pag. 47)

Portanto, a interpretagdo serd pesquisada na
perspectiva da Anadlise do Discurso, e por entender que
interpretacdo, leitura e produgdo de texto andam juntas,
ainda foi levantado alguns critérios da teoria Pedagbgica do

Mestre da Esperangca Paulo Freire, bem como de outros
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escritores e “tebdricos” como Jodo Wanderlei Geraldi, Enilde L.
de J. Faulstich e também do P.C.N. de Lingua Portuguesa, bem
como do Guia de Livros Didaticos de 1999,

Esta pesquisa demonstrarda que interpretar é ir
aléem, ¢é extrapolar os varios sentidos que o texto possui, e
que faz parte do todo, que ¢é constituido nele, procuraréa
também através da anédlise de dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa da 6.° série: “Palavras e Idéias” de José de
Nicola e ™Curso Moderno de Lingua Portuguesa” de Douglas
Tufano, detectar se os exercicios de interpretacdo do texto

neles colocados realmente interpreta ou apenas relé cada um

deles, criando ou ndo condigdes para producdo de texto.




QUADRO TEORICO

“ Texto: (Do lat textu, tecido). S.M.
Conjunto de palavras, de frases
escritas: o texto de um livro, de um
estatuto, de uma inscricdo.”

(Aurélio, pag 1674).

Texto, como estaéa colocado no Dicionario Aurélio, é
o conjunto de palavras e ou frases, e tem sua etmologia do
Latim TEXTU que quer dizer tecido, portanto, texto é o ato de
tecer as palavras, dando-1lhes significado num contexto
determinado.

Uma palavra dentro de um contexto também se
constitui um texto, caso de PARE, e/ou SILENCIO, ambas

carregadas de informagdes, seja nos sinais de trdnsito ou num

hospital ou ainda na prépria biblioteca, assim é que as
palavras sdo carregadas de significagdes, e sdo elas o alvo a
ser descoberto na leitura e/ou leituras possiveis de um texto.

O texto é um todo significativo, independentemente
do tamanho que ele apresenta.

Todo falante de uma lingua ¢é capaz através da
leitura, de definir se o texto é coerente ou nido, se a trama
desenvolvida pelas palavras estdo coerentes e sd3o capazes

também de parafrasear, resumir, atribuir um estilo ou mesmo
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produzir um texto a partir de um titule dado, o dque vai
determinar a competéncia textual de «cada falante e/ou
escrevente de uma lingua.

A escola tem sideo o lugar social, onde os alunos
sdo levados ao treino da leitura e da producdao de texto,
assim, langa mdo para 1isso de acontecimentos de textos
escritos no Livro Didatico.

A democratizacdo da escola, mesmo que seja falsa,
conseguiu trazer para o interior dela uma clientela oriunda de
varias classes sociais, e portanto falantes de varios
dialetos.

Hoje a escola ndao dé& aula para um determinado grupo
social, mas para varios, portanto, quando essa escola prima
pelo ensino ‘“simples e puro” da forma culta da Lingua
Portuguesa, exclui a importancia de outros dialetos, deixando-
os de lado, ignorando-os.

Para a efetivacdo da transformagdo de uma variedade
lingliistica, varios fatores s&o associados; entre eles:
associacdo da variedade lingliistica com a modalidade escrita
e/ou & tradicio gramatical, bem como a dicionalizag¢do dos
signos lingliisticos dela, e alnda considera-la como legitima
transmissora da tradicdo cultural e da identidade de um

determinado povo.

Magda Soares (1983) aponta:



“ De um lado hd os que pretendem que a
escola deva respeitar e preservar a
variedade dingitiistica das classes
populares, e sua peculiar relagdo com a
linguagem, consideradas tdo vdlidas e
eficientes para a comunicag¢do, quanto a
variedade lingiiistica socialmente
privilegiada. Nesse caso, a escola
deveria assumir a variedade lingiiistica
das classes populares como 1instrumento
legitimo do discurso escolar (dos
professores, dos alunos e do material
diddtico). Por outro lado, ha os que
afirmam a necessidade de que as classes
populares aprendam a usar a variedade
lingiiistica socialmente privilegiada,
propria das classes dominantes, =
aprendam a manter, com a linguagem, a

relacdo que as classes dominantes com

6)]

ela mantém  porque a posse dessa
variedade e, dessa forma especifica de
relacdo com aprendizagem é Iinstrumento
fundamental e 1indispensdvel na luta
pela superagdo das desigualdades

sociais.”
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Cabe ao professor de Lingua Portuguesa, oportunizar
ao aluno o dominio de outra forma de falar e/ou escrever, ou
seja o dialeto padrao, sem deixar aquela que traz de sua casa.

As aulas de Lingua Portuguesa tem efetivado a
pratica de leitura e a pratica de produgdo de texto.

A primeira produgcdo envolve dois tipos de textos
com profundidades especificas de leitura:

a- Textos ‘curtos”(contos, crénicas, lendas, noticias da
imprensa escrita, Livro Didatico).
b- Narrativas curtas (romances e novelas) .

A primeira opcdo é a que sera desenvolvida aqui,
pois é a que esta presente no livro 'Didético de Lingua
Portuguesa, até com um agravante, as vezes, estes textos
“curtos” se tornam mais curtos, pois sdo apenas trechos de
obras mais amplas e que estdo ali servindo para uma mensagem
especifica a4 que o Livro Didatico foi destinado, disseminar
Seu conteldo para outros grupos sociais, sem contudo ser
aquele que o elaborou.

“Observando textos colocados a
disposicdo dos estudantes por grande
parte dos livros diddticos de
“comunicacdo e expressdo”, pode-se

constatar que tais textos ndo
11



respondem a qualqguer “para qué”,
consequentemente o uUnico "“para qué 1é-
lo” que o estudante descobre de
imediato & responder as questdes
formuladas a titulo de interpretacdo:
els a simulacdo de leitura”. (Geraldi,

pag. 93).

0 autor vail mais além nas suas consideracdes sobre

0s textos nos Livros Didaticos.

“"Nesse sentido, leituras realizadas em
outras disciplinas do
curriculo(histdria, geografia,
ciéncias, etc...) sdo menos artificiais
do que as realizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, que estd um pouco
mais claro para o aluno o “para qué”
extralr as informacdes x ou y do texto,
ainda que a resposta tenha sido
autoritdria e artificialmente imposta
pelo processo escolar(avaliagdo, por

exemplo)”. (Geraldi, pag. 93).

As respostas ao “para qué” dos textos do Livro
12



Didatico de Lingua Portuguesa precisam ser claras e néo
aquelas que os exercicios de interpretacdo ali colocados ao
final de cada unidade dao ao aluno.

Nesse contexto, é preciso lancar md3o de todos os
recursos disponiveis, desde os materiais didaticos, ja
conhecidos dos professores (cadernos, livros, canetas,
dicionarios) até os recursos do dia-a-dia que podem ajudar no
processo de ensino-aprendizagem, tais como: televisdo, fitas
de video, computador ’ internet, jornais, propaganda,
revistas, que aos poucos vdo sendo introduzidos na sala de
aula com grande aproveitamento e como subsidios poderosos na
hora de exercitar a leitura, a producdo de texto e a
interpretacao.

O grande problema entdo, é o uso do Livro Didatico,
consagrado como “Biblia” mas, que as vezes traz textos
totalmente fora da realidade do aluno, quando nado do
professor.

0 governo, idealizador do Livro Didatico, idealizou
também os P.C.Ns, ou seja, os Paradmetros Curriculares
Nacionais, o qual é uma obra composta de varios livros, que
ndo s6 se diferenciam na cor de sua capas, mas também no
conteudo que cada um traz, pois cada livro da série é para uma
determinada matéria.

Os P.C.Ns, foram elaborados para nortear a acgéao

pedagbégica nacional, dando-lhe conteldos minimos que se
13



tornarac significativos ao serem aplicados, respeitando a
especificidade de cada regido, de cada escola, de cada
comunidade.

No P.C.N. especificamente destinado ao
desenvolvimento do ensino de Lingua Portuguesa, os conteudos
articulam-se em volta de dois eixos basicos: “Uso de lingua
oral e escrita; e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem”.

(P.C.N., L. Port, pag. 34), e isto significa compreender que o

(D

ponto de partida como a finalidade do ensino da 1lingua
justamente a “produgidco/recepcgdo do discurso”.

0 discurso desenvolvido pela escola é o discurso
pedagdgico o qual, ainda hoje, se apresenta autoritario,

absoluto.

“"No discurso autoritdrio, o referente
estd “ausente”, oculto pelo dizer; ndo
hd »realmente interiocutores, mas um
agente, o0 gue resulta na polissemia
contida( o exagero é a ordem no sentido
em que se diz "“isso é uma ordem”, em
gue o sujeito passa a instrumento de
comando). Esse discursc recusa outra
forma de ser gue nédo a

linguagem”. (Orlandi, pdg. 16.)
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O professor é o senhor absoluto e detentor do
saber, a ele se da honras e gloéorias, é ele quem fala e o aluno
€ o0 que escuta sem chance de expressdo dentro do Discurso

aapedagdgico.

"Entre a imagem ideal do aluno(o que
ndo  sabe), e a Imagem ideal do
professor(o que tem a posse do saber
gque é legitimado pela esfera do sistema
de ensino), hd uma distdncia fartamente

pbreenchida pela ideologia”. (Orlandi,

pag. 22).

E esta ideologia estd nos Livros Didaticos de todas
as disciplinas, em especial, no de Lingua Portuguesa, nos seus
textos, escolhidos para perpetuarem a relacdc entre as classes
sociais, carregados de uma aparente neutralidadeh mas ricos de
ideclogia dominadoras, definidoras de papéis sociais gque cada
ser humano (individuo) exerce dentro de uma detefminada

scciedade.

“K¥ a escola € a sede do Discurso
Pedagégico. Em ultima instdncia, é o

fato de estar vinculade 4 escola, isto

P

é, uma instituig¢do, que faz do

15




Discurso Pedagdgico aguilo que ele é,
mostrando—-o em sua fungdo: um dizer
institucionalizado, sobre as coisas,
gque se garante 7 garantindo a
instituig¢do em que se origina e para a

qual tende.” (Orlandi, pag. 23).

O fato de ndo haver nesta modalidade de discurso a
articulacdo entre o locutor e o ouvinte, o faz ser soberano no
seu dizer fazendo o jogo ideoldgico através dos efeitos de
sentido dissimulados, diluidos ao longo do processo
pedagdgico.

Ler sem duvida vai além da decodificagdo pura e
simples dos signos lingiliisticos que constitui o discurso.

Ler é algo profundo, requer competéncia e leitura

ampla da “palavramundo”.

“A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da
) continuidade da leitura daquele.
Linguagem e  realidade se  prendem

dinamicamente” . (Freire, pdg. 11.)

A leitura de um texto requer, como Paulo Freire
16




diz, que ele tenha significaclio para o leitor dentro de sua
leitura de mundo, ou seja que o texto lhe signifique, dando a
esta leitura contribuig¢des para enriquecé-la.

A leitura de um texto precisa passar por varios
momentos e nivels, de aprofundamento, buscando-lhe as varias
*leituras”, os varios sentidos.

A interagdo do leitor com o texto depende de varios
fatores, tais como: histdrico, social, geografico, etc,
colocados tanto no texto, quanto no leitor para que haja a
reflexdo sobre a linguagem que estd posta na leitura deste.

Assim estes fatores sendo considerados, se pode

efetivar a interpretacio do texto.

“Interpretagcdo serd entendida como
ideologia e esta, por sua vez, como
processo de produgdo de um imagindrio,
isto é, producdo de uma interpretacdo
particular que apareceria ho entanto
como a Iinterpretacdo necessdria e que
atribui sentidos fixos as palavras, em
um contexto histdérico dado”. (Orlandi,
pdg. 47.)
A interpretagdo se define diferentemente em varios
contextos histdricos, assim a representacdo do sujeito na

idade média, ¢é diferente daquela que hoje representa o
17



sujeito moderno, naquela época os Ffatores sécio~econdémico-
sociais eram diferenciados dos postos hoje.
Interpretar é entender as entrelinhas posta na

escrita, é ir além das palavras , & descobrir ©s sentidos.

“Interpretacdo €, assim, construcdo de
sentidos e ndo descoberta de sentidos
jé@ dados. Interpretacdo é ideologia,

que determina o sentido, e nio o

Yoculta” nem se afasta ‘“dele”. a

ideologia se define aqui, tal como

dissemos no inicio, como brocesso de
pbrodugdc de um imaginério...”.(Orlandi,

pdg. 51.)

E através da interpretacso que o texto faz sentido
para o leitor, e também significa para o mésmo, enriquecendo-
O, re-construindo-o, seja no real ou no imaginario.

O que se percebe no Livro Didatico usado nas
escolas, s3o respostas explicativas no contexto do textos ali
distribuidos de tal forma, que estes livros assumam “as vestes
do discurso cientifico da verdade univoca” e as aulas de
leitura e interpretacdo ficam na periferia, restringindo a
histéria dessas ao livro didatico.

A escola tem ao longo de sua histéria pPerpetuado
18



o) uso do livro didatico Como subsidio de leditury,

interpretacido e produgcdo de texto; ndo primando pelo

esta nos vdrios sentidos do texto.

Os sentidos estdo bresentes em todas as formas de
comunicagdo, pois até no siléncio tem sentidos.

O siléncio nao & apenas o vacuo de comunicacio, mas
é um texto completo e significativo, capaz de transformar “um
tumuito” em “siléncio absoluto”, quer seja pelas leis de
hierarquia ou POor um acidente e/ou algo pavoroso, sempre, o
siléncio diz ou quer dizer algo, e cabe ao “homem” entender,

interpretar e desvendar O significado do siléncio.

" 0 gesto de interpretacdo se dsi porqgque
© eéspaco simbélico & marcado pela
incompletude, pela relacdo com o
Sentido. A interpretacdo & o vestigio

do_possivel”.(Orlandi, pbdg. 18.)

Definir interpretacio ¢ amplo, pois buscar o
possivel dentro do que estd posto considerando os possiveis
gestos interpretativos pode levar ao equivoco, pois os
sentidos a serem descobertos na interpretacdo nio estdo
evidentes, embora em alguns casos pare¢am ser.

Tedas as manifestacdes de comunicagdo de um povo
19



podem ser um texto, o modo de o dizer nunca & fechado, mas

bPassivel de interpretagéo.

"0 espaco da interpretacdo no qgqual o
autor se insere com sen gesto e que
constitui enquanto autor deriva de sua
relacdo com a memdria (saber
discurssivc), o

interdiscurso”.(Orlandi, pdg. 15.)

Dentro da perspectiva discursiva o texto é “um
bélido de sentidos” € sdo esses sentidos que a Anédlise do
Discurso vai analisar , buscando O espago interpretativo para
a construgdo do interdiscurso.

O autor pela posigdo que OCupa na filiacdo de
sentidos, relacionando-os historicamente wvaji formando redes
interpretativas, produzindo entdo o interdiscurso; e através
dele, o texto que serviu ao autor de bpretexto para construir o]
intertexto, se significa, se re-constroi.

O professor usa o texto do Livro Didatico como
pretexto para interpretacdo, ensino da gramatica e a producgéio
de texto(até hoje aulas de redagdo), e deixam de lado o que o
texto tem de mais rico, que é ga subjetividade ou seja, as
varias interpretagées que sé&o possiveis dentro de um texto,

assim é que o texto que foi usado nio deixa nunca de ser
20



pretexto.

“Tiradas as farpas, entre aspas, que
vdo mais em razdo dos efeitos do que
das propostas, o gue se quer salientar
€é que a leitura do texto sendo pretexto
para outras atividades define a prdpria
interlocucdo que sSe estabelece. Nio

vejo por gque um texte ndo possa ser

pretexto (para dramatizacdes,
ilustracdes, desenho, producdo de
outros textos, etc). Antes pelo

contrdrio: é precisc retirar os textos
dos sacrdrios, dessacralizando-os com
nossas lelituras, ainda que venham
marcadas por pretextos. Prefiro
discordar do pretexto e ndo do fato de
0 texto ter sido pretexto”. (Geraldi,
pdg. 97.)

Ser ou ndo pretexto, trabalhar ou nio o texto como
pretexto ndo importa. O que ¢é necessario ter claro sdo os
objetivos que se quer alcangar com o texto proposto, é
encontrar as varias significagdes, e para isso as informacgdes
periféricas cabiveis para o texto é importante salientéa-las.

“"Antes desta andlise é indispensdvel localizar o
‘ 21



texto em observacdo, ou seja, dar algumas IiInformacdes sobre as
condigdes de sua produgdo”. (Orlandi, pdg. 63.)

Para que se interprete um texto, um discurso, um
livro ou outra obra escrita qualquer é preciso informacgdes
detalhadas, imprescindivels para que tal aconteca, e o leitor

possa ser sujeito do seu discurso.

"0 sujeito se define historicamente. A
relagdo com a linguagem, da forma
sujeito caracteristica das nossas
formagdes socials & constituida de
ilusdo de gue o sujeito é a fonte do
que diz quando, na verdade ele retoma
sentidos preexistentes e Iinscrito em
formacgbes discursivas

determinadas”. (Orlandi, pdg. 77.)

Num discurso, h& sempre a relagdc do sujeito,
aquele que o produziu com o leitor/ouvinte, e este discurso sd
significara mediante as reagdes gque este estabelece com a
historicidade que o compde, pois o sujeito pode criar e ou
retomar sentidos j& existentes e colocados em outros
discursos.

Buscar e entender essas formagdes discursivas,

desmistificando-as, entendendo o©s interdiscursos é o}
22




trabalho fundamental da escola, pois ela sabe que o texto tem
varios significados interligados entre si e gquanto mais
trabalhd-los mais o aluno se transformard em sujeito/autor.

Dele se exige entre outras coisas, coeréncia,
respeito aos padrdes existentes, clareza, explicitacédo,
originalidade, relevédncia além de “unidade, ndo-contradicgéao,
progressao e duracdo”, no discurso em gque ele venha a
produzir e assumir como seu, como parte de sua identidade.

E entre outras coisas, nesse jogo que o aluno entra

quando comega escrever.

“Para qgue o sujeito, se cologque como
autor, ele tem de estabelecer uma
relacdo com a exterioridade, ao mesmo
tempo em qgue ele se remete a sua
prépria interioridade: ele constrdi
assim sua identidade como autor. Isto
é, ele aprende a assumir o papel de
autor e aguilo gue ele

implica”. (Orlandi, pag. 79.)

Ser autor de um texto implica sobretudo assumir
posicdes sérias, critica-construtivas, no sentido de que ao
passar “o0 seu recado” para o leitor, o faga com competé&ncia,

respeitando as regras de concordancia, ortografia e
23



pontuacdo, e sem deixar a coeréncia entre idéias e/ou
palavras, transformando-as de “isoladas”, T“significantes por
si s6”, nas pecas chaves constituintes do TODO, que ao serem
tecidas, buriladas, se significam entre si, significando o
TODO que passa a ser chamado aqui de TEXTO, e é o entendimento
do mecanismo de producido do texto que chama-se de I N T E R P

RETAGAO.

24



ANALISE DOS DADOS

0 Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD),
através da Fundacéo Nacional do Desenvolvimento do
Ensino (FNDE), propds no Guia de Livros Didaticos para o ano de
1999 a 2000 os 1livros de Portugués da 6% série; “Curso
Moderno de Lingua Portuguesa - Douglas Tufano” e “*Palavras e
idéias — José Nicola e Ulisses Infante”.

Os dois livros no guia acima referido vem

recomendando com ressalvas; do livro “Palavras e Idéias”,

fala assim:

“"Ndo Se constata entre os diversos
exercicios de interpretacdo textual,
preocupagdo com a exploragcdo de
conhecimentos prévios do aluno, com a
explicitacdo dos objetivos de leitura,
a coeréncia do texto lido ou dos
mecanismos de coesdo. HdA questdes de
mera localizacdo, cujas respostas sdo
encontradas explicitamente no

texto”. (Guia, pdg. 101.)

Do livro “Curso Moderno de Lingua Portuguesa” fala




“Essa plendidade de textos e coédigos
favorece a Jleitura intertextual e a
interdisciplinariedade. Entretanto, né&o
hd indicacbes de como tirar melhor
proveito dos textos, em termos tanto de
leitura estética quanto de leitura oral
expressiva. Da mesma forma, 0s
procedimentos de intertextualidade e de
interdisciplinariedade ndo sdo
explicitamente, nem mesmo no manual do
professor, o que faz com que boas
possibilidades de trabalho deixem de

ser aproveitados”. (Guia, pdg. 107.)

¥ através de informacdes como essa colocadas nas
resenhas do Guia de Livro Didatico, e também com os livros
doados pelas editoras que os professores se relinem para
escolherem o livro didatico da matéria que ministram em sala
de aula.

Este trabalho vai estudar os livros referidos
acima; o primeiro livro ndo foi escolhido por nenhuma escola e
o segundo’ estd sendo usado na Escola de Educagdo Basica “6 de

Agosto”; e de agora em diante serao nomeados primeiro e

segundo livro.
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O primeiro livro tem 15 unidades, e o segundo tem
doze unidades, sendo que todas elas tem um texto para abri-las
e o0s exercicios propostos pelo livro estdo divididos nas
unidades.

Do primeiro livro, serd analisado os exercicios de
interpretacdo do texto que estd na unidade um(l) gque tem o
nome: “A disciplina do Amor”, e que traz dez(l10) exercicios de
"Relendo o texto” e trés(3) exercicios de ™“Refletindo o
texto” .

Do segundo livro serdo analisados os exercicios de
interpretacdo do texto que estéd na unidade um(l) e que tem o
nome: “0O circo, o menino e a vida”, e que conta com dez (10)
exercicios de “Vamos trabalhar o texto”. 0Os demais exercicios
sdo gramaticais.

Os exercicios de interpretacdo ou melhor que visam
a dar é&nfase a esse “trabalho do texto” s&c mecénicos e
explicito, mera repetigdo do que estéa dito no texto como fica
claro em:

“Escolha, entre as expressdes nos parénteses, a que
melhor significado apresenta para cada uma das palavras em
destaque” . (observe como essas palavras foram empregadas no
texto “0O circo, o menino e a vida”.)

A - fulgurante(que faz figuragdo; que tem brilho;

que tem forcga)

B - desesperanca(muita esperanga; cansago de
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esperar; falta de esperanca)

C - voluptuoso(delicioso; volumoso; antigo).(2.°
livro, péag. 9.)

A resposta a esta pergunta exige uma leitura
apurada, para a série que este livro estad proposto, mas que
esta explicita no texto, e que sdo as seguintes:

A - que tem brilho.

B - falta de esperanca.

C - antigo(2.° livro pag. 8.)

Portanto, resposta clara que ndo exige do leitor o
exercicio de leitura de vida mais apurada.

*1.° Onde e quando transcorreu o fato contado pelo

narrador.” (1.°

livro, pag.2.)

Muito explicitamente, na primeira linha do texto
esta a resposta.

“Fol na Franga durante a Segunda guerra...” (1.°
livro, pag. 1.)

A escola tem firmado posicdo na leitura mecénica, e
sistematizada, priorizando o uso do Livro Didético, como
estratégia metodoldgica, repetindo exercicios fixos, com
respostas ja pré-estabelecidas, prontas e acabadas , agrupadas
no texto que como pretexto para o exercicio da leitura e da
interpretagdo nao consegue sair dele e ndo avanca na busca de

informagdes que vdo ajudar o leitor/aluno a <construir

significados oriundos do texto.
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“"Duas formas podem orientar, em termos
metodoldgicos, esse tipo de leitura; a
busca de informacdes com roteiro
elaborado (pelo prdprio leitor ou por
outro) e a busca de Iinformacdes sem
roteiro previamente elaborado. No
primeiro caso 1é-se o texto para
responder questdes estabelecidas; no
segundo caso 1é-se o texto para
verificar que Iinformacdes ele dd. Em
ambos os casos, €& prefacial a questdo
do para qué ter mais

informac¢cdes”. (Geraldi, pdg. 64.)

E a leitura, a interpretacdo e a producdo de texto
que andam Jjuntas, atentas uma a wuma ficam separadas,
trabalhadas de forma esteriotipada, deixando de lado
informagdes capazes de serem suportes para as trés producgdes,
€ passam sem nem ao menos serem encontradas e/ou conhecidas.

“'/‘) (o]

O que o cachorro fazia todos os dias?”.(1l.°

livro, pag.

DN

A resposta a esta pergunta estd logo na Segunda

linha do texto, constituido de um Unico paragrafo.

R:"...um jovem tinha um cachorro que todos os




dias, pontualmente, ia esperéd-lo voltar do trabalho...”.

Os exercicios deste livro é como exatamente esta
sendo proposto “Relendo o texto”, e continuam dando toda a
seqliéncia do texto, certa ritmada:*

*3.° Como o cachorro ficava ao ver seu dono
chegar?”.

"4.° como o cachorro reagia as festinhas que 1lhe
faziam”.

*5.° Quando o dono fol convocado para a guerra, O
cachorro mudou seu comportamento?”.

"6.° Por que o narrador diz que o cachorro parecia
ter um reldégio presoc & pata?”.

"7.° Quando seu dono morreu, O gue as pessoas
tentaram fazer com ¢ cachorro? Com que intencdo?”.

"8.° 0O cachorro esqueceu-se de seu dono com o
passar dos anos?”.

*9.° Por que depois de certo tempo, as pessoas
perguntavam: quem esse cachorro estd esperando?”

f10.° O que aconteceu certa tarde?”.

Todas as dez perguntas tem sua resposta no texto,
ou seja, mostram o texto reescrito na integra com todas as

palavras que Jja estdo l4; e que pode ser entendida assim:

_.-."leitura-estudo do texto & mais

praticada em aulas de outras
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disciplinas do gue nas aulas de Lingua
Portuguesa que, em principio, deveriam
desenvolver precisamente as mais
variadas formas de interlocucdo

leitor/texto/autor”. (Geraldi, pdg. 94.)

Os exercicios de interpretacg&o propostos nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa néo exploram os textos como um
todo, significativo e que produz significacdes enquanto
produg¢ao de idéias colocadas no todo que é o texto, Jj& nos
livros de outras disciplinas os exercicios propdem gue se
busque informagdes além do texto; por exemplo: um fato
histérico para ser entendido é preciso conhecer o lugar
geografico em que estd inserido, a linguagem local e assim por
diante, e que vali trazer complementa¢des para possivel leitura
significativa.

Exercicios como:

*2.° Quem nos fala no texto, é um menino ou um
adulto? Justifique sua resposta.”

3.° 0O texto apresenta nitidamente duas partes. A
primeira refere-se a um momento passado e a Segunda a um
momento presente. Destaque do texto um verso que se refira ao
passado e um que se refira ao presente.

4.° Qual é a palavra que inicia o trecho da poesia

que se refere ao memento presente? Essa palavra d& nome a
31




algum ser ou indica uma circunsténcia de tempo?

5.° Aponte no texto, uma forma verbal que aparece
conjugada na primeira pessoa do singular, outra na Segunda, e
outra na terceira.” (2.° livro, pag. 9.)

Ndo oferecem e nem pedem nenhum outro tipo de
leitura complementar. Mas estdo como: “Vamos trabalhar o
texto” no livro didatico, assim como os outros exercicios que
seguem:

*6.° s6 para “Jjudiar”

Dé um sindnimc para o verbo judiar.

7.° ...”0s olhos cada vez mais arregalados até
parecerem dos pires”.

Rescreva a frase acima duas vezes: em cada uma
delas substitua apenas a palavra “pires”.

8.° A expressdo “quem sabe?” no texto, pode ser
entendida como:

A

A desesperanca
B - a falta de entendimento do menino

C — A esperancga

]
I

A saudade

o1
I

C deslumbramento do menino

g.e Que verso manifesta a desesperanca do
adulto.” (2.° livro, pag. 9.)

Apenas o décimo exercicio dé& uma pequena mnargem

para a necessidade de se ter algum outro tipo de leitura.
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10.° "0 texto sugere que a crianca que vive em cada
um de nos insiste em n&o morrer, ou melhor que algumas pesscas
adultas nunca perdem um pouco da ingenuidade, da esperanga e
da ilusdo das criangas. O que Vocé pensa a respeito? Vocé
acredita que no adulto encontramos um pouco de crianca?”.(2.°
livro, pag. 9.)

Dizer que estes exercicios exigem algum tipo de
leitura que n3o seja a do texto & pouco, pois deve-se lembrar
que este livro é para a 6.2 série do Ensino Fundamental,
portanto, para uma clientela de doze anos aproximadamente, e
que estdao aquém deste tipo de 1leitura, pois s3o apenas
“criangas/adolescentes”, e precisam de um nivel de
interpretagédo que o0s nove exercicios anteriores nao lhes
permitiu ter.

O segundo livro traz no seu bojo apenas estes dez
exercicios de interpretacdo, estéticos, mecanicos e gque ndo

conseguen desenvolver a leitura da “palavramundo” .

“Primeiro, a Jleitura do mundo, do
pegqueno mundo em gue me movia; depois,
a leitura da palavra gue nem sempre ao
longo de minha escolarizacdo foi a
leitura da palavramundo.” (Freire, pdg.

IZ.)
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Ao longo de sua histéria, a escola tem deixado a
desejar quanto & produgdo de leitura da *palavramundo”,
apregoada por Paulo Freire nos idos anos sessenta(60), mas
prima por produzir leitura mecdnica e dentro de um unico
livro, o “didéatico”.

Reler o texto & lé-lo de novo, mas refletir o texto
€ ir além de ler de novo, & buscar significado no que esta
posto.

O primeiro livro traz quatro exercicios em uma
subdivisas da unidade “Refletindo sobre o texte” assim
distribuidas:

“Nesta parte, vocé val discutir as idéias do texto,
vai expor suas opinides, oralmente ou por escrito, conforme as
orlentacbes de seu professor.

1.° O que vocé acha que o rapaz significava para o
Cao?

2.° 0O que demonstrou o cdo com sua atitude de
esperar até o fim vida pela volta do dono?

3.° “Com o passar dos anos({a memérias dos homens!)
as pessoas foram se esquecendo do Jjovem scldado que ndo
voltou.” O que o narrador quis destacar com a exclamacio entre
parénteses?

4.° Que outro tituleo vocé daria ao texto?” (1.°
livro, pag. 2.)

Estes exercicios, podem ser considerados como
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reflexos do texto, pois levam o aluno, a buscar na leitura de
vida, outras significac¢des para fatos expostos no texto e que

estdc 1a.

Y0 espaco de Iinterpretacdo no qual o
autor se insere com seu gesto — e gue ©
constituli enguanto autor - deriva da
sua relagdo com a memdéria (saber

discursivo) , interdiscurso.” (Orlandi
r

pag. 15.)

E é esse interdiscurso que 1ira enriquecer o gque
estd posto no texto, ndoc mundando, mas dando a ele outras
significag¢des possiveils.

No primeiro 1livro, ainda com referéncia a
interpretacso do texto, o autor coloca outro subtitulo para a
primeira unidade. “Dé& sua opini&o” onde ele se expressa assim:

*Vocé gostou do texto?

Ele fez vocé pensar em qué?

Escreva um pequenc texto expondo sua opinido sobre
o texto “A disciplina do BRmor.” Depois troque idéias com seus
colegas de classe.” (1.° livro, pag. 2.)

Parece gue ao propor este tipo de exercicio, o
autor abre para o aluno um leque de interpretacgdes, porém ao

lado coloca uma folha de papel com linhas e escreve assim:



""A disciplina do amor”
Acho que...”
Pode-se tirar dai que o aluno ja& tem o nome do seu

texto e o 1inicio e ndo pode fugir deles, portanto, um

"pretenso texto seu.”

"0 autor, 1instdncia discursiva de que
emana o texto, se mostra e se dilui nas
leituras de seu texto: deu-lhe uma
significacdo, imaginou seus
interlocutores, mas ndo domina sozinho
o processo de leitura de seu leitor,
pols este, por sua vez, reconstréi o 1
texto na sua leitura, atribuindo-lhe a
sua (do leitor) significacdo.” (Geraldi,

pdg. 91.)

Cabe a escola, permitir e dar condigdes para que

esta leitura aflore no aluno, modificando-o, transformando-o,

tornando-o leitor/autor.




CONSIDERACOES FINAIS

“Por isso, é que a leitura de um texto,
tomado como pura descri¢do de um objeto
é feita no sentido de memorizd-la, nem
é real leitura, nem dela portanto
resulta o conhecimento do objeto de que

o texto fala.” (Freire, pdg. 17.)

Paulo Freire ao longo de sua vida de “Educador”
deixou ao “Mundo” uma obra pedagdbgica, que leva em
consideracdo a leitura que cada ser humano tem, portanto, a
leitura de mundo do aluno, e <coloca gque sem esta ser
considerada, a escola trabalha apenas e tdo somente leitura
mecanica, sistematizada, e que n3o é capaz de produzir o
conhecimento real de um texto.

Considerando a Fundamental Tebérica e a Analise dos
Exercicios de Interpretagdo do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa, pode-se deduzir que os mesmos sé refletem o texto,
nu e pronto que j& estd 1la; o qual os pretensos exercicios de
interpretacdo ndo contribuem para a fruicdo de sentidos nele
colocados.

A Analise do Discurso, diz que o sujeito é
histérico, e que sempre vai escrever da época, do momento em

que vive, mesmo levando em consideracdo outras épocas, assim
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€, que se faz necessario, a escola entender em que época ela
estd inserida e buscar subsidiar o aluno a entender os textos
que ela propde.

Apesar da tdo falada democratizacido da escola, ela
ainda €& elitizada, na medida em que, impde através do Discurso
Pedagdgico, que a classe dominada, aceite o discurso da classe
dominante como uUnico e verdadeiro, o qual estd inserido nos
textos do livro didatico, seja ele de que disciplina for,

incutindo nos dominados, a ideologia do dominador.

"Além delas, o0s alunos léem obras de
autores, brasileiros ou ndo, que de
certa forma ddo conta dos sentimentos e
das atitudes que a escola pretende
consolidar nas criancas: a
generosidade, o otimismo, o espirito de
renuncia, a piedade, a obediéncia,
etc..., e Qque se tornaram, algumas,
verdadeiros best-sellers entre o

publico escolar.” (Geraldi, pdg. 84.)

Porém a tdo falada democracia, deixa um rasgo de
abertura, ao permitir que 0 professor use dos meios
metodoldgicos que quiser para ministrar suas aulas e

reproduzir o conhecimento.
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Cabe A escola e ao professor repensar sua pratica,

buscando teorias, e recriando metodologias para o trabalho
pedagdgico com o livro didéatico.

Se os exercicios de interpretagdo postos no livro
didadtico, ndo atendem a verdadeira interpretacdo do texto, o
professor tem a liberdade de amplid-los na busca dos varios

sentidos que um texto apresenta.

“Com efeito, para a Andlise de
Discurso, ndo existem dados enqguanto
tal, uma vez que eles resultam jd de
uma construcdo, de um gesto tedrico. Ai
entra a questdo da interpretagcdo, o que
torna essa discussdo mais

interessante.” (Orlandi, pdg. 38.)

Assim é, que se fez necessdrio entender e deixar
claro o que é interpretacdo, poils ela, fazendo parte da nossa
vida , também faz parte da nossa histéria, portanto,
necessaria pelo fato de andar de mdos dadas com a produgdo de

leitura e/ou textos.
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O TEXTO DUE LEREMOS A SEGUIR, DO POETA GAUCHO MARID QUINTANA, FALA-NOS 00
MUNDO MARAVILHOSO DO CIACO, DE SUAS ILUSOES, ESPERANGAS E DESESPERANCAS, € OF
DOMO, MUITAS VEZES, ESSAS ILUSOES CONTINUAM PELA VIDA, DA MESMA FORMA QUE A
CRIANGA CONTINUA VIVA NO ADLLTO.

o CIRCO

'O MENINO A VIDA
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No entanto
0 menino

o0 menino
as vezes

1 » Escolha, entre as expressdes nos parénte-
ses, a que melhor significado apresenta pa-
ra cada uma das palavras em destaque,
{Observe como essas palavras foram em-
pregadas no texto ‘'O circo o menino a

ik Vida“.)

3 a) fulgurante (que faz figuragdo; que tem

brilho; que tem forga)

b) desesperan¢a (muita esperanca; cansa-

¢o de esperar; falta de esperanga)

¢) voluptuoso (delicioso; volumoso; an-

Ligo)

FREL Tt i Easvet e

Quem nos fala, no texto, ¢ um menino ou
~um adulto? Justifique sua resposta.

O texto apresenta nitidamente duas partes,
A primeira refere-se a um momento pas-
sado e a segunda a um momento presente,
Destaque do texto um verso que s¢ refira
~ ao passado ¢ um que se refira ao presente.

Qual ¢ a palavra que inicia o trecho da poe-
sia que se refere a0 momento presente? Es-
sa palavra dd nome a algum ser ou indica
uma circunsténcia de tempo?

Aponte, no texto, uma forma verbal que
aparece conjugada na primeira pessoa do
~ singular; outra, na segunda pessoa do sin-
~ gular, e outra, na terceira pessoa do plural.

.
a2

*‘So para judiar.”’
Dé um sindnimo para o verbo judiar.

Eu tinha oito anos e sabia esperar.
Agora niio sei esperar mais nada
Desta nem da outra vida.

(que ndo sei como insiste em ndo morrer em mim)
ainda e sempre

apesar de tudo

apesar de todas as desesperancgas,

segreda-me baixinho
“Titio, quem sabe?...”

Ah, meu Deus, essas criangas!

(Mdrio Quintana)

. V A MO S TRABALHE AR O T EXT 06

7 « ‘‘...08 olhos cada vez mais arregalados até
parecerem dois pires.”’
Reescreva a frase acima duas vezes; em ca-
da uma delas, substitua apenas a palavra
pires por outra (se a palavra escolhida for
feminina, faga as alteracdes necessdrias).

A expressdo quem sabe?, no texto, pode
ser entendida como:

a) a desesperanca

b) a falta de entendimento do menino
¢) a esperanca

d) a saudade

¢) o deslumbramento do menino

Que verso manifesta a desesperanca do
adulto? :

a) ‘“Ah, meu Deus, essas criangas!’’

b) *‘(que ndo sei como insiste em néo mor-

rer em mim)"’
¢) ‘‘apesar de tudo”

d) ‘‘segreda-me baixinho"’
¢) '"Agora ndo sei esperar mais nada’’
.

1 0. O texto sugere que a crianga que vive em
cada um de nods insiste em nfio morrer, ou
melhor, que algumas pessoas adultas nun-
ca perdem um pouco da ingenuidade, da
esperanga ¢ da ilusdo das criangas.

O que vocé pensa a respeito? Vocé acredi-
ta que no adulto encontramos um pouco
da crianga?
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Relé‘n_ido- 0 texto

Nesta parte, vocé deve responder por escrito 4s perguntas apresenladas Procure dar sempre res-
postas completas, pois assim estard fazendo também um bom exercicio de redagdio. Se tiver dividas
_sobne o significado de alguma palavra, consulte um diciondtio ou o vocabuldrio no final do livro.

. Onde ¢ quando transcorreu o fato contado pelo narrador?

: 2 Oqueocachorro faz]alodos os dias?
- 3. Como o cachorro fi ficava a0 ver seu dono chegar?

4. Como o cachorro reagih as festinhas que Ihe faziam?

5."Quando o dono foi convocado para a guerra, o cachorro mudou seu cmnpoﬂamto"

6. Por que o narrador diz que o cachorro parecia ter “um rcldglo preso a pata""

7. Quando seu dono morreu, 0 que as pessoas tentaram fazer com o cachorro? Com que mtencio?

8. O cachorro esqueceu-se dé seu dono com o passar dos anos?

9. Por que, depois de certo tempo, as pessoas perguntavam: “quem esse cachorro estd esperando?”’
10. O que aconteceu certa tarde? |

Refletindo sobre o texto

Nesta parte, vocé vai discutir as idéias do texto, vai expor suas opinides, oralmente ou por escrito,
conforme as orientagdes de seu professor. :

1. O que vocé acha que o rapaz sxgmﬁcava para o cao?
2. O que demonstrou o ciio com sua atitude de esperar até o fim da vida pela volta do dono?

3. “Com o passar dos anos (a meméria dos homens!) as pessoas foram se csqueccndo do jovem
soldado que nio voltou.”
O que o narrador quis destacar com a exclamagio entre parénlcscs"

Que outro titulo vocé daria ao texto?

Dé sua opinido

Vocé gostou do texto?
Ele fez vocé pensar em qué?

PP Escreva um pequeno texto cxpondo sua opi- |
nido sobre o texto “A disciplina do amor”,
Depois, troque idéias com seus colegas de |
classe. 3




Lad

Quem serd que este caozinbo estd esperando?

A disciplina do amor

Foi na Franga, durante a Segunda Grande Guerra: um jovem tinha um
cachorro que todos os dias, pontualmente, ia esperd-lo voltar do trabalho.
Postava-se na esquina, um pouco antes das seis da tarde. Assim que via o
dono, ia correndo ao seu encontro e, na maior alegria. acompanhava-o com
seu passinho saltitante de volta a casa. A vila inteira jd conhecia o cachorro e
as pessoas que passavam faziam-lhe festinhas ¢ ele correspondia, chegavaa
correr todo animado atrds dos mais intimos. Para logo voltar atento ao seu
posto ¢ ali ficar sentado até o momento em que seu dono apontava 14 longe.
Mas eu avisei que o tempo era de guerra, o;ovem'foi convocado, Pensa que 0
cachorro deixou de esperd-lo? Continuou a ir diariamente até a esquina, fixo
o olhar ansioso naquele iinico ponto, a orelha em pé, atenta a0 menor ruido

que pudesse indicar a presenga do dono bem-amado. Assim que anoitecia,
cle voltava para casa e levava sua vida normal de cachorro até chegar o dia
seguinte. Entdo, disciplinadamente, como se tivesse um relégio preso & pata,
voltava ao seu poste de espera. O jovem morreu num bombardeio mas no
pequeno coragio do cachorro ndo morreu a esperanga. Quiseram prendé-lo,
distrai-lo. Tudo em viio. Quando ia chegando aquela hora ele disparava para
o compromisso assumido, todos os dias, Todos os dias. Com o passar dos
anos (a meméria dos homens!) as pessoas foram se esquecendo do jovem
soldado que ndo voltou, Casou-se a noiva com um primo, Os amiliares vol-
taram-se para outros familiares. Os amigos, para outros amigos. $6 o cachorro
ja velhissimo (era jovem quando o jovem partiu) continuou a esperd-lo na
sua esquina. As pessoas estranhavam, mas quem esse cachorro estd espe-
rando?... Uma tarde (era inverno) ele 14 ficou, o focinho voltado para aquela

direcio.
Lygia Fagundes Telles. A disciplina do amor.
Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1980. p. 99.







Explorando o vocabulario

Nesta parte, apresentamos questdes e exercicios que exploram o vocabuldrio do texto analisado e
enriquecem seu conhecimento da lingua portuguesa. Se necessirio, consulte um diciondrio ou o vocabu-
lério no final do livro. :

f. Copie 0s trechos a seguir, substituindo as palavras destacadas por sindnimos.

1. "Continuou 4 ir diariamente aié a esquina, fixo o olhar ansioso naquele tinico ponto, a oretha
em pé, atenta a0 menor ruldo que pudesse indicar a presenga do dono bem-amado.”

2. “Postava-se na esquina, um pouco antes das seis da tarde.”

3."... até o momento em que seu dono apontava 14 longe.”

4. "Quiseram prendé-lo, distraf-lo. Tudo em vdo.”

5. “Quando 1a chegando aquela hora ele disparava para o compromisso assumido.”

2. “As pessoas que passavam faziam-lhe festinhas e ele correspondia, chegava a correr todo animado
atrds dos mais intimos.”

1. Que sentido tem a expressio fazer festinhas?
2. Explique o significado de mais intimos nessa passagem.

3. Na passagem “Um jovem tinha um cachorro”, a palavra jovem estd sendo usada como substantivo.
Construa uma frase em que ela tenha valor de adjetivo.

4. Leia as passagens do texto transcritas a seguir e explique os diferentes sentidos que o verbg voltar
apresenta,

1. *Como se tivesse um relégio preso & pata, voltava ao seu posto de espera.”
2. *Os familiares voltaram-se para outros familiares.”

5. Explique a diferenga de sentido que hd entre estas frases:

1, O cachomo i go encontro do dono.
2. O cachorro ia de encontro ao dono.

Nossos animais de estimacao

Os animais de estimagao existem em praticamente todas as sociedades,

As criangas $do as maiores amigas desses animais, mas o5 adultos também curtem a sua presenga.
Estudos atuais mostram que a companhia dos animais é benéfica para o ser humano. :

As pessoas idosas, por exemplo, quando vivem isoladas ou solitdrias, podem encontrar nos ani-
mais wm grande consolo, ja que eles se convertem em auténticos companheiros. Seus donos, 20s pou-
cos, falam com cles como se fossem pessoas e passam a considerd-los membros da familia.

Esse relacionamento com os animais alivia a solido e o abatimento das pessoas, estimulando-as
a realizar algum tipo de atividade Gtil (pequenos passeios, preparagio da comida, fratamento do
animal etc.).



