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“Ninguém é sujeito da autonomia de
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APRESENTACAO

Para a escolha do tema deste trabalho monogrifico fevou-se em consideragio 3
forma precdria que © ensino de lingua inglesa tem sido desenvolvido nas escolas, que ¢
um fato preocupante, pois os alunos ndo atingem hem se quer um nivel basico.

E com a preocupacdio de como acontece o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa nas escolas hoje, decidimos pesquisar o aspecto de autonomia no pro‘cessd de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente em lingua inglesa, nas
escolas piblicas & privadas.

Neste ensaio apresentaremios algumas teorias fundamentadas na educagdo
brasileira de acordo com o PCN’s, e o pressuposto tedrico de Paulo Freire, em
Pedagogia da Autonomia. Mas com ¢ foco principal no artigo de Lara Miccoli (2007),
“Autonoria na aprendizagem de lingua estrangeira.

Sob esses aspectos, finalménte 6 ensaio sugere aos aprendizes e professores de
lingua inglesa, ou usudrios desta lingua, que a mesma mecessita estar voltada para a

liberdade de expressio.




RESUMO

Este trabalho visa analisar as concepgSes sobre a autonomia no processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente em Lingua Inglesa.
Ancorado no referencial tedrico de “Pedagogia da autonomia, saberes necessarios a
prética educativa”, na qual Paulo Freire nos colocd suas amplas e magnificas hipéteses

sobre ¢ como ensinar com autonomia. Apesar de que ele nfo destaca a idéia da

na aprendizagem de lfngua estrangeira”. Texto este que nos coloca uma seric de
modelos de atividades para dplicar em uma sala de aula de lingua inglesa, dando
prioridade ao dluno a desenvolver a sua awtonomia. Filaremos sobre alguns
préssiipostos tedricos de Vera Lucia Menezes ¢ outros escritores.

Nosso objetivo também visou abordar ¢ processo de eénsino e aprendizagem de
lingua inglesa em escolas de Pontes e Lacerda - MT, por intermédio de uma pesquisa

com professores, alunos ¢ visitas em salas de aula de da referida disciplina.
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INTRODUGCAQ

Neste ensaio monografico buscamos analisar as concepgdes sobre a autonomia
no processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente em
Lingua Inglesa. Focalizamos no referencial teérico de “Pedagogia da autonomia,
saberes necessarios A pratica educativa”, no qual Paulo Freire nos coloca suas amplas e
magnificas hipoteses sobre e como ensinar com autonomia. Apesar de que ele ndo
coloca a-idéia da autonomia na lingua estrangeira. Mas, quem nos fala bem sobre este
aspecto que chamou a nossa atengdo pra elaboramos este trabalho foi.o texto de Lara
Miccoli (2007), “Autonomia na aprendizagem de lingua estrangeira”. Texto este que
coloca a nés uma serie de modelos de atividades para aplicar em uma sala de aula de
lingua inglesa, dando prioridade ao aluno a desenvolver a sua autonomia.

Tomaremos para exemplo a palavra “autonomia” aplicada no processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa, ¢ examinaremos por meio de uma pesquisa entre
alunos e professores, como ocorre o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas e
privadas de Pontes e Lacerda - MT.

Buscamos analisar o envolvimento do professor e do aluno de lingua inglesa,
visando constatar seu desenvolvimento e o grau inserido no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Compreender o desempenho do docente
enquanto professor de linguas estrangeiras, e do aluno enquanto aprendiz de uma
segunda lingua.

Visaremos trés argumentos para definir a autonomia no ensino e aprendizagem
de lingua inglesa, de acordo com a concepgfio de Crabbe (1993), citado no texto de
Costa Vieira e Paiva: o ideologico, o psicolégico e o econémico. O argumento
ideolégico quando se refere ao direito de liberdade para estabelecer escolhas. O
econdmico, com relagio as classes privilegiadas, quando se refere & condigfo
financeira, pois a educagfio brasileira niio possue condigdes para aplicar um bom
desenvolvimento no ensino de lingua inglesa. O psicolégiep ao se referir ao aprendiz a
se responsabilizar pela prépria aprendizagem.

Sem a autonomia, a escola abandona o seu papel basico de producgdo de
conhecimento e criatividade, reproduzindo repetitivamente procedimentos que

controlam as atividades dos alunos, tornando-os moldados, em apenas um processo €
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método de ensino, que prejudica a formagdo de um aprendiz de lingua estrangeira, -

Conforme nos diz Azanha.

Nosso objetivo € também abordar o processo de ensino e aprendizagem em
lingua inglesa a partir do principio de que a autonomia se'constitui no fundamento de
uma aprendizagem dinimica, sem usar os métodos mecénicos de ensino, que facilita a
boa interpretagéio do aluno.

Neste estudo sera destacado o resultado efetivo da investigagio e pesquisa.que
elaboramos em sala de aula e em entrevista com professores e alunos do ensino médio,
a forma de usar estratégias que promovam autonomia nas préticas de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa. Colocando em questdo o uso tdo freqiiente desse
idioma, e como est4 estabelecida a autonomia no processo de ensino desta lingua na sala
de aula. Visando primeiramente a defini¢dio e o surgimento da autonomia de acordo
com alguns pressupostos tedricos. Logo, destacaremos o aprendiz no centro de seus
de{feres, dfreitos e barreiras enfrentadas a se tornar um aprendiz auténomo, como
acontece o seu processo de aprendizagem de lingua inglesa e as formas de se obter
autonomia na aprendizagem desse idioma, que € uma lingua que muitos estudantes tém

interesse em adquirir. Apos essa discussdo a respeito do aprendiz, colocaremos as

defini¢Bes e caracteristicas de um professor auténomo, e os problemas enfrentados por

ser autdnomo e ndo poder exercer a sua autonomia em sala de aula, neste aspecto

~ especificamente centrado no professor de lingua inglesa, que € o foco dessa pesquisa.
Mas também discutiremos a questio do papel do professor em relagdo ao
aprendiz, que ¢ uma questdio que Paulo Freire destaca bem em “Pedagogia da
Autonomia”. Em caso afirmativo, verificaremos as contribui¢Ses dessa pratica, da nossa

pesquisa elaborada em uma escola puablica e em uma particular.
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AUTONOMIA NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA '

O significado etimoldgico da palavra autonomia conforme o Diciondrio

Oxford de Etimologia do Inglés e pelo Dicionario Etimoldgico on-line, é o “direito de

se auto-governar”, — 1623 “autonomia vem do Grego autonomous “independente”, de
auto + nomos “costume, lei”. A palavra “autdnomo™ foi registrada em 1800”.

De acordo com os PCNs (1998), a autonomia é um dos principios do projeto

educativo da escola. Apesar do consenso sobre sua importincia, ainda ha muita

incerteza sobre os meios de implementagio da autonomia em sala de aula. Isso nos

afirma Hatugai.
O conceito de autonomia surgiu através da abordagem comunicativa, Paiva
(2006) nos coloca esse conceito que tomamos como ponto de partida do

desenvolvimento do nosso trabalho.

“Q conceito de autonomia na aprendizagem de
lingua estrangeira (LE) surgiu com o advento da
abordagem comunicativa. Antes disso, ndo havia
espago para o reconhecimento da autonomia, pois o
professor controlava todas as atividades de
aprendizagem e os direitos dos aprendizes ficavam
limitados & escolha da escola, embora os mais jovens

. nHo tivessem voz nem sobre isso, ji que essas
escolhas eram feitas por seus pais.”

Entendemos que a partir desse pressuposto acima, antes de surgir autonomia, a
escola tinha certo poder em controlar o ensino de lingua estrangeira. Os materi_ais eram
desenvolvidos para controlar e guiar os alunos que n#o tinham nenhuma estrutura de
conhecimentos e vocabulario ou na ordem em que eles deveriam ser estudados. Os
professores se empenhavam em controlar os alunos para que todos os passos,
previamente planejados, fossem seguidos. Os alunos eram colocados em uma forma e
moldados, aprendiam‘s;:m liberdade, era ensinado apenas o que a escola propunha, ©
que resultava em deficiéncia na formagdo dos mesmos. Essas abordagens colocadas com a
mesma autora citada acima “eram centradas no professor e ndo se esperava nenhuma tentativa
de aprendizagem auténoma”. _

Apesar do ensino de Lingua Estrangeira partir de principios rigorosos de

processos lingiifsticos que influenciam as abordagens de ensino, os aprendizes também

gy
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eram controlados através de modalidades de aprendizagem, e os interesses dos alunos -

eram totalmente controlados. Pois o professor tinha o controle sobre a aprendizagem do
aluno, impedindo-o de adquirir autonomia. Exemplificando melhor esse conceito, as
prioridades eram para os professores, os alunos nio tinha liberdade de-'aprendizagem.

Enquanto os professores tinham controle sobre ¢ livre arbitrio do aprendiz, impedindo-o

a transpor as barreiras de conhecimentos e adquirir liberdade e habilidade para aprender,

e se tornar autdnomo.

Mas hoje néio mudou muito, a escola néo controla o que o professor deve ou néo
deve aplicar em sala de aula, mas barra a possibilidade de ensinar de forma auténoma,
na questdio de preparagdo para o ensino e o fato de a disciplina de linguas estrangeiras
ndo possui material didatico. O MEC n#o investe no ensino de linguas estrangeiras, mas
ela tem que estar na escola. Atnalmente existem professores que tiram recursos de seu
bolso para comprar materiais didaticos, pois querem trabalhar de forma auténoma, e ndo
ha recursos. - ‘

De acordo com Littlewood (1996, p.428 apud Paiva), vejamos uma defini¢éo quanto a
alguém que é auténomo:

“Podemos definir uma pessoa auténoma.como aquela
que tem a capacidade de fazer escolhas e conduzir suas
proprias agbes. [Esta capacidade depende de dois

componentes: habilidade e desejo. Assim, uma pessoa pode

ter a habilidade de fazer escolhas independentes, mas ndo

sentir nenhuma vontade de implementd-las (porque tal

comportamento ndo €, por exemplo, percebido como
" apropriado ao seu papel em uma determinada situagdo). Por
outro lado, uma pessoa pode ter o desejo de exercitar
escolhas independentes, mas n#o ter a habilidade para fazé-

»”

lo

Para o autor, o desejo € constituido por motivagéo e confianga, e a habilidade se
constitui numa mistura de conhecimentos e liberdade. Littlewood ainda pontua a

autonomia que um individuo € capaz de ter trés tipos de autonomia:

, “Como comunicador (usa a lingua de forma criativa,
_utilizando as estratégias comunicativas adequadas), como um
aprendiz  (engaja-se em aprendizagem independente,
utilizando as estratégias de aprendizagem apropriadas) e

. como pesson (expressa significados pessoais e cria contextos
pessoais de z,rendizagem).” '

Y R
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Como diz Paiva (2006), definir autonomia, nio & uma tarefa ficil,
principalmente quando se trata de contextos, porque sfo poucos € insuficientes para os
aprendizes se tornarem realmente autdnomos. Na definigdo apresentada por
LITTLEWOOD (1991 apud Paiva), que diz; '

“Autonomia é a capacidade de planejar, monitorar e
avaliar as atividades de aprendizagem, e,
necessariamente, abrange tanto o contetido quanto o
processo de aprendizagem”. :

E o que destacamos acima, para o aluno inserir.no processo aprendizagem de
uma lingua estrangeira néo parte sé do interesse dele, mas do professor, da forma como
€ ensinado, os métodos utilizados, as abordagens, se sfo adequadas a aquele ensino. Isso
realmente faz parte de um processo complexo, sendo qué a autonomia ¢ algo raro a se
encontrar hoje na educagfio brasileira, devido a varios fatores, como a deficiéncia no
ensino, a falta de profissionais qualificados e competentes para tal drea, ¢ a falta de
compromisso do aluno.

Para falar sobre o ensino de lingua estrangeira (LE) no Brasil, temos de iniciar
com a histéria da criagfio do sistema escolar brasileiro. Mas nfo se faz necessirio
ressaltar detalhes sobre, pois envolveremos a parte histérica de toda a educagfo

brasileira desde a colonizagfo, das primeiras escolas ministradas pelos Jesuitas. Estes,

por sua vez, ensinavam o latim como exemplo de lingua culta e normativa. Conforme os

dados colocados por Ana Paula da Silva Ferreira, a lingua estrangeira veio ganhar sua
vez aqui com a vinda da familia real para o Brasil. E o ensino oficial de linguas
estrangeiras teve inicio em 1837, com a criagdo do colégio Pedro 1l até a educagio de

hoje.




discernimento de identificar qual atividade seré boa para a sua formac#o e qual o papel

ou fungdio de cada uma delas. E um aspecto que requer néo somente conhecimento, mas.

também observagio e criatividade propria.

Essa concepgfo nos leva a citar, Wisniewska (i 998, p.24 apud Paiva) na seguinte
defini¢do: “a autonomia do aprendiz pode ser descrita como a habilidade em assumir o
controle sobre a propria aprendizagem a fim de maximizar-todo o seu potencial®.

Em consonédncia com Vera Menezes, a formagfio de um sujeito auténomo reciuer
rigorosidade e muita atengéio da parte do educador, pois o aprendiz esta aprendendo a se
auto-governar, a ndo ficar mais sob subjugaciio 4 vontade de outro individuo. Por isso a
busca pela a autonomia ¢ uma busca ao crescimento, o aprendiz aprende a ser
responsével por suas atitudes e decisdes. A autonomia é o caminho para a formagéo do
sujeito que antes de qualquer coisa se conhega através de si préprio, pode pensar por si

proprio, concluir € tomar decisdes. Como nos afirma Dickinson (1987 apud Paiva),

“Hd pgravs de autonomia que variam do auto-
gerenciamento as  escolhas externamente  dirigidas,
envolvendo os seguintes fatores: decisio de aprender; método
de  aprendizagem; ritmo; quaadofonde; materiais;
monitoramento; avalia¢do interna e externa.

Para Candy (1989, p.101 apud Paiva), “autonomia é uma capacidade inata do
individuo que pode ser suprimida ou distorcida pela educagdo institucional”. Isso esta
relacionado a interferéncia a ideologia do aprendiz.

Essa idéia estd, também, presente no argumento ideoldgico de Crabbe (1993,
apud Paiva p.443j.

. “0O individuo tem o direito de ser livre para exercer
suas escolhas como em outras 4reas, e nfo tornar-se vitima
(mesmo involuntariamente) das escolhas feitas pelas

instituigdes sociais™,

Acreditamos que outros fatores, além do que foi mencionado acima, interferem
na formagdo e nas caracteristicas do aprendiz a se tornar autdnomo, tais como: atitudes
dos professores, regimento escolar, aspectos culturais, politicos, € socioecondémicos.
Tais fatores privam a liberdade do aluno a alcangar a z;utonomia, a buscar novos
caminhos e novas fontes que o levara a um conhecimento que o fard autbnomo em
relacdio & disciplina desejada.

‘Qutra definiciio que nos interessa ¢ que encaixa neste contexto € o argumento
psicolégico, quando define autonomia em relagdo ao aprendiz a ser capaz e responsavel

pela sua aprendizagem. Holec (1981, p.3 apud Paiva e Vieira), que defende o viés
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psicologico ao definir que: “autonomia é a habilidade de se responsabilizar pela
propria aprendizagem”, no qual ele diz abranger os seguintes aspectos: “determinar os
objetivos; definir conteildos e progressdes; selecionar métodos e técnicas para serem
usadas; monitorar o processo de aquisig:c;io e avaliar o que foi adguirido”.

Apesar de que discordamos com essa colocagfo, porque por mais que o aluno
tente ser responsdvel pela sua aprendizagem, sempre vai haver interferéncias, conforme
os fatores colocados acima. Este conceito de autonomia, podemos considerar vagd, ao
levarmos em consideragfio que dificilmente o aprendiz serd capaz de tomar todas as
decisGes sobre sua aprendizagem. 7

A aprendizagem dessa lingua com certeza tem as suas demandas, principalmente
0s recursos que ndo sio disponibilizados e que sdo produzidos por alguém que ja fora
decidida sobre o contetido e sobre as modalidades lingfiisticas e metodolégicas que os
materiais diddticos estio embasados. Neste caso, podemos falar que sio os PCN’s,
apesar de que muitos livros didaticos nio s3o baseados neles. Ai se v& um argumento
politico que exerce poder em relagdio aos contetidos. Mesmo com a deficiéncia muito
grande nas escolas de hoje, faltam materiais didaticos para as disciplinas de linguas
estrangeiras.

Essa deficiéncia se encaixa no argumento econdmico, pois quem terd acesso a
materiais que facilitam a aprendizagem e contribuem para que os aprendizes se tomem
auténomos sdo as classes privilegiadas, ao se referir a capacidade de financiar a prépria
educagdo. Neste caso, os alunos de escolas particulares e de idiomas. No contexto das
escolas publicas; como jd vimos, os alunos ndo sdo livres para escolher a lingua que
querem aprender e, geralmente, ndo sio economicamente autdnomos para conseguir
financiar seus estudos em cursos livres de idiomas. Os aprendizes de lingua estrangeira .-
de escolas publicas n3o usufruem desses privilégios de ter materiais diddticos para -
trabalhar a lingua estrangeira com mais facilidade.

Os materiais didaticos de qualidade, pois hoje temos bons e também ruins,
contribuem para a formag¢do do aluno. Estes trazem uma bagagem de possibilidades
para que o aluno se identifique com o idioma, sem fazer uso mecénico do diciondrio.
Livros estes que trazem gravuras ou recortes.dc conteiido da realidade, que propiciam
um bom desempenho na formagdo do aluno. Mas, isso vai depender do professor ser um
profissional competente, capaz de manusear o livro didético para gue os alunos possam

captar o contexto com facilidade, além de adquirir a antonomia.

e, - S ] LT A e e B R £ FONETIS e T TTITTEERI ST T
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A autonomia leva em consideragfio o fato de o aluno sentir liberdade para se

considerar auténomo no processo de aprendizagem de uma segunda lingua. Ja que o
Brasil sofre a influéncia de ouiros idiomas e de culturas estrangeiras, temos entfo a
necessidade de aprender"sobre, pois esta inserido no nosso cotidiano, e devemos ter
conhecimento sobre esses idiomas que penetraram na sociedade brasileira.

Estamos vivendo o tempo da globalizago, em gue a comunicago se expande a
cada dia. E um idioma que predomina atualmente, n3o s6 no Brasil, mas como tarﬁbém
em outros paises, € a lingua inglesa, a qual conhecida quase mundialmente pode se
tornar a lingua universal. A

De acordo com Conrad e Fishman (1977 apud Paiva), a lingua inglesa como
lingua nativa & falada em doze paises, enquanto onze paises t€m o inglés como tnica
lingua oficial, quatorze pafses tem o inglés como segunda lingua oficial e em oito paises

ela possui status de lingua oficial, mas ndo ¢ a lingua oficial, totalizando trinta e trés

paises. Sendo estes falantes oficiais de lingua inglesa certamente tiveram influéncias

politicas ou-econdmicas de poténcias falantes do inglés.

Conforme Kachru (apud Paiva), em outras palavras, que o niimero de falantes de
lingua inglesa como segunda lingua é de 300 a 400 milhdes, o de falantes nativos € de
quase 300 milhdes, em todo 0 mundo se totaliza 700 milhges de falantes.

Por isso, aprender a lingua inglesa tornou-se um destaque mundial. Pois, hoje o
inglés esta em toda parte, na midia, em felemarketing, nas mercadorias tanto
alimenticias como em roupas, automoveis, medicamentos, eletroeletronicos, e muitas
coisas tém o inglés inserido como marca, ou talvez apenas para uso de propagandas.
Principalmente na érea de informﬁtica, 0§ equipamentos € pecas que sdo ligados a

computadores, na maioria deles possuem o nome ¢ suas caracteristicas em inglés.

Nio ¢ a toa que a procura da aprendizagem para esse idioma se tornou o desafio

de muitos jovens. O individuo que tem conhecimento em lingua inglesa, mas nio ¢
fluente, possui boas chances para se inserir no mercado de trabalho e tem a
possibilidade de conseguir um bom emprego em empresas renomadas no pais.

Até aqui apoiamos o aprendiz; mas chegou o momento de ver o lado ruim dessa

andlise. Defendemos o direito do aluno, mas entfio falaremos dos seus deveres enquanto -

aprendiz. Pois para adquirir autonomia, nio depende somente da parte da escola em

disponibilizar materiais didaticos, e do professor ter conhecimento teérico, lingiiistico-

comunicativo, dominio na disciplina, e saber trabalhar de forma dinémica para facilitar

a aprendizagem do aluno. Mas depende muito da contribuigéo do aluno,
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) defendem a formagio de um °
cidaddo participativo € auténomo. A autonomia é definida como "capacidade a ser
desenvolvida pelos alunos e como principio diddtico geral, orientador das préticas
pedagégicas” (PCN;1998: 94).

Conforme Santos José, o aluno autdnomo possui a capacidade de se posicionar
em relagdo a uma situagdo de aprendizagem, na‘,elaborag:ﬁo de projetos pessoais. Ele
busca informagGes para superar suas dificuldade de aprendizagem e utilizé-las como
conhecimento adquirido com préprios esforgos, bem como estabelecer e seguir metas,
ser- participativo em trabalhos coletivos, ter uma postura critica e analisar diferentes
concepgdes buscando obter concluses concretas. Ele ndo esta sozinho, tem o professor
e os demais alunos que buscam a autonomia também. Sempre trabalhando em
coletividade. "Isto é, a autonomia fala de uma relagdo emancipada, integra com as
diferentes dimensdes da vida, o que envolve aspectos intelecruais, morais, afetivos e
sociopoliticos”.

Percebemos que no educando hd ponto primordial que € a sua educagiio moral,
que esta inserida em uma perspectiva de um processo de transmiss3o cultural. Neste
caso, quando sdo interferidos por hébitos,' costumes e normas culturais que se
desenvolvem em sociedade. Também, por outro lado, vemos um diferente processo que
auxilia o entendimento do aprendiz, dando-lhe capacidade de discernimento e
esclarecimento de valores que s#o significativos, que causarfo condiges morais vividas
por cada aprendiz. ’

De acordo com a idéia de Silva Ferreira (ndo hd data no art-igo), ha diferentes
maneiras individuais em relago & aprendizagem que o aprendiz possui, pois nem todos
os alunos aprendem da mesma forma. Ha aprendiz que tem facilidade com os meios
auditivos, outros visuais, ja& outros sfio estrategistas conforme a tepria
sociointeracionista, devido ao fato de serem mais extrovertidos. Neste caso,
consideramos uma otima atuagio em um aprendiz, pois ndo sentem vergonha de buscar
conhecimento. Nessa teoria € importante trabathar as estratégias de aprendizagem, pois
o foco sdo os processos mentais.

Miceoli (2007), outra autora que focaliza bem o processo de ensino e

aprendizagem de lingua inglesa, nos coloca também sobre aufonomia e responsabilidade

do aluno na seguinte definig&o:

“(..). Aplicado 3 sala de aula, entende-se que
autonomia ¢ uma atitude que demonstra que um
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autonomia € algo que pode ser alcangado por qualquer aprendiz, desde quE 0 mesmo’

tome a dire¢éo de seu processo de aprendizagem.

Concretizamos essa andlise em relagdo a aprendizagem de lingua estran;geira,
visando o aspecto da autonomia em um aprendiz, que ndo depende inteiramente do
método de ensino, do professor e da escola, mas também depende da capacidade do
aluno, como nos coloca Miccoli (2007):“Assim como qualquer capacidade, a
autonomia deve ser desenvolvida no aluno”,

Mas um aluno que busca a autonomia em seu aprendizado de lingua estrangeira,
precisa tomar imiciativas autonomas para adquirir conhecimentos e habilidades,
tornando a sua aprendizagem capaz de atender as suas necessidades enquanto aprendiz.
Desde que tenha tido um incentivo de buscar suas préprias solugBes e que desenvolva
a¢des que o farfio avangar em seu desempenho, poderd atingir a fase auténoma.

Em conformidade com os teéricos usados meste texto concluimos que a
autonomia no processo de ensino ¢ aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo parte
apenas da hipétese individual, mas para adquiri-la tem que se trabalhar em conjunto. O
trabalho coletivo produz methor resultado do que o individual.

E para adquirir algo de novo na aprendizagem de lingua inglesa é necessario
buscar a autonomia, principalmente dos alunos de escolas publicas, que sio menos
beneficiados em rela;ﬁo a aprendizagem de lingua estrangeira. Precisamos de produgdo
e ndo reproducfio, sempre tentar buscar e atingir objetivos novos, que trarfio beneficios a

aprendizagem, com essa idéia concordamos com Leffa:

“A aprendizagem que realmente interessa, aquela

que ndo & apenas reproduglo do que ja existe, mas criagfo de |

algo novo, de progresso e avango, sé6 & possivel com
autonomia..

A andlise dessas colocages revela que a escola deixa a desejar quanto as
necessidades dos aprendizes. Porém, apesar dos obsticulos encontrados para a sua
formagdo os alunos apresentam evidéncias positivas na construgdo da aprendizagem
com autonomia. Isso propicia a busca de experi€ncias mais significativas de

aprendizage'ni, fazendo a diferenga no desempenho enquanto aprendiz.

i panam ST
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AUTONOMIA NO EDUCADOR

Considerando que uma lingua estrangeira no dmbito escolar.¢ uma disciplina
que nio pode faltar no curricule, a educagio coloca algumas caracteristicas necessdrias
para o ensino desta disciplina. A primeira caracteristica € a formagio especifica do
profissional na 4rea em que atua. Pois um profissional licenciado em letras, habilitado em
lingua inglesa, tem o direito de lecionar a matéria de lingua inglesa. Porém, o que ocorre
no sisterna educacional é que muitos educadores formados em outras 4reas estdo atuando
em sala no ensino de lingua inglesa. -

Partimos primeiramente dos pressupostos tedrico dos PCN’s de Lingua
Estrangeira que destaca: “as abordagens estdo alicercadas em_principios de natureza
variada”, embasadas em quatro visdes para o desenvolvimento do processo de ensino e';
aprendizagem de lingnas estrangeiras, sendo elas: a visfio sociointeracional de
aprendizagem em sala de aula; a visfo cognitiva que trata sobre o conhecimento
lingiiistico; a visdo afetiva que é centrada no ser discursivo em lingua inglesa; e a visio
pedagogica, em que o aluno tem como objetivo central de aprendizagem_ a linguagem;
conforme diz em outras palavras Silva Ferreira.

. Em relagdo ao ensino, os PCN's (Brasil, 1998) afirmam que os principios
pedagdgicos possuem um alicerce de desenvolvimento de uma metodologia de ensino que
envolve “como ensinar determinados contetidos pelo uso de diferentes procedimentos

metodoldgicos”. As hipéteses inovadoras de aprendizagem de lingua estrangeira foram.

principalmente influenciadas por trés teorias ou visdes de linguagem: a behaviorista, a -
cognitivista e a sociointeracional.

Assim, de acordo com os PCN’s de lingua estrangeira, “na visdo behaviorista, a
aprendizagém de Lingua Estréngeira ¢ compreendida como um processo de adquirir |
novos hdbitos lingilisticos no uso da lingua estrangeira”. Consideramos que, neste ‘

aspecto a aprendizagem se da por meio de:

“automatizagdo de novos hébitos, envolvendo também o-
estimllo, expondo 6 aluno a estruturas sintdticas e ao item lexical, tudo
isso fornecido pelo professor, que avalia a resposta do aluno™ (BRASIL,
1998, p.56). )

" Podemos considerar que a visfio behaviorista se encdixa nesta hipGtese, pois, por *
meio desta veio o desenvolvimento das formas metodologicas que direcionam a exercicios

de repeti¢io e substituico. Detectamo_s que esta visfio esta focalizada, principalmente em
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usos adequados dos procedimentos de ensino e no professor. Ou conforme nos diz os

PCN’s:

[...] se a aprendizagem ndo ocorresse adequadamente, ou seja, se fossem
detectados erros nas produgdes do aluno, o motivo seria 2 inadequa¢do dos
procedimentos de ensino. Os erros teriam de ser imediatamente eliminados ou
corrigidos para que nio afetassem, negativamente, o processo de aprendizagem
como um todo, inclusive os de outros colegas que tivessem sido expostos aos
erros. E nesse sentido que se costuma dizer que a visdo behaviorista a
aprendizagem era A uma pedagogia corretiva. (BRASIL, 1998, p.57).

Por esta idéia, percebe-se que-a mentalidade do aluno como € entendida como
“uma pédra de diamante, que necessita ser lapidada, e aberta para o encontro de uma
nova lingua” (BRASIL, 1998, p.57). '

Por outro lado na vis3io cognitivista “desloca-se o foco do ensino para o aluno
ou para as estraiégias que ele wtiliza na construgdo de sua aprer}dizagem da lingua
estrangeira”. Os erros contidos nesta teoria passam a ser considerados como “evidéncia
de que aprendizagem esta sendo desenvolvida”, que pode ser considerados como uma
particula do processo da aprendizagem (BRASIL, 1998, p.57).

Ji na teoria sécio-interacionista, segundo Silva Ferreira ¢ desenvolvida a
compreensdo de que a aprendizagem € “uma forma de estar ro mundo social com
alguém, em um contexto histrico cultural e institucional”. Sendo nesta que surge 0
Método Comunicativo de ensino de lingua estrangeira. A visdo interacional se
fundamenta a interacio “como forma de construco de conhecimento, assim desenvolve
atividades que interagem enire aluno professor, aluno e material didatico” (BRASIL,
1998, p.57).

Consideraremos"agora o papel do professor, seus direitos e deveres, no processo
de ensino de lingua estrangeira, visando o aspecto de autonomia. '

No processo de ensino autbnomo de um professor, existem varios papéis a
exercer. Um deles ¢ ser facilitador e também conselheiro, Paiva (1998) adverte que o
professor também tem que participar na formagéo- dos aprendizes, a desenvolver a
aprendizagern e a autonomia, destinando-os “a se responsabilizarem por sua
aprendizagem e conscientizando-os sobre- 0s processos cognitivos”. Qbservamos,
entio, que o comportamento que leva um aprendiz a autonomia esta relacionado ao-
comportamento do professof apresentado em sala de aula, -

Freire (1996) iidvoga gue ensinar exige do professor respeito 4 autonomia do

aprendiz, o professor deve respeitar a curiosidade ¢ a criatividade do aluno. Pois um
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professor autoritario vai sufocar a liberdade do aluno. O professor interessado em ajudar
seus alunos a serem autdnomos, provera situagdes que propiciem a participagio e a
interagiio deles frente a conflitos, problemas, perguntas que estimulem o raciocinio,
reflexdo e a expressio. Agindo assim, o prdfessor serd mediador e fomentador da
autonomia desses alunos.

Ao permltn‘ a interag#o, o professor estard dando voz e ‘estimulando a autonomia
do alunc. Mas isso nfo significa que € o aluno quem controla todas as agdes e decisdes
em aula. Cabe ao professor organizar os trabalhos, determinando, por exemplo, se 0s
trabalhos sero realizados em grupos, de forma individual ou com a participagdo de
todos os alunos. Cabe ao professor, ainda, detectar as dificuldades de seus alunos e
orientd-los no sentido de superd-las. Também, cabe ao professor analisar como um
determinado assunto pode ser apresentado aos alunoss respeitando scus conhecimentos
prévios € expencnc1as.
| O professor pode ouvir seus alunos nas decises a serem tomadas pela classe,
pois isso estimula a autonomia deles. Entretanto, ¢ necessario que o professor decida o
que serd benéfico para seus alunos e dialogar com eles. Deve-se estimular a reflexdo, a
autonomia dos alunos e dar-lhes vozes que estimulem a formagdo como sujeito
pensante, reflexivo e atuante em seu processo de aprendizagem, sem, no enfanto,

diminuir a autonomia de atuaggo do professor.

O professor tem a obrigag#o de respeitar a liberdade do aprendiz e ter seguranca |

consigo mesmo em relagdo ao ensino. Pois assim possibilitard ao aluno o dever e
também o direito que possui. O professor tem que dar.e também receber, se 0 professor
tem liberdade em dar sua opiniio o aluno também tem o direito a essa prioridade,
usando de respeito um com o outro e cumprindo seus devidos papéis.

A gral:lde maioria de professores ignoram os pressupostos que tiram as
oportunidades dos estudantes de construirem os seus proprios conhecimentos, uma vez
que a pratica pedagogica normal hoje ¢ caracterizada em conduzir a uma aprendizagem
mecénica, normalmente marcada em percepgdes receptivas ao sentido de que o aluno €
apenas um receptor ¢ néo trapsmissor; passivas em forma mais normal e tranquila de
ensino; autoritérias no sentido de controle ¢ dominio na formagio do aprendiz ¢ de
forma competitiva que sempre scleciona os alunos mais preferidos ou os mais
desenvolvidos. Isso é um defeito no educador, que podemos considerar a falta de

respéito e falta do uso de ética, em relagdo a culturas ou grau de aprendizagem de cada

oy
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aluno. Tanto que Freire(1996) afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos

. educandos”, tambem “ensinar exige estética e ética”.

Outro aspecto que frisado acima e que é um fato que nos preocupa muito em

relagdio ao ensino de lingua estrangeira é o uso do diciondrio para tradugdo, ou até

" mesmo, dar a tradugéio do contexto ao aprendiz. Esses mecanismos em sala de aula sdo

freqiientes e podem trazer um mau hébito ao aluno. Conforme coloca Freire:

Todo entendimento, se pdo se acha “trabalhado”
mecanicistamente, se ndo vem sende submetido aos “cuidados”
alienadores de um tipo especial e cada vez mais ameacadoramente
comum de mente que venho chamando “burocratizada”, implica,
necessariamente comunicabilidade, (p. 37)

Seria mais produtivo criar um contexto ou exemplos que facilitassem a
compreensio do conteiido sem buscar auxilio em diciondrios ou tradutores, (neste caso
o uso dos tradutores on-line). Ainda como enfatiza o autor citado acima que: “4 prdtica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. E o que também n0s propde Miccoli (2007), ao
comentar sobre o ensino com autonomia, de forma dindmica, que" facilitara o
entendimento do aprendiz, no qual ela apresenta varios modelos de atividades de
interagdo para desenvolver a autonomia no atuno.

Ainda em relacdo & forma de trabalhar dinamicamente em sala de aula, entramos

em conformidade com Freire ao nos situarmos na seguinte concepgio: [...] “ensinar,

‘néio iransferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produciio ou a

&zm construg@o”. Pois o professor ¢ capacitado para ensinar, € o aluno esta ali p;ira
aprender, mas este ndo deve dar tudo prbﬁto ao aluno, ou usar um método que ndo
requer esforgo do alunio. Neste sentido, o professor tem que dar estilo e forma ao
contetido conforme nos adverte este autor, além de criar contextos que poséibilitem 0
entendimento do aluno. -' |

Em seqiiéncia desta idéia de autonomia no ensino da lingua estrangeira, o
professor tem o dever de socializar com os educandos uma organizagéio ¢ sistematizagéo
do conhecimento, para que eles desenvolvam gradativamente, efctivamente, o contetdo
a ser explicado: Aplicando também exercicios diversificados para criar uma forma de
dinamizar o conteiido. Assim, neste ambi;nte de trocas e diversificacfio, o aluno €
oportunizado a construir, trabalhar o individual e o'colétivo, realizar hipdteses em

Lingua Tnglesa a partir das suas experiéneias o do dominio da lingba que ja possui. O

. professor deve procurar trabalhar com contetdos significativos e que levem os alunos a
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produzir qi:éstionamentos dentro de um contexto social, pois € papel do educador ser-

um contribuinte para o desenvolvimento critico do aprendiz. Pois o professor precisa ter
em mente que contribui para formagio de um cidaddo, e realmente esta ¢ uma de suas
obrigacbes enquantb educador. ,

O professor, portanto, precisa conhecer o desenvolvimento de seus alunos, suas
necessidades e suas histérias, para poder ensinar e instigar a curiosidade e a criatividade
dos aprendizes, para que possam buscar novos conhecimentos. Neste aspécto,
corroboramos novamente com Freire(1996) ao dizer que: “4 tarefa coerente do
educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecusdvel prdtica de
inteligir, desafiar © educando com quem se comunica e a que vem sendo
comunicado”. (p.38)

Do professor nfo ha muito que se falar porgue ele trabalha dentro de métodos,
que s#o mais individuais, pois cada professor tem seu jeito de ensinar, a forma de
cativar seu aluno. E se um professor é autdnomo na sua drea de ensino, ele ndo deve

exigir que o aluno seja autdnomo também, pois ent3o como diz Freire (1996) “ninguém

€ sujeito da autonomia de ninguém”. Tudo depende do bom senso de cada aprendiz,

sempre -vai haver alguns mais interessados que cumprem com seus deveres como
estudantes, mas hd também, os que n#o se preocupam em aprender.

Portanto, a autonomia no processo de ensinoe ¢ aprendizagem de linguas
cstrangeiras é uma forma de trabalho que parte mais do professor em elaborar scu plano
de ensino em cima de teorias que sdo voltadas para um processo de envolvimento do
aluno com a disciplina, e a forma dinimica e criativa de aplicar os contefidos, visando a

construgdo de conhecimento do aluno.
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RESULTADO DA PESQUISA
Método
Participantes:

Participaram dessa pesquisa professores e alunos de lingua inglesa do ensino
- médio de uma escola publica e outra privada, e também observagdo em sala de aula, no
municipio de Pontes ¢ Lacerda- MT.

Instrumento

Esta elaborag#io visou o aspecto da pratica de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa. Distribuimos uma folha contendo -4 perguntas relacionadas ao tema, para

professores e alunos, segundo a sua especialidade

Os dados dos alunos

Foram coletadas algumas narrativas de aprendizagem de lingua inglesa de’

estudantes do ensino médio. Em uma escola publica, € em uma escola particular.

Entregamos um pequeno questiondrio para alguns alunos, embora poucos
responderam. Estes foram os resultados que obtivemos.

As questdes foram: s

1. Qual seu ponto de vista em relagdo ao ensino de lingua inglesa de sua
escola? Aponte também, a forma de trabalhar do seu professor de lingua inglesé.

2. Vocé procura estudar fora da sala de aula? '

3. Qual é seu nivel de aprendizagem em liggua inglesa? Vocé compreende

o contetido sem necessidade do professor traduzir? |

4. Em relagfio ao seu aprendizado, vocé se considera um aluno auténomo

enquanto aprendiz de lingua inglesa?

Pudemos observar, na maioria das narrativas, a auséncia de autonomia ¢ a |

dependéncia do contexto escolar. Vejamos algnns exemplos:




T T mtTrie e
B

Alunol. Eu estudo Inglés porque tem no curriculo da escola e tem que -
aprender mesmo eu nfio querendo. Eu nfo fago nada para aprender Inglés
porque eu nio consigo. Quando o professor me explica nfio entendo nada
sem ele fazer a tradugdio. Para estudar eu tento ler, mas eu nfo consigo
fazer mais nada. Estudo Inglés s6 aqui na escola. Eu ndc considero
auténomo, porque eu ndo gosto de Inglés porque eu acho que nfo entra
na minha cabega, eu ndo consigo entender, ndo consigo falar,‘ néo-

consigo ler.

- - Almo 2. S6 estudo inglés dentro da sala de aula com professor, ¢ néo
gosto de estudar o inglés fora. Geralmente ougo musicas em inglés, mas
nio entendo nada a lingua, s6 se for traduzida. Eu ndo tenho o habito de
ler em inglés. 86 estudo dentro da sala de aula. O professor passa uns
textos enormes pra gente traduzir, mas ¢ dificil, porque tem palavras que

niio tem no dicionario. Inglés ¢ muito dificil.

Aluno 3. Eu nio estudo muito. Eu fago mais o que a escola exige. As
vezes eu fago uma revisdo, fago os exercicios, tento ler alguma coisa e
escuto as musicas. Eu ja tentei fazer cursinho, mas parei, jd inventei
outros meios, mas também nfio consegui aprender nada. Por mais gue o
professor é bom mais eu ndo entendo quase nada, tenho muita vontade de
aprender, mas acho muito dificil. O professor sempre tenta trabathar

diferente mas os alunos nfio entende nada sem ele nfo der a tradugéo.

Nestes exemplos, a auséneia de autonomia podé ser explicada pela inclusio
desta disciplina pelo sistema educacional. O aprendiz ndo tem motivas;éo para aprender
a lingua, e também acredita ser incapaz de aprender inglés, este provavelmente tem
forte influéncia negativa em seu processo de aprendizagem, ou também parte do
processo de ensino.

Em relagfio ao quadro tedrico analisados para a elaboragio deste trabatho,
percebemos que os exemplos acima estdo relacionados & forma mecénica de se trabalhar

em sala de aula de Iingua estrangeira.




Dados dos professores

Resultados obtidos em pesquisa com professores de lingua inglesa recebemos

apenas 2 dos 4 questiondrios entregues aos professores.
As questdes encaminhadas aos professores foram as seguintes:

1. Na sua opinifio, o que significa autonomia na aprendizagem de uma lingua
esirangeira?

2. Considerando que vocé optou por estudar a lingua inglesa, como vocé avalia
sua autonomia como um aprendiz de inglés em seu tempo de graduagio?

3. Em sua opinifio o que significa ser um professor autébnomo?

4. Vocé se preocupa em desenvolver antonomia de seus alunos? Se positivo,

como?
E os resultados que tivemos foram:

Professor 1. leciona em uma escola particular.

1- O estudante precisa de certa forma ser auténomo. Assim, ndo ficard "preso”
somente as informagdes transmitidas pelo professor. A autonomia instiga ©

conhecimento.

2- O desejo por obter mais conhecimento foi essencial para minha formagdo. Me

deparar com uma palavra na lingua inglesa desconhecida era uma afronta.

3= O professor autdnomo & aquele que busca outras fontes para transmitir um contetido
aos alunos. E-aquele que niio se prende somente ao livro adotado pela escola. E aguele

que ensina  a lingua e  ndo 0 conteido do livro.

4- Sim. Sempre comenfando sobre algum filme ou revista que apresenta uma palavra' ou

expressdo muito frisada na aula.

Vimos neste professor um aspecto direto e cormeto em suas palavras,

consideramos sua atitude essencial enquanto professor de lingua inglesa. Isso nos deixa

. - satisfeito, pois témos professores que realmente tem um ponto de vista muito moderno




quanto a forma de ensinar. Levamos em consideragfio qu—e_. este professor ¢ dinfmico e
que tem compromisso com o seu trabalho. Este sim tem caracteristicas de um professor
auténomo. Comprovamos este perfil nfio somente com as suas respostas, mas também
por comprovar isso na pritica em sala de aula, pois conhecemés o trabalho deste

profissional e acreditamos que os alunos tem uma boa aprendizagem.
Professor 2, leciona em uma escola pitblica.

I- Existe autonomia? autonomia entendida como? a partir de estudos em
casa ao freqiientar um curso de inglés? O aluno de escola publica nio fregiienta cursos.
O professor esta ensinando. O aluno dele esta apto a estudar sozinho, como? Diante de
todo o processo escolar da escola piiblica que sistematicamente coloca o professor do

ensino aprendizagem e os alunos acreditamos, j& que € sistema presencial.

2- Autonomia na minha formacio foi estudar muito a partir do que via no

curso. Em casa pesquisava ouvia gravagdes,

3- O professor autdnomo busca e vai alem, mas o professor de lingua

estrangeira, ndo encontra material bom a disposigfo na escola, entéio € buscar pra valer.

4-  Claro que sim, todos nds procuramos mejos de instigar os alunos a serem
autdnomos, porem, hoje o aluno vem sistematicamente acreditando que a escola esta [4
como um recurso € que éle senta e aprende e pouco se preocupa em buscar. A familia
também ndo de preocupa com a sua formagio de fonna intensiva e autdnoma.

O narrador aqui denuncia o despreparo da escola, o foco exclusivo na forma e
revela a iniciativa individual para enfrentar a situagdo adversa para a aprendizagem da
lingua. Este deixa a desejar a questdo da autonomia, na primeira questio indaga a
questdo da autonomia ¢ na ultima declara ter autonomia, demonstrando confusio na

resposta.
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Observagiio em sala de aula

Em visita a algumas salas de aula do ensino médio de escola piblica e particular,
deparamos com problemas relacionados a autonomiﬁ. Destacaremos primeiro os da
escola piblica em seguida os da esc¢ola privada.

Em duas salas de aulas de lingua inglesa do ensino médio em uma escola
publica, deparamos de cara com a questdio de material, logo também com a falta de
interesse de alguns alunos, apesar de ter uma minoria interessada em aprender. O que
mais me preocupou € o fato de um aluno chegar ao ensino médio sem ter nogdo do
verbo fo be. )

Mas na escola privada nfo foi diferente, por mais que os alunos tenham acesso a
materiais didaticos, eles nio se interessam em aprender, s80 poucos que se preocupam
com a aprendizagem. Nio generalizando, pois tem alunos que buscam a autonomia e se
preocupam em aprender.

Concretizamos que hoje a aprendizagem de lingua inglesa nfo depende tdo
somente da escola e do professor, mas principalmente do aprendiz. E uma situacdo que
preocupa os estudiosos ¢ os futuros professores de lingua inglesa.

O professor tem que ser muito paciente para estar na frente de uma sala de aula

dessa, pois ele ndo consegue exercer seu papel como professor, buscando tornar seus

alunos aprendizes autdnomos na construgiio do préprio conhecimento em lingua inglesa.



CONSIDERACOES FINAIS

A problemdtica apresentada neste ensaio, parte do ponto de vista do pro‘ccsso de
ensino ¢ aprendizagem de lingua inglesa, concretizando que o nosso objetivo, visou
especificamente reflexdes do ensino da referida disciplina nas escolas dé.hoje. A
interpretacio dos tedricos analisados aponta para alguns fatores, sendo estes, a prética
pedagdgica dentro da escola, precisamente a forma trabalhada que nos preocupa muito,
que restringe a chance de deslocamento e transformagfio do aprendiz. Outro fator que
implica muito o ensino de lingua inglesa na rede piiblica, mostra insuficiéncia para
atender 4s necessidades da disciplina. Neste caso, nos referimos a questdo econdmica
em disponibilizar materiais para o melhor desenvolvimento da autonomia tanto do
aprendiz como do professor.

Outro aspecto que vale salientar é que enquanto sujeito em formagdo, a voz do
aprendiz, neste trabalho, representa, pois uma possibilidade de transformagdo, de
deslocamento, de mudancas, em conseqiiéncia de questionamentos e de
problematizag¢do na pratica que o mesmo vivencia ao longo de sua formagio. Mas ¢ que
ocorre € que a escola ndo sabe trabalhar com um aprendiz da maneira que deveria,
apesar de existirem os mais interessados e outros que nfo’ se preocupam com a
aprendizagem. Porém, o que enfatizamos nesse estudo é o fato de a escola limitar as
chances de aprendizagem, pois o que nfio falta hoje sfo situacdes discursivas que
encontramos na sociedade, sdo muitos contextos que envolvem a lingua inglesa. Uma
exemplo bem nitido € a internet, estamos na era da informatica, e a maioria das pegas
eletronicas de um computador possuerri nome em inglés. Outro exemplo que os jovens e
adolescentes da atualidade sempre usufruem é a musica internacional. A midia nos
fornece um contexto muito rico cm lingua inglesa, a tendéneia € que a lingua inglesa
faca parte do nosso convivio social cada vez mais.

E notéria a necessidade de dominio da lingua inglesa, pois culturalmente
queremos acentuar de forma a desenvolver as. potencialidades individuais e ao mesmo
tempo o trabalho coletivo. Isso implica o estimulo & autonomia do sujeito,
desenvolvendo o sentimento de seguranca em relagfio ds suas proprias .capacidadcs.
Assim, o aluno pode perceber que através do seu trabalho e do seu esforgo ele pode

transformar e intervir no meio onde vive.



Como percebemos em parte desse ensaio, a interferéncia da lingua inglesa em

nosso pais existe desde o processo de colonizagio do Brasil & passou a predominar de

forma mais acentuada. Entfio é notavel que os estrangeirismo sempre fizeram parte da
nossa lingua. .

Outro aspecto que destacamos ¢ o papel do professor de lingua inglesa na
relagiio com o aluno, & a necessidade de aprimoramentos e buscé de conhecimentos ao
referido idioma. Vimos a idéias dos professores em nossa pesquisa, que o de escola
publica declarou um dos fatos que comentamos muito sobre, em ralagio a falta de
disponibilidade de materiais para o ensino de lingua inglesa na educagfo brasileira. Néo
parte tanto da falta de recursos na educago, mas também 2 falta de ¢ompeténcia do
professor, &s vezes nem ¢ formado na area especifica para o ensino desse idioma. Fatos
assim sdo complexos tanto no lado do professor quanto do aprendiz.

Diante de todas as informagdes apresentadas neste ensaio podemos afirmar que
o mais importante neste contexto de ensino e aprendizagem de lingua inglesa tem que
ser o equilibrio € liberdade de expressfio, ainda mais por que esta relacionada ao campo
de comunicagio. Nio podemos descaracterizar a disciplina de lingua inglesa
simplesmente pelo fato de falta de competéncia dos educadores de aprendizes ¢ da
deficiéncia econdmica da educagio. Mas também nfo devemos supervalorizar uma
cultura estrangeira, porem, apenas envolver outro idioma em nosso cotidiano, pois a
necessidade nos obriga, para ficarmos ligado com o mundo e sobreviver em meio 3
modemidade e no mundo globalizado. Devemos eslar inseridos na sociedade como

cidadios preparados a responder as exigéncias do novo mundo.

-
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“astilo de aprendizagem.. .

-~ Promovendo Autonomia-

O desenvolvimento de alunos auténomos deve ser incentivado
pelo professor para que o aluno possa direcionar sua aprendizagem
de forma a que este, gradativamente, deixe de precisar do professor
para resolver tare_fas_, sejam elas dentro ou fora de sala de aula.

Através de atividades que promovam o desenvolvimento de
autonomia, 0 professor estard levando seu aluno(a) a tornar-se um
individuo que entende que a aprendizagem € um processo de
natureza cooperativa - professor, aluno e colegas trabalham juntos.

Quando 0 aluno ndo estd em sala de aula, seu desempenho
depende de sua autonomia para realizar tarefas e resolver problemas
sozinho ou com a ajuda de outras pessoas.

Considerando que a aprendizagem de uma lingua estrangeira

" dentro de uma sala de aula é uma atividade que pode levar de 82 10
arios de estudo ininterrupto, é ficil entender porque devemos
\promover a.utonon:ﬁé.l Acreditar que o aluno aprenderd tudo o que
precisa para expressar-se bem em uma lingua estrangeira em salade
aula é impossivel. Assim, tanto professor como.alunos devem saber
que seus papéis emsala de aula sio limitados — o professor ndo pode
ensinar tudo e o aluno nao deve esperar que através do professor se

- aprenda tudo. Elé déve sér incentivado desde cedo a buscar suas
préprias solugoes e desenvolver agdes que o fagam avangar em seu
desempenho como aluno. Isso certamente se refletira em sua vida
pessoal como um ser humano mais potencializado para 0s desafios

dos dias de hoje.
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Ha4 vérias maneiras. Vamos comegar com sugestdes de atividades
coletivas que abrem o caminho para o desenvolvimento de
autonomia.

I. ATIVIDADES COLETIVAS
Nome da Atividade: Discussio de Objetivos .

Esta atividade deve ser conduzida no inicio do ano e,
dependendo da série, podera ser em portugués. Nela, o professor
deve pedir aos alunos que, primeiramente, reflitam individualmente
e depois escrevam para si sobre:

'

® Por que e para que estudar Inglés? #

Esta atividade deverd ser seguida de uma discussao coletiva dog
diferentes por qués e para qués. O professor faria uma lista no quadro,
ressaltando os pontos que se repetem.

Uma variagdo da mesma atividade para alunos mais jovens pode
ser pedir a eles’ que entrevistem seus pais ¢ outros adultos para
posterior discussdo em sala.
© _As respostas devem servir de ponto de partida para uma
discussdo, da importancia do inglés na sotiedade de hoje; do que ©
aluno deve esperar do ensino de inglés durante o aro; do que ©
professor gostaria que eles produzissem; de seu papel como

‘professor; do papel ativo do aluno no processo de aprendizagem.
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- a sell-study program. You are going to work on your own (aloxre).
After that, you will show if to your teacher and classmates.

Divida as atividades de acordo com as habilidades a serem
desenvolvidas: Listening, Reading, Speaking and Writing.
+ ! Discutd com seus alunos alguns exemplos de atividades que

podem ajud4-los a desenvolver as virias habilidades no uso de umna
lingua estrangeira:

LISTENING:  You are going to select x (defina quantas) activities
" from the ones below: '

e

* listen to a song that you like and try to get the lyrics. Are
there words you know? Which ones? Did you learn knew
o Wwords? Make a list and find synonyms in English.
i 7

hiia ) "

. get a movie from a rental shop or from cable TV, watch
the movie as usual, then hide the captions with paper

and try to listen to the words. How many words do you
understand? Make a list.

(Professor: caso seja adequado ao seu contexto de
ensino, vocé pode fazer uma vaquinha com os alunos
e alugar.o filme para assisti-lo em sala de aula).

38

(seriados como Friends, Smallville, The OC, etc.) together.
Try to make lists of new words or expressions.

* listen to your favorite radio station - is English used? In -
which situations? What do people say in English on the
radio? Collect as much English spoken in our radios.
Share your information with the teacher and your

.« classmates.

5.7 Y
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(Professor: para cada uma dessas atividades vocd deve criar uma

ficha para que o aluno preencha de acordo com o que estd sendo

pedido. Uma ficha para preenchimento do filme ¢ apresentada a

seguir como exemplo):

SELF-STUDY ACTIVITY

MOVIE WATCHING

Name of Movie:
Main Actors/ Actresses:
Brief Description of Movie (what is it about?): _°

Part you liked best:

Best line:

List of Words you DID undestand:
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Essas atividades podem ser adaptadas 4 realidade da sua escola.
Se nao for possivel o acesso a revistas, dé oportunidade ao aluno de
ler qualquer tipo de material impresso — embalagens, camisetas,
vitrines, onde o inglés seja utilizado. O importante ¢ fazer o aluno
ter um contato com a linguae aumentar esse contato, que deixard de
ficar restrito a sala de aula. A pesquisa que a atividade leva o aluno
a realizar o inicia no desenvolvimento de autonomia.

' SPEAKING: You have to select at leést X (defina quantas) from the

ones below:

Play the song that you like best and sing along.
This is a very good exercise for developing speed
in articulating English words following a beat.
Start with slow songs and then move to faster beat
songs. Sing along until it feels easy to do. ‘

You are going to interview a teacher, someone
who speaks or is learning to speak English —
prepare questions, show them to your teacher
for corrections and interview a teacher about.
his/her life, professional experience, hobbies,
daily activities, family, about their learning
experiences — any thing. Be creative. Be prepared
to present the results of your interview in class

e

Create your school’s English Club. Ask
your classmates to come once a week fora
15-minute or half-an-hour conversation on
a specific topic. Your teacher will define
the weekly topics. You can also have your
English Club meeting at the home of the
members of the group and you can
alternate homes.

rlepare 4 pleseniallon On any toplic you want, INof %
less than two and no more than 3 minutes to start. =
Choose something you know and you like. Present ¢ f“—\ / o
your topic in your English Club or in class. I E 4

Comentirio:

Dentre as vérias habilidades, falar em inglés é a que os alunos -
mais desefam. E também a que mais 0s ameaga e 0s deixa nervosos.
Reflita a partir das perguntas:

* Vocé fica nervoso quando fala em inglés?
* Como vocé acha que seu aluno se sente?
* O que vocé faria para lidar com esses sentimentos?

A idéia nessas atividades e dar vérias possibilidades de comegar

a ‘brincar’ com a idéia de falar ein inglés. Sem grandes pressdes. As
. atividades devem ser encaradas como um exercicio para desenvolver
confianga tanto individual quanto a confianga nos outros.

A atividade de sing along pode ser a mais indicada para alunos
iniciantes, mas se adeqiia a alunos de qualquer nivel. A sugestio do
English Club serd reforgada se vocé reservar alguns minutos da sua
aula para que os alunos contem o que fizeram. J4 as apresentages
devem tornar-se rotina a partir do primeiro momento, devendo ser
adequadas ao nivel dos alunos. E importante que os aluncs lidem |
com a inibi¢ao. As apresentagdes sa0 uma Stima oportunidade para
enfrentd-la. Mesmo que inicialmente eles s6 produzam uma fala
curta, o importante § ir para frente da sala ou para a frenfe de um
grupo e usar a lingua para comunicagao.

‘Um self-study project que inclua a fala é uma 6tima mancira de
introduzir o hébito de atividades de produgdo oral fora de sala de
aula, especialmente, se vocé tem turmas muito grandes, pois as
oportunidades de fala dentro de sala de aula sio limitadas. A questio
da corregao nao nos preocupa neste momento: nosso objetivo é fazer
os alunos terem mais contato com a lingua. Quanto mais envolvidos
eles ficarem, mais facil serd introduzir cssas atividades como parte

daquelas feitas em sala de aula.
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considerado pronto. _ |
Se essas atividades refletirem aquelas que vocé conduz em sua <
sala'de aula, seus alunos n3o terdo dificuldades em realiz4-las. Por .
isso, um treino em sala, antes de incluf-las no self-study project é v
fundamental.
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* send notes to your classmates. Write anything you want,
S0 but be polite and respectful. :

write a letter to your favorite singer, movie actor, friend.

Tell them about the things you like and why- you'd like
to meet them. ' - ;

. @ ” &

° make a list of all the things you’d like to do in your life ' ' o

before you die. Give specific details. : '

* write abouta typical day in your life.

* write about the funniest, happiest, most intriguing, - : ‘ ot g
tragic, interesting story, trip, experience that ever . : : : '
happened to you. Let somebody read itand listen to what v
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= they have to say — do they understand what you wrote?
whatsuggestions do they have? Rewrite it, read it in your
English Club or to your class. Givé it to your teacher for ‘ ' L
his/her comments. _ B ' .
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Comentario:

o

Escrever é uma habilidade desafiadora para o aluno. Nas
atividades acima, a idéia e fazer o aluno iniciar a se expressar ou,
melhor ainda, buscar sua forma de expressio em inglés. Os S '
bilhetinhos podem ser levados para sala de aula e lidos pelos colegas. . oo e

* As cartas ao ator/cantor favorito sio bem recebidas poralunos da 7

e 8" séries. A atividade de leitura e de ouvir as reagdes de um colega . ‘ ) . B

& ' "aum texto escrito por um aluno, reforca a idéia de que devemos : s £

‘escrever para alguém e introduz a atividade de peer feedback and !

* correction, onde 05 colegas reagem 2 escrita do colega através do - e B

. feedback, o que naturalmente os leva  correcio de problemas de ' ST
comunicagao através da correco do texto escrito. A sugestio de se o
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