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RESUMO

O presente trabalho promove uma discussdo sobre a insercdo da histéria local como
metodologia no ensino de Histéria da Educacdo Bésica, a partir da memaria de mulheres que
participaram do processo de colonizacdo da Col6nia Rio Branco-MT, nos anos de 1960 e
1970. No ambito desta pesquisa, a histdria local foi selecionada como recorte metodoldgico
para refletir sobre os espagos de experiéncias, de memorias, e, sobretudo, para evidenciar a
participacdo das mulheres na construcdo social: seus papéis, suas funcdes, suas tarefas diarias
e seus espacos de atuacdo dentro da ocupacao territorial da Colénia Rio Branco-MT. Partindo
dessas escolhas, a articulacdo entre memorias de mulheres e a historia local foram construidas
buscando demostrar como a vida privada estd imbricada na permanéncia e conservagdo de
praticas culturais dos antepassados, a0 mesmo tempo em que a producdo social da existéncia é
permeada por praticas e taticas de sobrevivéncia na vida pablica. Para tanto, foram coletados
nos arquivos da Prefeitura Municipal de Salto do Céu-MT, no acervo do
NUDHEO/UNEMAT/CACERES-MT e nos arquivos pessoais dos moradores do mencionado
municipio, as fontes documentais que pudessem dialogar com a oralidade, tendo como recorte
tedrico-metodoldgico o contraponto entre a narrativa memorialista considerada oficial pelo
poder publico e as memorias das mulheres, identificando suas experiéncias de vida nos
diferentes momentos do processo de migracdo e colonizacdo da Col6nia Rio Branco. Foi
utilizada a metodologia da historia oral, visando analisar os dados e informacges obtidas para
o0 desenvolvimento desta dissertagdo de Mestrado. Com os resultados da pesquisa foi possivel
perceber a historia local como um lugar de construcéo social, como espaco cotidiano onde se
estabelece diferentes relagcbes sociais entre pessoas comuns que vivem experiéncias
individuais e coletivas e compartilham memorias sobre o conjunto destas experiéncias.
Atendendo a um dos requisitos do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
— PROFHISTORIA —, foi elaborado uma proposta metodolégica de Estudo do Meio, com a
finalidade de subsidiar praticas docentes no Ensino Fundamental da Educagédo Bésica. Por se
tratar de ensino de Histdria, a proposta metodologica elaborada como produto final da
dissertacdo leva em conta alguns principios importantes, que correspondem as finalidades
apresentadas nos dispositivos curriculares vigentes acerca do Ensino Fundamental da
Educacdo Basica, as discussdes teoricas relacionadas as novas abordagens historiograficas e
ao ensino de Histdria promovido no Brasil a partir da década de 1980 e, que visam ampliar 0s
objetos de estudo, os temas, 0s problemas e as fontes histéricas utilizadas em sala de aula.
Assim, o Guia para Professores — Material Didatico-Pedagdgico de Estudo do Meio, sera
disponibilizado no site do PROFHISTORIA, visando atingir o maior nimero de pessoas
interessadas na pesquisa.

Palavras-chave: ProfHistéria. Ensino de Historia. Historia Local. Memoria de Mulheres.



ABSTRACT

This work promotes a discussion on the insertion of local history as a methodology in the
teaching of History in the Basic Education, based on the memory of women who participated
in the colonization process of Colony Rio Branco-MT, in the 1960s and 1970s. In this
research, local history was selected as a methodological approach to reflect about the spaces
of experiences, memories, and, mainly, to highlight the participation of women in social
construction: their roles, their functions, their daily tasks and their spaces of action within the
territorial occupation of the Colony Rio Branco-MT. Based on these choices, the articulation
between women's memories and local history was built in order to demonstrate how private
life is intertwined in the permanence and conservation of the ancestors cultural practices, in
the meantime that the social production of existence is permeated by practices and survival
tactics in public life. To this end, the documentary sources that could dialogue with orality
were collected in the archives of the Municipality of Salto do Céu-MT, in the collection of
NUDHEO / UNEMAT / CACERES-MT and in the personal files of the residents of the
aforementioned municipality, using as counterpoint the clipping theoretical-methodological
between the memorialist narrative considered official by the government and the memories of
women, identifying their life experiences at different moments of the migration and
colonization process of Colony Rio Branco. Also, was used the oral history methodology,
aiming to analyze the data and information obtained for the development of this thesis. With
the results of the research, it was possible to perceive the local history as a place of social
construction, as a daily space where different social relationships are established between
ordinary people who live individual and collective experiences and share memories about
these experiences as a whole. Meeting one of the requirements of the Professional Master's
Program in History Teaching - PROFHISTORIA - a methodological proposal for the Study of
the Environment was elaborated, with the purpose of subsidizing teaching practices in the
Basic Education of Basic Education. As it is a teaching of History, the methodological
proposal developed as the final product of the dissertation takes into account some important
principles, which correspond to the purposes presented in the current curricular provisions
about Elementary School in Basic Education, to the theoretical discussions related to the new
historiographic and to the teaching of history promoted in Brazil from the 1980s onwards,
which aim to expand the objects of study, themes, problems and historical sources used in the
classroom. Thus, the Guide for Teachers - Didactic-Pedagogical Material for the Study of the
Environment will be made available on the PROFHISTORIA website, aiming to reach the
largest number of people interested in the research.

Keywords: ProfHistoria. History teaching. Local History. Women's Memory.
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INTRODUCAO

O presente trabalho promove uma discussdo sobre a inser¢do da histéria local no
ensino de Historia da Educacdo Basica a partir da memoria de mulheres que participaram do
processo de colonizacdo da Col6nia Rio Branco-MT, nos anos de 1960 e 1970.

No ambito desta proposta, a historia local foi selecionada como recorte metodolégico
para refletirmos sobre os espacos de experiéncias, de memorias e, sobretudo, para evidenciar
a participacdo das mulheres na construcdo social: seus papéis, suas funcdes, suas tarefas
diérias e seus espacos de atuacdo dentro da ocupacdo territorial da Colénia de Rio Branco-
MT. Assim, a articulacdo entre memdrias de mulheres e a historia local foram construidas no
sentido de intrinseca complementariedade, entre o conhecimento de um conjunto de praticas
de espacos e também sobre o conhecimento dessas memorias submersas. Refletir sobre as
memorias das mulheres que, atualmente, vivem em Salto do Céu — MT, que permitem a
percepc¢do da historia local como um lugar de construcdo social, como espago cotidiano em
que se estabelece diferentes relagbes individuais e coletivas, entre pessoas comuns que
viveram as experiéncias da migracdo e colonizacdo. Diferindo, portanto, das narrativas
memorialistas que privilegiam “[...] os grandes homens, os acontecimentos, a Historia que
avanca depressa, a Historia politica, diplomatica, militar”. (LE GOFF, 1996, p. 531).

A histdria de um determinado lugar, seja em um ambiente urbano ou rural, ndo esta
dissociada da histdéria de uma regido, de uma nacdo ou de outros espacos internacionais. A
histéria do municipio de Salto do Céu, em Mato Grosso,® ndo é diferente, portanto, sua
historicidade se assenta nos documentos oficiais, nas producgdes bibliograficas que evidenciam
os desdobramentos das politicas getulistas da “Marcha para Oeste”, demarcando territorios e,
estrategicamente, criando coldnias agricolas no interior do pais para inseri-las no mercado
capitalista nacional e internacional; nas politicas fundidrias mato-grossenses desenvolvidas

pelo Servico Estadual de Terras e Colonizacdo, formado pelo Departamento de Terras e

1 Salto do Céu é um municipio situado na mesorregido sudoeste do Estado de Mato Grosso, a 371 quildémetros
da capital, Cuiab4. Sua populagdo estimada em 2017 era de 3.347 habitantes. O municipio foi criado em 13 de
dezembro de 1979, pela Lei n® 4.152. Gentilico: saltense-do-céu. Formagdo Administrativa: Distrito criado com
a denominacao de Salto do Céu, pela lei estadual n® 3971, de 04-04- 1978, subordinado ao municipio de Caceres.
Em divisdo territorial datada de 1-1-1979, o distrito Salto Céu, figura no municipio de Céceres. Elevado a
categoria de municipio com a denominagdo de Salto do Céu, pela lei estadual n® 4152, de 13-12-1979,
desmembrado do municipio de Caceres. Sede no antigo distrito de Salto do Céu. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/matogrosso/saltodoceu.pdf. Acesso em: 20 de janeiro de 2019.
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Colonizacdo (D.T.C.), pela Comisséo de Planejamento e Producdo (C.P.P.), e nas memorias
produzidas pelas acdes dos sujeitos histéricos que participaram do processo de colonizago®.
A historiadora Elba Mesquita de Souza (2019, p. 17), em sua Dissertacdo de Mestrado
“Salto do Céu-MT: Histdria, Memorias e Reflexfes para o Ensino de Histdria”, dialogando
com Moura (1994) e Ferreira (2001), diz que a origem do povoado de Salto do Céu — MT
remonta a criagdo da Colbnia Rio Branco, a partir da déecada de 1960, como sendo parte das
politicas de colonizacdo do governo federal e do governo do Estado de Mato Grosso e seus

empreendimentos de demarcacéo de territorios e criacdo de col6nias agricolas no interior do

pais.

Figura 1 - Mapa do Municipio de Salto do Céu-MT
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Fonte: Labgeo (Laboratdrio de Geografia) UNEMAT (2012)

Contudo, a autora ao citar o estudo de Moura (1994) sobre a colonizacdo do municipio
de Lambari D’Oeste-MT, que faz divisa com o municipio de Salto do Céu — MT, leva-nos a
entender que em periodos anteriores a década de 1960, o territorio de Salto do Céu ja havia
sido percorrido ou ocupado, temporariamente, por extrativistas de seringa, de poaia e pelos

cacadores de peles de animais silvestres. Em seu relato, a autora diz:

2 Ver em: SOUZA, Elba Mesquita. Salto do Céu: Historia, Memorias e ReflexGes para o ensino de Historia.
Céceres, MT. Dissertacdo (Pds-graduacdo em Mestrado Profissional de Hist6ria/PROFHISTORIA), Faculdade
de Ciéncias Humanas, Campus Jane Vanini, Universidade do Estado de Mato Grosso, 2019.
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Lembramos, ainda, que antes da colonizagdo do século XX as florestas das
bacias dos rios afluentes da margem esquerda do rio Paraguai, entre eles o
Rio Branco, eram percorridas desde os fins do século XIX por extratores da
Poaia, da Seringa e cagadores de peles de animais silvestres. Estes ocupavam
pequenas clareiras abertas nas matas, as margens dos rios, para organizarem
suas incurses em busca das riquezas naturais que retiravam e vendiam aos
comerciantes de Céaceres, que por sua vez, as exportavam pelo rio da Prata e
& movimentavam importante comércio de importacdes nas cidades, portos
fluviais do Rio Paraguai e Rio Cuiab4, em Mato Grosso. (MOURA, 1994,
apud SOUZA, 2019, p. 20).

Em obra memorialista de autoria de Jodo Carlos Vicente Ferreira (1997), sob o titulo:
“Mato Grosso e seus municipios”, o autor refor¢a o enunciado acima dizendo: “Nao ficou
nota de maior importancia histérica sobre a regido do municipio de Salto do Céu no tempo da
colbnia e da provincia. Apenas tardiamente, a regido foi movimentada através da extracdo da
poaia e de borracha que abrangia o territorio de Barra do Bugres e de Salto do Céu — MT”
(FERREIRA, 1997, p. 571).

Quanto a origem da Colénia Rio Branco, Ferreira (1997) apresenta a historia oficial
do municipio com a informacdo que a ocupacdo da regido de Salto do Céu comecou a partir
de 1946, com a efetivacdo das politicas fundiarias mato-grossenses desenvolvidas pelo
Departamento de Terras e Colonizacdo (D.T.C.) e pela Comisséo de Planejamento e Producgéo
(C.P.P.), cujo objetivo era dar embasamento e infraestrutura a coloniza¢do. Conforme o seu
relato “foi a CPP quem organizou primeiro a entrada de colonos pela gleba Rio Branco, criada
em 1953, numa area de 200 mil ha”. (FERREIRA, 1997, p. 571).

Segundo Elizabete Madureira Siqueira (2002), o Departamento de Terras e
Colonizacdo (D.T.C.) foi criado em 1946 em substituicdo a Diretoria de Terras e Obras
Publicas instituida em 1902, tendo como principais atribuicGes a regularizacdo fundiéria, a
orientacdo técnica aos oOrgdos subordinados, a legalizacdo de propriedades e exploracdes
rurais e o estabelecimento de regras para a imigracao e colonizacao.

Na auséncia de pesquisas académicas sobre a histéria do municipio, a Prefeitura
Municipal de Salto do Céu-MT e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE vém
se utilizando da producdo memorialista de Ferreira (1997), reproduzindo tais narrativas como

a historia oficial do municipio. Nos relatos obtidos atraves do IBGE, se I€:

As origens do municipio estdo no desdobramento dos assentamentos de
colonos da Col6nia Rio Branco, a partir de 1960. Dando prosseguimento a
procura de glebas aptas para produgdo de cereais, Jodo Augusto Capilé
Filho, chefe da Comissdo de Planejamento da Produgdo, penetrou em terreno
de mata fechada acima do Rio Branco, tendo a impressdo que entrava em
regido virgem, intocada, tal a imponéncia que apresentava a floresta.
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Subindo o Rio Branco, Capilé escutou o rumor de um salto. Procurou
conhecé-lo e se deparou com uma enorme queda d’agua. Impressionado pela
altura denominou-o Salto do Céu. Em homenagem a queda d’agua, o lugar
de assentamento dos colonos adotou 0 nome de Salto do Céu. A chegada de
Jodo Carreiro de Sa e de Cipriano Ribeiro Sobrinho assinalou o inicio da
ocupacao da terra em Salto do Céu. Os dias de abertura foram todos arduos,
pois o trabalho era feito com foice, facdo e machado. (IBGE, 2019).

Apesar de ndo existir uma vasta producdo memorialista sobre a historia do municipio
de Salto do Céu, ou mesmo a constru¢do de museus, de monumentos e outros espagos de
representacdo daquilo que subtende serem a “memoria oficial” dessa localidade, as narrativas
que referencia os pioneiros desbravadores dos sertbes, sdo produzidas e reproduzidas através
dos eventos publicos promovidos pela Prefeitura Municipal e Camara dos Vereadores e
também pela propria comunidade escolar.

Nos desfiles civicos em comemoracdo ao Dia da Patria, nas festividades em
comemoragao ao aniversario do municipio, assim como nos torneios agropecuarios: prova de
laco, prova de leite e cavalgadas, a apropriacdo e reproducao do discurso do “progresso dos
pioneiros”, tendo como referéncia o empresario, o fazendeiro, 0 comerciante € 0 pequeno
agricultor moderno, contribuem para a cristalizacdo da memaoria em favor dos “grandes vultos
politicos”, como os fazendeiros empreendedores e dos acontecimentos em prol da
manutengdo do ideal de progresso, de modernizacdo e transformagdo da “cultura de roga”
(Martins, 1996), em praticas de mecanizacdo da produgdo agropecuéria. Nesse sentido, a
“memoria oficial”, ¢ veiculada através de representagdes socioculturais manifestadas através
desses eventos comemorativos e legitimada por outros meios de transmissdo como 0s jornais
local e o portal informativo na internet da prefeitura municipal.

O municipio de Salto do Céu-MT é formado na maior parte de sua extensdo territorial,
por comunidades rurais e por um pequeno ndcleo urbano onde se localiza a sede
administrativa. Tem um publico de estudantes bastante heterogéneo; nao obstante, € possivel
definir um aspecto aparentemente comum a todos: a descendéncia de imigrantes de outras
regides do pais. Os 741 alunos, divididos em 539 da etapa fundamental e 202 do ensino
médio, que frequentam a Escola Estadual de Vila Progresso, a Escola Estadual Deputado
Francisco Villanova e a Escola Municipal Simdo Boror6, sdo em sua grande maioria de

origem campesina, habitam a zona rural e tem idades entre 06 e 17 anos®. E neste cenério que

® Informacdes obtidas a partir do censo escolar da educacéo basica INEP, emitida em 27/09/2019 pelo instituto
nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — MEC. Disponivel em:
http://censobasico.inep.gov.br/censobasico/relatorios/perfis/alunos-escolas/perfis-alunos-por-escolas.pdf. Acesso
em: 27 de setembro de 2019.
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exerco ha 11 anos a funcdo de professora da Rede de Ensino do Estado de Mato Grosso,
trabalhando principalmente com a Educagdo Bésica - Ensino Fundamental e Ensino Médio,
nas modalidades de Ensino Regular, alternando as minhas experiéncias profissionais entre as
funcdes de professora de Histéria e coordenadora pedagdgica da Escola Estadual Deputado
Francisco Villanova, localizada no Municipio de Salto do Céu — MT.

Figura 2 - Foto Aérea do Nucleo Urbano do Municipio de Salto do Céu-MT (2016)

Fonte: Acervo da Prefeitura Municipal de Salto do Céu-MT

A fim de justificar o interesse pelo objeto desta pesquisa, faz-se necessario relatar um
pouco sobre a minha trajetoria profissional e minha histéria na docéncia da Educacéo Bésica,
destacando as experiéncias que me levaram ao desejo de pesquisar a histéria local desse
municipio. Falar de determinados anseios profissionais ¢ falar de seu tempo e espaco, € situa-
lo historicamente. Por isso, destacarei as relagbes interpessoais que se movimentam no
interior dos espacos escolares em que estou inserida.

Em 2007, dois anos ap6s o término da graduacdo, ingressei no exercicio docente do
Ensino Basico na mesma escola em que cursei 0 Ensino Médio. Apesar da expectativa do
retorno, ndo obtive uma experiéncia gratificante. Logo no inicio fui bem recebida, encontrei
alguns dos meus antigos professores, outros recém-formados e com pouco tempo de

experiéncia profissional pude observar que a gestdo administrativa da organizacdo escolar,
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entre o intervalo de tempo em que frequentei a escola enquanto aluna e 0 meu ingresso na
funcdo de professora, ndo havia mudado.

Em 2012 aconteceram elei¢Ges para direcdo escolar e coordenacdo pedagogica da
escola onde sou lotada. Novos desafios e outros dilemas se juntaram aos ja existentes na
complexa tarefa educacional. Precisei fazer escolhas entre cumprir o programa previsto pela
escola ou compor a equipe gestora. Candidatei-me e fui eleita pela comunidade escolar para
exercer a funcdo de coordenadora, por dois anos. Com a nova oportunidade vislumbrei a
possibilidade de promover algumas mudancas na organizacao escolar e na gestdo pedagdgica,
mas percebi logo que se tratava de um anseio muito particular.

Nesta mesma ocasido a Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso
implementou as novas OrientacBes Curriculares para o Ensino Basico do Estado, com
inovacOes nas diretrizes para Educacdo das Diversidades Educacionais. Junto as orientacdes
curriculares, a Seduc/MT encaminhou para as escolas uma nova orientacdo para reelaboragéo
do Plano Politico Pedagogico (PPP) para realizacdo da formacao continuada dos Profissionais
da Educacéo e me coube a tarefa de elaborar e coordenar o projeto de formacéo pela Escola.

Nos anos anteriores a implementacao das diretrizes, os professores tiveram autonomia
para escolher as tematicas de estudo, desta vez, manifestaram resisténcias ao que julgaram ser
imposicdo autoritaria, por parte da Secretaria de Educagdo, a obrigatoriedade de estudo e
reflexdes sobre tematicas que contrariam certos valores conservadores. Até 0 momento nao
sei mensurar se a resisténcia ao projeto de formacdo se deve a exigéncias de mudancas na
postura profissional ou a minha atuacdo enquanto coordenadora pedagogica em favor das
diversidades educacionais.

Em 2014, retornei a sala de aula acreditando ser possivel promover as mudancas
necessarias, a médio e longo prazo, com a oferta de um ensino de Historia que conduzisse 0s
alunos da educacdo béasica a compreender os diferentes modos de viver no presente e, em
outros tempos historicos. Assim, referenciada pelas orientagfes curriculares, considerei
incluir nas minhas préaticas de ensino as abordagens historiograficas da historia local e do
cotidiano.

Conforme as orientacdes dos PCNs (1998):

Os estudos da historia local conduzem aos estudos de diferentes modos de
viver no presente em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo
espaco. Nesse sentido, a proposta dos estudos historicos é de favorecer o
desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo e identificagdo, com a
intencdo de expor as permanéncias de costumes e relacBes sociais, as
mudancas, as diferengas e as semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar

20



grupos sociais. Classificando-os como mais evoluidos ou atrasados.
(BRASIL, 1998, p. 52).

Impulsionada pela emergéncia, pela preocupacdo em ofertar um ensino que
estabelecesse relagdes com o cotidiano dos alunos e de outras pessoas da comunidade local,
utilizei como material complementar ao livro didatico, fontes documentais diversificadas
como mapas, documentos textuais, imagens, audiovisuais, dentre outros. Ao trabalhar a
Historia do Brasil colonial com as turmas do sétimo e oitavo ano do ensino fundamental,
inclui a abordagem local ao estudo da Historia de Mato Grosso, enfatizando a colonizacao
luso-brasileira e também temas sobre o periodo imperial e da segunda metade do século XIX.

Apos trabalhar as expressfes conceituais e contextualizar os eventos historicos de
colonizagdo, passei a realizacdo da atividade e, como é de meu costume, resolvi trabalhar a

curiosidade dos meus alunos:

Professora: Alguém tem alguma davida? Indaguei-os.
Aluno: S6 uma professora. Salto do Céu também foi colonizado pelos bandeirantes?

E que, sei 14, pensei que eles tivessem vindo pelo rio — um aluno perguntou.

Diante da curiosidade levantada fui tomada pela sensacdo de ter falhado como
professora, de ter sido incapaz de ensinar com aptidao suficiente para ser compreendida, de
certa forma, quase como instinto de defesa, atribui a culpa ao fato dos livros didaticos
abordarem referéncias histéricas distantes da realidade dos alunos e de seus espacgos de
vivéncias, cumulada a inexisténcia de pesquisa e material didatico sobre a Histdria do
municipio.

Como professora da educacdo basica, experimentei diferentes métodos, estratégias,
didaticas variadas, porém, com um olhar mais empirico do que tedrico sobre a aprendizagem
histérica. Quando resolvi tomar o caminho inverso — da teoria a pratica, deparei-me com a
dificuldade de promover a articulacdo entre a histdria local com a histéria regional, e estas a
nacional. Talvez fosse, a época, pela minha interpretacéo do significado desses conceitos.

Desde entdo, venho buscando as condi¢fes necessarias para a oferta de um ensino de
qualidade. Porém, somente com a minha aprovacdo no Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria, com as leituras e discussdes propiciadas pelas disciplinas ofertadas pelo Programa de

Pds-Graduacdo, e o aprendizado compartilhado entre professores e académicos, que foi
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possivel compreender que ensinar historia é mais do que dialogar com alunos com base nos
relatos historiograficos inscritos nas producdes académicas e nos livros didaticos.
Para Rodrigo Otavio dos Santos (2016),

[...] pensar na histdria ndo é pensar no passado. Na verdade, pensar em
histéria é pensar no futuro. Isso porque a disciplina Historia ndo serve para
nada se 0s ensinamentos dela permanecerem no passado opaco, no vazio gque
nos separa das eras que nos precederam. Quando olhamos para tras,
desejamos ardorosamente respostas para o0 nosso hoje. (SANTQOS, 2016, p.
19).

Nessa perspectiva, a escola ndo é simplesmente um “recorte espacial”, uma “unidade
politico-administrativa educacional”, ¢ mais do que isso: ¢ um lugar de vivéncias, de praticas
socioculturais distintas, pois, professores, alunos e funcionéarios compartilnam esse espacgo
trocando experiéncias ndo somente profissionais, mas, que sdo oriundas das relacdes
estabelecidas fora da escola, portanto, € um lugar de memorias.

Tomei a liberdade de apresentar este trabalho comecando por uma narrativa sobre a
minha experiéncia profissional, pois € justamente sobre a insercdo da historia local na pratica
pedagogica que este estudo ira tratar. A preocupacgdo que lhe deu origem surgiu de inumeras
inquietacBes que me impds ao exercicio docente no espago escolar que a minha atuacdo se
restringe. Decorrem dai os questionamentos e as indagagfes: como a presenca e forca de
representacfes que definem Salto do Céu como o local do “progresso”, da atuagdo dos
“pioneiros” que se constituiram proprietarios de vastas extensdes territoriais, tém contribuido
para a dificuldade que os alunos encontram em operar com “sua realidade historica”? Até que
ponto o desconhecimento e/ou estranhamento que os alunos e professores apresentam em
relacdo a histéria local sdo frutos da predominéncia da Histéria Nacional nas praticas
pedagdgicas da sala de aula? Quais experiéncias cotidianas e memdrias tém promovido
reflexdes acerca da Historia como espaco de encontro dos sujeitos histéricos com seu
passado?

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se a metodologia como referéncia as
pesquisas académicas especializadas na abordagem da histéria local, além da analise das
fontes textuais e visuais — as fotografias, levantadas em arquivos publicos e particulares. As
producdes cientificas das abordagens tedricas-metodologias da historia local, da histéria oral
(memodrias) e sobre a histéria do cotidiano foram imprescindiveis para este estudo. Com

relacdo a esses campos de abordagens, realizei um balango historiogréafico, situando nossas
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reflexGes em torno dos apontamentos, criticas e analises dos historiadores que abordam as
questdes teoricas relativas a inscri¢do dessas categorias na historiografia contemporanea.

As fontes escritas utilizadas na pesquisa séo oriundas do arquivo do Instituto Memoria
da Assembleia Legislativa de Mato Grosso e do Arquivo Publico de Mato Grosso, pois nos
Orgdos publicos da cidade, como a Prefeitura Municipal e a Camara de Vereadores, ndo
tivemos acesso a nenhuma documentacdo sobre a origem, elevagdo a categoria de Distrito de
Céaceres - MT e emancipacdo do municipio de Salto do Céu. Outras fontes documentais
também utilizadas foram; as Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino Basico do Estado
(OCEMT/MATO GROSSO, 2010); os Parametros Curriculares para o Ensino de Histdria -
PCN (BRASIL, 1997 e 1998); a Lei n° 9.394/ 69 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2019). As fontes fotograficas
sdo provenientes dos arquivos da Prefeitura Municipal de Salto do Céu, do acervo do
NUDHEO/UNEMAT/CACERES-MT, e dos arquivos pessoais dos moradores do municipio
mencionado.

Ao mesmo tempo, realizamos entrevistas com um grupo de cinco mulheres entre 75 e
96 anos de idade, sendo escolhidas por serem migrantes de outras regides do pais nas décadas
de 1960-1970, pois corresponde ao periodo histdrico de colonizagdo da Coldnia Rio Branco-
MT; possuirem maior tempo de residéncia no local; terem disponibilidade para a realizagdo
das entrevistas; aceitar o convite para participar em colaboracdo do projeto de pesquisa;
autorizar, através da Carta Cessdo, a utilizacdo, divulgacdo e publicacdo dos relatos de
memorias obtidos através das entrevistas.

As entrevistas foram gravadas em aparelhos de voz — gravador, seguindo um roteiro
que foi elaborado no formato de histéria oral de vida, com questBes abertas, livres e que
proporcionou as colaboradoras organizarem suas narrativas conforme suas lembrancgas foram
aflorando. Apds esse momento de registro inicial, os relatos orais foram transcritos na
integralidade e entregue para as colaboradoras para apreciagédo, assinatura da Carta Cessao
para autorizar a utilizacdo dos mesmos.

Posteriormente, os relatos orais foram submetidos a pratica de “transcria¢ao”, definida
pelos historiadores Meihy e Holanda (2007, p. 133-137) como sendo a transformacéo estética
da verbalizacdo oral em palavra escrita. “A transcriagdo nos aproxima do sentido e da
intengdo original que o colaborador quer comunicar”. Nesse sentido, a transformacdo da
oralidade em fonte textualizada, ou seja, a materializacdo da palavra falada em palavra escrita

se justifica para dar coeréncia, beleza, entendimento e fluidez ao texto, assim como, facilitar a
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leitura. Apds a transcriacdo dos relatos orais, utilizei os procedimentos de separacdo dos
trechos substanciais das entrevistas coletadas para fazer emergir a narrativa, a trama histérica
e memorias, até entdo ndo reveladas sobre a historia local.

Nesse processo de construcdo da pesquisa, 0s relatos dessas mulheres revelam
lembrancas sobre o cotidiano vivido em comunidade, unidas pela adesdo afetiva, das
interacdes entre a memoria individual e a memoria coletiva, e por serem estas narrativas as
que geralmente se apresentam em siléncio ante a “memdria oficial”.

Por outro lado, considerando que na atualidade, ao trabalhar com grupos de alunos que
habitam os espacos demarcados pela presenca feminina, como por exemplo, as “mées solo”
(mulheres que cuidam dos filhos sozinhas; que provem o lar sozinhas) e as avos que se fazem
presentes na formacao e cuidados cotidianos. Em alguns casos, sdo suas Unicas referéncias de
vida e memorias. Assim, achamos oportuno desenvolver nosso estudo priorizando a memaria
das mulheres e suas praticas de espacos, pois acreditamos que a histéria da familia é
fascinante para as criangas e os adolescentes. Incluir as memarias das moradoras mais antigas
do municipio contribui para a construcdo dos sentidos de pertencimento, pois, sendo
descendentes dos imigrantes moradores dessa localidade, terdo a oportunidade de se

perceberem como sujeitos historicos. Nesse sentido, Ecléa Bossi (1994) reitera que:

Muitas lembrangas, que relatamos como nossas, mergulham num passado
anterior a nosso nascimento e nos foram contadas tantas vezes que as
incorporamos ao nosso cabedal. Entre elas, contam-se feitos dos avos, mas
também nossos, de que acabamos ‘nos lembrando’. Na verdade, nossas
primeiras lembrancas ndo sdo nossas, estdo ao alcance de nossa mdo no
relicario transporte da familia. (BOSSI, 1994, p. 425).

Assim, esta pesquisa de dissertacdo de mestrado, agregada com o produto didatico-
pedagdgico, em primeiro momento, se justifica para dar prosseguimento ao campo de estudos
relacionados a memdria e a historia cotidiana, no ambito da historia local, enquanto via de
acesso que nos possibilita refletir sobre os aspectos sociais intrinsecos a formacéo social da
antiga Colbnia Rio Branco-MT (1960-1970). Com isso, pretende-se que o aluno do ensino
fundamental, da etapa final, possa compreender o ““[...] passado sempre presente nos varios
espacos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho, lazer - e igualmente por situar
os problemas significativos da histéria do presente”. (BITTENCOURT, 2009. p. 168).

Vale ressaltar que, uma proposta de estudo desta natureza, se justifica no sentido de
viabilizar vias de interpretagdes para a histéria de vida das pessoas comuns, procurando

configurar suas vivéncias, seus valores e as suas memdarias excluidas e marginalizadas nas
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interpretacfes dominantes da Historia e, por vezes, legitimadas através das praticas de ensino
que primam pela submissdo de professores e de alunos aos saberes tradicionalmente difundido
pelo paradigma da historia tradicional e/ou da historiografia oficial do ensino de Histdria.

Além disso, este estudo oferece a oportunidade de producdo do conhecimento escolar
que supere a mera transmissao e memorizagdo das informacges contidas nos livros didaticos
que, em certa medida, descaracterizam a capacidade de pensamento histérico do aluno e suas
habilidades de analise da propria realidade local. Sob esse olhar, essa pesquisa ganha
relevancia como um objeto privilegiado de problematizacéo, capaz de atravessar o tempo e
oferecer aos professores e alunos vestigios do passado, pois aborda questBes sociais inerentes
as formas como as mulheres viveram suas experiéncias cotidianas e, eminentemente, como
testemunharam os eventos historicos de colonizagédo da Coldnia Rio Branco-MT.

Dessa forma, esta dissertacdo esta composta por trés capitulos organizados de acordo
com os objetivos propostos para a consecucdo deste trabalho, e uma proposta metodolégica de
Estudo do Meio, correspondente & apresentacdo de um guia para professores.

No primeiro capitulo da dissertacdo, denominado “Histéria Local e Ensino de
Histdria ”, destaco um balanco bibliografico das producdes académicas sobre a historia local,
situando as reflexdes em torno das questdes teoricas relativas a inscri¢cdo dessa abordagem na
historiografia contemporanea. Além disso, foi tratado sobre a importancia de se trabalhar com
a historia local, na sala de aula, em consonéncia com as legislagdes e dispositivos curriculares
vigentes, cujo principio confere aspecto legal as iniciativas pedagogicas de professores da
Educacao Basica e incentivam possiveis inovacdes nas praticas docentes, especialmente, na
etapa fundamental.

No segundo capitulo, sob o titulo “Estudo do local: uma metodologia de ensino de
Historia com narrativas orais e visuais” refletiu sobre as especialidades histéricas a serem
ensinadas na etapa fundamental da Educacdo Bésica, mostrando como a historia ensinada
pode inserir-se no movimento da “critica a0 documento” e nas propostas pedagdgicas que
incluem a possibilidade de usar, no cotidiano da sala de aula, as fontes que registraram as
memdrias de um grupo social do seu tempo passado. Para que o professor e 0 aluno possam
compreender as narrativas correspondentes a origem do municipio, utilizei relatos de memdria
produzidos por memorialistas e veiculados pela Prefeitura Municipal de Salto do Céu-MT,
como sendo a historia oficial do municipio, assim como me apoiei em estudos académicos
publicados sobre as possibilidades de inclusdo das variadas fontes da memaria no ensino de

Histdria. Produzi uma narrativa historiografica a partir destes apontamentos contemplando a
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percepcdo de algumas das primeiras moradoras que ainda residem no local, e desde o
referencial tedrico adotado mostrei como a escrita da histéria pode privilegiar determinados
grupos em detrimento de outros que também participaram dos acontecimentos e eventos
ocorridos no passado.

A proposta do terceiro capitulo, sob o titulo “Coloniza¢do na Amazbdnia Legal: o
protagonismo das mulheres na edificacdo da Colonia Rio Branco - MT (1960-7970)”, é
apresentar o nosso objeto de estudo realizando uma reflexdo sobre a narrativa apresentada no
site da prefeitura municipal, considerada pelo poder publico como a histéria oficial de Salto
do Céu-MT.

Além disso, neste capitulo serd utilizado os quadros da memoria: familia, trabalho,
participacdo politica e fungdes sociais para refletirmos sobre como a participacdo das
mulheres, no processo de colonizacdo da Colonia Rio Branco (que deu origem ao municipio
de Salto do Céu — Mato Grosso), encontra-se inseridas em lugares identificados como espacos
privados, marcados pelo modelo familiar tradicional. Sendo assim, considero como principais
representantes dos estudos do cotidiano e da vida privada, Agnes Heller (2016); Michael de
Certeau (1994); Del Priore (2011) e Martins (2004), pois, com base em suas teorias, pode-se
afirmar que a vida cotidiana ndo esta fora da Historia. Neste sentido, apresento um panorama
sobre a histdria do cotidiano buscando demostrar, a partir da memoria das mulheres, como a
vida privada esta imbricada na permanéncia e conservacdo de praticas culturais dos
antepassados ao mesmo tempo em que a producdo social da existéncia é permeada por
praticas e taticas de sobrevivéncia na vida pablica.

Como produto final deste estudo, a dissertacdo finalizou com a apresentagdo de um
guia didatico para professores, apresentando uma proposta metodoldgica de Estudo do Meio,
para ser trabalhada com o 6° ano do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica. Assim,
propomos através da analise de um conjunto de fontes orais e visuais, e da inter-relacdo entre
elas, o uso destas fontes no ensino de histdria local, com o intuito de contribuir para a sua
compreensdo. No guia, também se apresenta sugestbes de atividades que orientam 0s

professores na organizacao de pesquisa de campo para o estudo da histéria do local.
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CAPITULO |

HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo da dissertacdo destaco algumas abordagens historiogréaficas sobre a
histdria local, situando as reflexdes em torno das questdes tedricas relativas ao ensino de
Histéria. Como ponto de partida, discuto questdes relevantes para o estudo sobre a historia
local: O que ¢ historia local? Qual é o “lugar” da historia local nos estudos historiograficos?
Como tornar o ensino de Historia mais significativo para professores e alunos? Além disso,
foi tratado sobre a importancia de se trabalhar com a historia local, na sala de aula, em
consonancia com as legislacGes e dispositivos curriculares vigentes, cujo principio confere
aspecto legal as iniciativas pedagdgicas de professores da Educacdo Basica e incentivam
possiveis inovagdes nas praticas docentes, especialmente, na etapa fundamental.

Ensinar histdria local pressupde estudar as a¢fes humanas no interior dos espagos
locais. Nesse sentido, esta abordagem nos remete ao conhecimento sobre o lugar em que as
experiéncias dos sujeitos historicos compdem as dinamicas politicas, sociais e culturais.

Para pensar o recorte local enquanto espaco de vivéncias, de préaticas cotidianas, temos
as ponderacges do socidlogo Alain Bourdin (1945) em seu livro intitulado A questéo local. O
autor privilegia o local como categoria de anélise de processos nos quais manifesta a relagdo
de acdo e lugar. Nestes termos, o local se caracteriza como um recorte eleito por
pesquisadores do ensino de Historia que desejam refletir sobre as experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos histéricos, em um determinado lugar e, também, o conhecimento sobre o
conjunto dessas experiéncias.

O trabalho com a historia local possibilita conhecer (quando elegemos temas/objetos
de estudos que permitem a reducdo de escalas de observacdo para o conhecimento dos
eventos ocorridos nos limites do local) os espacos locais mais proximos e as agdes praticadas
pelas pessoas que agem sobre eles. Assim, o local se configura como sendo o recorte eleito
para 0s estudos realizados sobre um conjunto de acdes humanas, produzidas em um
determinado tempo, e circunscritas a um determinado lugar.

Do ponto de vista metodologico diversos autores brasileiros realizaram trabalhos
relevantes sobre as possibilidades de utilizacdo da histéria local no ensino de Historia,

relacionando formacdo da consciéncia historica, memoria, identidade e pertencimento.
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Destacamos os historiadores SAMUEL (1989); RESNIK (2003); SCHMIDT e CAINELLI
(2004); GONCALVES (2007); BITTENCOURT (2009) e GUIMARAES (2014).

Esses pesquisadores ao dar énfase aos estudos locais, que requerem escolha de temas,
de probleméticas e de objetos bem definidos em termos de espaco e temporalidade, destacam
a preocupagao com a producao do conhecimento, enquanto disciplina escolar, que “estabeleca
relacdes com o cotidiano dos alunos e com o cotidiano de outras pessoas, em outros tempos e
em outros lugares”. (SCHMIDT, 2007, p. 193).

Assim, de forma geral, existe o consenso de que “o trabalho com a historia local pode
produzir a insercdo do aluno na comunidade da qual faz parte, criar suas proprias
historicidades ¢ identidade” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 113) e possibilitar a
compreensdo do “[...] entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios
espacos de convivéncia - escola, casa, comunidade, trabalho e lazer -, e igualmente por situar
os problemas significativos da Historia do presente”. (BITTENCOURT, 2009, p. 168).

A discussdo apontada na historiografia sobre o tema é bastante esclarecedora.
Destarte, o historiador inglés Raphael Samuel (1989, p. 228) ao destacar as novas
possibilidades tematicas e analiticas da historia local, a multiplicidade documental e seu
enraizamento junto ao publico que habita as areas locais estudadas, adverte que nenhum
apreciador da Historia pode deixar de sentir estimulado por um ou outro aspecto dessa
abordagem, porém, se faz necessario preocupar-se com alguns de seus pressupostos,
“especificamente, a no¢cdo de ‘comunidade’, apesar de usada livremente, ¢, ou devera ser
problematizada”.

O autor enfatizando o conceito de comunidade, assim escreve:

Na histéria urbana, é pouco mais do que uma ficcdo conveniente, que sO
pode ser preservada ao concentrar-se nos eventos civicos e municipais. Na
zona rural, ela frequentemente leva uma suposicdo ndo justificada de
equilibrio que talvez o historiador deva questionar, ao invés de afirmar: é
possivel morar no mesmo lugar enquanto se habita mundos diferentes, seja
como marido e mulher, pai e filho, empresario e empregado. A empregada e
0 carpinteiro mesmo quando eventualmente se casam, terdo sidos modelados
por experiéncias de trabalho fundamentalmente diferentes e terdo ideologias
fortemente contrastantes: uma tera conhecido apenas o amparo protetor da
casa grande, enquanto o outro, apesar de qualificado, tera seguido uma vida
ndmade de empreitada, rodeado de insegurancas. Uma dependeria de uma
recomendacao pessoal na hora de trocar de emprego; o outro apoiar-se-ia no
boato informal dos trabalhadores nas construgBes civis. Mesmo no
casamento, sua visdo de mundo, modelados por experiéncias tdo diferentes,
ndo seria de modo algum a mesma. (SAMUEL, 1989, p. 228).
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Dessa forma, ao utilizar os métodos de ensino de Historia, com objetivos de produzir
conhecimentos sobre o cotidiano comunitario, do qual os alunos fazem parte, e possibilitar a
compreensdo do entorno enquanto espacos de convivéncia perpassam pela problematizagéo
dos conceitos, das fontes e, principalmente, das visdes de mundo modeladas por experiéncias
téo diferentes e distintas num mesmo espaco local.

O mesmo raciocinio se aplica ao recorte temporal, pois quanto aos temas para ensino
da histdria local, nem sempre a periodizacdo obedece ao mesmo marco temporal da Historia
Nacional (Col6nia, Império, Republica), onde as mudancas sdo explicadas pela sucessdo de
regimes e governos, e por uma noc¢do de tempo imposto aos lugares a partir dos marcos
globais (Historia Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna e Contemporanea). As
experiéncias vividas por diferentes pessoas em realidades locais distintas também poderao ser
explicadas por mudancgas casuais, como desastres naturais, fatores ambientais ou econémicos,
bem como, por questdes culturais que ndo dependem, necessariamente, das decisGes politicas
vindas das estancias superiores ou das hegemonias globais, num mesmo momento histérico.

Apresentar aos alunos a diversidade de experiéncias vividas e/ou compartilhadas em
um mesmo lugar, e em diferentes temporalidades, contribui para a identificacao de sua propria
historicidade e torna se condi¢do motivadora para a aprendizagem.

Conforme a historiadora Aryana Costa (2019, p. 135), “Saber estabelecer outros
marcos temporais e multiplas causalidades para o processo historico ajuda os alunos a
desnaturalizar a narrativa historica”. Nesse sentido, a autora enfatiza que as narrativas
histéricas podem ser incrementadas, confirmadas ou modificadas por eles mesmos, desde que
o professor propicie as condi¢des basicas de producdo do conhecimento histérico mobilizando
0 uso de fontes diversificadas.

Os temas/objetos de estudos selecionados através da abordagem da historia local
podem ser associados a um espago politico administrativo, como municipios, distritos,
freguesias, pardquias, associac@es e, como escolha por vezes recorrentes, a uma aldeia, uma
cidade, um bairro, instituicdes — escolas, universidades, hospitais, igrejas, entre outras. Com a
utilizacdo de uma reducdo maior da escala de observacdo, pode se obter outros recortes
possiveis: educacdo, familia, saude, saneamento, moradia, lazer, comércio, praticas agricolas,
praticas culturais, entre outras agdes humanas praticadas no espaco local.

Para um melhor aproveitamento das praticas historiograficas ou do ensino da historia
local, o professor poderd, ainda, mobilizar outras dimensfes do saber, tais como: Histéria

politica, Historia econdmica, Histdria demogréafica ou das Mentalidades, se caso a proposta de
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trabalho for tomar a histéria de um determinado espago/lugar como sendo o recorte
selecionado para o estudo dos objetos de anélise, que ndo necessariamente correspondem aos
limites geograficos e politicos, ou se a escolha dos temas/recortes for privilegiada como ponto
de partida para conhecimento de uma realidade historica mais abrangente, em que o local
esteja inserido.

Trabalhar com fontes obtidas através dos variados registros e “espacos de memoria”
existentes no local, sejam pablicos ou particulares, é uma possibilidade interessante. Todavia,
se houver escassez de producdo historiografica sobre a temética selecionada pelo professor e
se caso a escola for localizada em espacos rurais ou em cidades, onde as referéncias
documentais mencionadas pelos pesquisadores ndo serem faceis de encontrar, ou mesmo nao
existirem em arquivos publicos da prépria localidade, como é o caso do municipio de Salto do
Céu — MT*, que iniciou seu processo de ocupacdo espacial na década de 1950, e foi
desmembrado do municipio de Céceres-MT com a emancipagdo politica e administrativa no
final da década de 1970, a alternativa mais viavel que se apresenta é o trabalho com as fontes
dos arquivos particulares e com os relatos orais dos moradores que residem no local.

Como a condicdo propositiva dessa pesquisa € a insercao da histdria local nos
planejamentos pedagdgicos e praticas de ensino de Histéria, da Educacdo Baésica do
municipio, elegemos como objeto de pesquisa o estudo sobre as praticas cotidianas e as
experiéncias vivenciadas pelas mulheres, durante o processo de ocupagdo da Coldnia Rio
Branco, em Mato Grosso (1960-1970) e, também, o conhecimento da memdria produzida por
elas, sobre o conjunto dessas experiéncias.

Explorar as memodrias da localidade do aluno e inseri-las no ensino de Historia
possibilita que o conhecimento académico seja incorporado de forma significativa nas praticas
pedagdgicas, tornando os conteudos de sala aula mais atrativos as situacfes vivenciadas no
cotidiano.

Dessa forma, o estudo realizado no &mbito desta pesquisa, podera ser proposto pelo
professor, de acordo com o problema a ser examinado: a formacdo do povoado da Col6nia
Rio Branco; as dificuldades enfrentadas e as alternativas de sobrevivéncia; os modos de viver
em outros lugares e outras épocas, para atividades que desenvolvam o conhecimento das

relacdes sociais que se estabelecem dentro dos espacos mais proximos dos alunos, assim

* A documentagdo escrita referente & histéria do municipio de Salto do Céu-MT, no periodo de colonizag&o,
encontra-se no municipio de Céceres, que Ihe deu origem (a 130 quildmetros de distancia) ou mesmo na capital
do Estado (a 350 quilémetros de distancia), o que dificulta o acesso e pesquisa por parte dos professores e
alunos.
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como, para conhecer as singularidades e subjetividades dos sujeitos participantes do processo
de migracdo e povoamento da Col6nia Rio Branco-MT, dentro do contexto da politica
nacional de colonizacéo.

A historiadora Circe Bittencourt (2009) em estudo sobre as concepcdes e propostas da
historia regional e nacional enfatiza que a partir da publicagdo pela Anpuh de 1990, do livro
“Republica em migalhas: historia regional e local”, varios especialistas indicaram que as
pesquisas em torno dessas abordagens cresceram significativamente no Brasil em razdo do
esgotamento das macroabordagens, que enfatizavam as analises mais gerais e ndo indicavam
as diferencas, as particularidades, a diversidade de objetos de estudos e as modificagOes
ocorridas na organizacao espacial brasileira, tais como: “o incessante processo migratorio, as
disparidades socioeconémicas, a concentracdo de renda, o crescimento urbano, entre outras
realidades da historia recente do pais” (BITTENCOURT, 2009, p. 161).

Nesse sentido, a histdria regional possibilitou explicar as transformacdes do espaco
nacional, pois, através de estudos do singular, foi “proporcionado o aprofundamento do
conhecimento sobre a historia nacional, ao estabelecer relagdes entre as situacdes histdricas
diversas que constituem a na¢do” (BITTENCOURT, 2009, p. 161). O reconhecimento da
existéncia de diferentes grupos e representacdes sociais fez com que o espago também fosse
compreendido na sua diversidade, ou seja, todo lugar possui sua historia, seu modo de vida,
suas relagOes entre homem e espaco. Portanto, 0 espaco passa a ser compreendido pelas suas
multiplas faces, conforme explica Albuquerque (1988):

A regido é também um lugar de pensar, modos de querer, modos de falar, modos de
gostar, modos de escutar, modos de preferir, modos de amar, modos de desejar,
modos de olhar, de cheirar, de sentir sabor e sentir dor. A regifo se expressa em
jeitos de corpos, em gestos, em modos de vestir, de se alimentar, de beber, sentir
dancar, de se pdr ou sentar. A regido ao ser subjetivada, ao ser encarnada, ela

conformara os corpos e 0s processos subjetivos (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2008,
p. 61).

Nessa perspectiva, o estudo da historia regional busca compreender a historicidade de
determinados espacos, considerando a complexidade defendida por Albuguerque (2008). E a
historia que valoriza o fazer de pessoas comuns, as relacGes que estabelecem entre si e 0s
demais, compreendendo suas experiéncias de vida e suas memdrias coletivas e individuais.
Desse modo, compreende-se 0 local como um espaco de producdo de experiéncias, de
subjetividades, de memorias, em que pensar e agir permeia a existéncia do homem,
oportunizando-o a permanente reflexdo acerca das acdes dos que ali vivem, como sujeitos
historicos.
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O historiador José Evangelista Fagundes (2006), autor da obra “A Historia Local e seu
Lugar na Historia”, ao tomar como referéncia os debates em torno dos paradigmas marxistas e

o dos Annales, do final do século XX e inicio do século XXI, acrescenta:

O final do século é marcado pelo acerto de contas com esses paradigmas e
pela busca de novas formas de se fazer histdria. [...] O inicio do século XXI
se caracteriza pela diversidade de abordagens, sendo rico em propostas
inovadoras em que questdes e temas, que até algumas décadas atras estavam
fora do foco dos historiadores, passaram a se inserir no rol dos objetos de
estudos. [...] incorporando, no entanto, muitas contribui¢des das geracdes
passadas. (FAGUNDES, 2006, p. 85).
A partir das propostas inovadoras inseridas no rol dos objetos de estudos do século
XX, e a forma como o debate historiografico vem sendo apresentado, atualmente, entre
pesquisadores brasileiros do ensino de Histéria (BITTENCOURT, 2004; SCHIMIDT e
CAINELLI, 2004; GONCALVES, 2007; GUIMARAES, 2014), é possivel afirmar que a
histdria local esta ligada a outras dimensdes historiograficas, da chamada “Nova Histéria”,
principalmente pela aproximacéo com a abordagem da Micro-Histéria®, no que se refere a
adocdo do método de microanalise. Mas h4 também o entendimento de que esta abordagem
se configura enquanto um método que viabiliza a articulagdo entre a “Histéria Cultural”,
“Historia Politica™, “Historia Economica”, “Histéria Oral”, “Historia do Cotidiano” e o
espaco local, e este ao regional e nacional.
Nessa perspectiva, ndo é dificil perceber que ainda ha interlocucdes entre as

abordagens atuais com os Annales®, na medida em que os historiadores séo estimulados a

> Conceito imputado a historiadores italianos - Carlo Ginzburg e Giovanni Levi - fundadores da revista intitulada
Quaderne Storici, e diretores da colecdo Microstorie, publicada pela Editora Einaudi, na década de 80. Ver
Jacques Revel. “Microandlise e construgdo do social”. In Jogos de escalas. A experiéncia da microanalise. Rio de
Janeiro, Editora da Fundagdo Getllio Vargas, 1988, p. 15 a 38; e Giovanni Levi. “Sobre a Micro-Historia”. In
Peter Burke (org). A escrita da historia. Novas perspectivas. Sdo Paulo, Editora da UNESP, 1992. p. 133 a 161.
® Segundo o historiador José Evangelista Fagundes (2006), esta [...] forma de se conceber e produzir a histéria
foi possibilitada pelos historiadores franceses que se aglutinaram em torno da revista Annales, a partir de 1929.
Defendeu-se, inicialmente, uma histéria que ndo se reduzisse aos acontecimentos politicos e a biografia de
pessoas ilustres. Uma histdria total, profunda, de todas as expressdes humanas, inclusive do campo mental, e
que, mesmo tendo os seres humanos como objeto de conhecimento, estes ndo seriam mais, obrigatoriamente,
individuais e famosos, mas comuns e médios, pertencentes a um universo mental coletivo. As principais
preocupacOes desses historiadores giravam em torno da necessidade de aproximar a histéria de outras areas do
conhecimento, como a sociologia, a antropologia, a economia, a estatistica, entre outras. Passaram a se interessar
por todos os aspectos das mudancas da vida econémica e social e da vida mental. As duas primeiras geragdes de
historiadores franceses rejeitaram o que consideravam de histéria événementielle em proveito da histéria
estrutural”. Segundo Burke, (1991, p. 328), o historiador filiado a essa concepg¢do “[...] encarava 0S
acontecimentos como a superficie do oceano da hist6ria, significativos apenas por aquilo que podiam revelar das
correntes mais profundas”. A nogao de fato historico como algo que se impunha como verdadeiro foi substituida
pela nocdo de reconstrucdo do fato pelo historiador, isso sem abrir mao de critérios rigidos de reconstituicdo e
explicacdo do passado, baseados em analises de documentos. Se 0 que mais marcou 0 primeiro momento (de
1929 a 1946) foi a aproximacdo da histéria com outras areas do conhecimento, a ampliacdo da visdo de
documentos, uma nova compreensdo do tempo e a negagdo da histdria narrativa com a consequente afirmacéao de
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concentrar seus estudos em recortes micro localizados. Conforme as observagdes do
historiador Ciro Flamarion Cardoso, as novas tendéncias historiograficas do final do século
XX trouxe a “preocupagdo com 0 espago; primeiro por meio da tradicional ligacdo com a
geografia humana; depois, através da Historia, ainda mais espacialmente pensada”
(CARDOSO, 2011, p. 08).

Os estudos recentes apontam para a abordagem local como facilitadora do uso de
novas metodologias que possibilitam a inclusdo de novos problemas e novos objetos de
estudo, inclusive com uma gama bastante diversificada de fontes historicas. Dentre as
principais potencialidades da historia local a que se destaca €, principalmente, a possibilidade
de dar evidéncia as fontes documentais. Sem elas ndo h4 histéria possivel e por isso mesmo
ndo podemos ignorar.

Fagundes (2006) refletindo sobre esse “campo privilegiado” de pesquisa e ensino,

afirma que:

A importancia da historia local se deve ao fato de esta possibilitar o uso de
novas metodologias que possibilitam a inclusdo de novos problemas e novos
objetos de estudo, inclusive com uma gama bastante diversificada de fontes
historicas, além de contribuir para melhor situar o aluno no seu tempo e
espaco. (FAGUNDES, 2006, p. 02).

Nesse sentido, a abordagem numa perspectiva da histdria local tem sido privilegiada
por historiadores de oficio’ e por professores por consentir a incorporacdo de um conjunto
bastante diversificado de documentos. Le Goff (1996) considera o documento como “[...] tudo
0 que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem, exprime o homem,
demonstra a presenga, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem”. (LE GOFF,
1996, p. 540).

A diversidade de documentos institucionais e particulares tais como: as fotografias, os
didrios pessoais, as cartas, registros de assentos de batismos, casamentos, nascimentos ou
Obitos, receitas culinarias, instrumentos de trabalhos, utensilios domeésticos, o vestuario dos

moradores, notas de jornais e revistas, as produgdes textuais, o relato oral, o tracado das ruas,

uma histéria-problema, o que predominou na segunda fase (de 1946 até 1969) foi o fato de a histdria ser
essencialmente quantitativa, serial, econémica e demografica e se apoiar principalmente nos dados extraidos de
suas fontes”. (FAGUNDES, 2007, p. 72).

” Aqueles que trabalham em universidades e em institutos de pesquisas.
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as disposicdes das pragas e tantos outros simbolos da presenga material e imaterial do homem,
dao visibilidade a histdria local, tanto na producédo historiografica quanto na versdo ensinada
na sala de aula.

Usando da prerrogativa de valorizacdo do local, Samuel (1989) reitera:

A histdria local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador
uma ideia muito mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando a
esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir 0s seus ecos no mercado, ler o seu
grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos campos. [...] 0s materiais
basicos do processo histéricos devem ser constituidos de quaisquer materiais
que estejam a disposicao no local ou a estrutura ndo se mantera. (SAMUEL,
1989, p. 220).

A utilizacdo de documentos diversos na producdo historiogréfica e no ensino de
histdria local tem se tornado cada vez mais recorrente, obviamente, ndo é novidade para
historiadores, uma vez que, a fonte documental é a principal matéria prima de seu oficio, e
tampouco é, ou devera ser para professores de Historia, pois, desde as contribuicBes dos
Annales as producGes historiograficas tém se valido das possibilidades de ampliagdo do
acesso as fontes.

A esse respeito o historiador Peter Burke constata que essas contribui¢des “[...] estdo
vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de novos metodos de explora-
las” (Burke, 1991, p. 126), de forma que, a “multiplicagdo de documentos de primeira ordem”
(LE GOFF, 1990, p. 28), em alguma medida, ampliou os dominios da Histdria abrangendo
areas anteriormente ignoradas por historiadores e professores de formacao tradicional, que
tinha a concepc¢éo de fontes centrada apenas no documento escrito, especialmente aqueles de
caréater oficial que prevaleceu por muito tempo no universo historiogréafico.

Todavia, o trabalho com as novas fontes e os novos métodos de explora-las, em
especial o método de reducdo de escalas, lanca alguns desafios ao historiador e a prépria
pratica historiografica. O processo de andlise das escalas e das fontes pode implicar num outro
problema, o da superinterpretacdo. Quanto a isso, o historiador Luis Resnik (2003) chama a
atencdo para a submissdo dos ritmos e temas da localidade a Histéria do Brasil, como se a
Histdria Nacional fosse capaz de preencher as lacunas ndo evidenciadas nas particularidades
locais. O autor destaca ainda que, em alguns casos, pode ocorrer também a supervalorizagédo

do local, dada a “exagerada evidéncia” na produc¢do de fontes ou pesquisas, como se nos
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espacos locais “fossem experimentados processos ou ocorrido acontecimentos da mais alta
relevancia®”.

Mediante os principais pressupostos que configuram a histdria local, é interessante
abordar aqui algumas discussbes que tomou conta dos debates historicos acerca das
modalidades historiograficas contemporaneas.

1.1 Abordagens tedrico-metodologicas da historiografia contemporanea

Na busca por reflexdes em torno das questdes tedricas relativas a inscri¢do da historia
local no quadro geral das modalidades historiogréficas contemporaneas e, principalmente,
como os historiadores colocam em movimento as conexfes entre os diferentes campos
historiograficos, sdo importantes as analises dos historiadores Ciro Flamarion Cardoso
(2011); Ronaldo Vainfas (2011); Giovanni Levi (1992) e José D’ Assung¢do Barros (2013).

Conforme as ponderacOes desses autores, a historiografia produzida ao longo do
século XX foi marcada por renovacdes de cunho epistemologico. Algumas tendéncias
historiograficas: as marxistas e as analistes®, sendo esta tltima tributéria, principalmente, das
duas primeiras geracGes do movimento dos Annales, se afastaram das origens e passaram a
liderar um movimento de combate a Historia historicizante — ‘événementiélle’ (de eventos
factuais) — dos séculos XIX e inicio do XX. O principal alvo desse movimento foi a producao
historiografica preocupada com a natureza politica, diplomaética e militar, voltada para a visdo
tradicional ou positivista'®, onde o papel do historiador era de “selecionar documentos
considerados auténticos, de forma objetiva e isenta de juizos de valor, por meio de um método
que primasse pela observacdo em detrimento da analise ou da interpretagdo”. (OLIVEIRA,
2014, p. 20).

Apos os anos 1960, o movimento que combateu a Histdria historicizante tornou-se
campo privilegiado da “terceira geracdo” dos Annales. Os historiadores franceses retomaram

as antigas preocupacdes quanto ao conhecimento do mental e sob estudo de folego

8 RESNIK, Luis. Qual o lugar da Histéria local? Artigo publicado em 2003. Disponivel em:
http://www.historiadesaogoncalo.pro.br/txt_hsg_artigo_03.pdf).

° Forma de se conceber e produzir a Histéria, proprias dos historiadores filiados & concepgdo historiogréfica da
Escola dos Annales.

100 Positivismo é uma doutrina filoséfica desenvolvida por Auguste Comte (1798-1857), que tem como
fundamento basico o cientificismo. Ao discordar do caréater filosofico da histdria no final século XIX, Leopold
von Ranke prop0s a ideia de que a historia poderia se constituir numa ciéncia positiva, ou seja, 0 maximo de
objetividade nos trabalhos com as fontes histdricas. Com esse pensamento, Ranke influenciou varias geracdes de
historiadores aleméaes e franceses, consolidando a Histéria dentro dos procedimentos cientificos. Disponivel em:
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/positivismo.htm. Acessado em 08/06/2020.
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empreendidos por historiadores como Jacques Le Goff, Jacques Revel, entre outros,
viabilizaram a historiografia francesa o caminhar do “pordo ao sotdo”, “metafora entdo usada
para exprimir a mudanca de preocupacdes da base socioeconémica ou da vida material para
0s processos mentais, a vida cotidiana e suas representacdes”. (VAINFAS, 2011, p. 125).

Segundo esta abordagem tedrico-metodoldgica, o estudo das mentalidades destaca-se,
sobretudo, em fungdo da escolha tematica e ou microtematicas — recortes minusculos do todo
social e o estilo adotado na producdo historiografica. Quanto aos temas e/ou microtemas,
Vainfas (2011) define: “o amor, a morte, a familia, a crianga, as bruxas, os loucos, as
mulheres, os homossexuais, 0 corpo, os modos de Vestir, de chorar, de comer, de beijar etc.”.
No que se refere ao estilo, “costuma se realcar seu apego a narrativa e a discricdo em
detrimento da explicagao globalizante”. (VAINFAS, 2011, p. 126).

Nesse mesmo periodo, a historiografia brasileira veio a se beneficiar das obras
traduzidas de livros de Histdria das mentalidades dos franceses e dos livros da chamada nova
Historia Cultural dos italianos, ingleses e norte-americanos, pois elas ‘“auxiliaram no
aclaramento da Historia econdmica, social, demografica e marxista”, mas ndo tratou da
Micro-Histdria, que continuou padecendo de equivocos. Nas palavras de Vainfas, a Micro-
Historia foi “[...] a expressao do pior tipo de Historia que se poderia fazer... emblema mais
negativo da chamada Nova Historia” (VAINFAS, 2002, p. 8).

Por conta dessa constatagdo, surge o empenho dos historiadores brasileiros em
elucidar os “Dominios da Histéria™™. Segundo as reflexdes de Cardoso, o aspecto basico da
tendéncia historiografica da Nova Historia, consiste em “[...] ser desejavel, no campo humano
ou social, levar se em conta o papel dos individuos e dos pequenos grupos, com Seus
respectivos planos, consciéncias, representagdes (imaginario), crencas, valores, desejos”.
(CARDOSO, 2011, p. 15).

O postulado de historiadores como Ciro Flamarion Cardoso, Ronaldo Vainfas,
Giovanni Levi entre outros, acentuam a importancia da Nova Historia para a constru¢ao do

conhecimento histérico. A preocupagdo com as microanélises™, por exemplo, é um assunto

1 vVer CARDOSO, Ciro Flamarion. Histéria e paradigmas rivais. In: CARDOSO, C. F.; VAINFAS, R. (Orgs.).
Dominios da histéria: ensaios de teoria e metodologia. @. Ed., Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.
12 Ao refletir sobre a utilizagdo da reduco da escala como um procedimento analitico, ndo queremos, com isso,
criar a nogdo de certo pioneirismo da Micro-Historia em relagdo a Microanalise. A préatica da reducdo da escala
de observacdo e de anélise é caracteristica dessa modalidade de pesquisa, porém ndo circunscrita apenas a
Micro-histéria. Como podemos observar, o debate historiografico referenciado neste trabalho deixa claro, por
exemplo, que a microanalise ja era utilizada desde os primérdios da Escola dos Annales. Além disso, para evitar
equivocos que possam parecer comuns, ¢ importante frisar a diferenca entre as expressoes “Micro-historia” e
“Microanalise”. A primeira, como ja foi dito anteriormente, tem sido uma modalidade de pesquisa que nasceu da
renovagdo epistemoldgica e metodoldgica de um grupo de historiadores italianos - Carlo Ginzburg e Giovanni
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corrente entre historiadores contemporaneos, seja para endossa-la (LEVI, 1992; REVEL,
1998; e VAINFAS, 2002), seja para critica-la (CARDOSO, 2011).

Embora as novas tendéncias historiograficas apresentadas por LEVI (1992);
VAINFAS (2002) e CARDOSO (2011) coexistirem, negando uns postulados, reafirmando
outros, hd um consenso quanto a adesdo dos historiadores as novas abordagens de pesquisa,
que segundo os autores, ao se aproximarem de outras ciéncias, outros campos do saber,
inauguraram inovacdes historiograficas que regem contra todas as formas de determinismos e
verdades definitivas. Com relagdo a ‘“Nova Historia” — termo tomado como expressao -,
Cardoso (2011) afirma que aspectos como a ampliacdo dos objetos de estudos e a
“reivindicagdo do individual, do subjetivo, do simbdlico como dimensbes necessérias e
legitimas da analise historica”, vieram para ficar (CARDOSO, 2011, p. 22). No entanto, os
autores divergem, em alguma medida, quanto a validade dos métodos aplicados nas praticas
historiograficas que privilegiam a microanélise.

Dialogando com Jorn Riisen, Cardoso aponta que uma das “deficiéncias centrais no
pensamento historico pés-moderno (ou seja, na Nova Historia)”, estaria na opgdo pelo
cotidiano e pela microanalise, pois, segundo o autor, essas “podem descambar facilmente para
uma cultura historica que supervaloriza os sentimentos e com isso cai no irracionalismo e no
misticismo, tendo abandonado os instrumentos criticos da razao”. (CARDOSO, 2011, p. 20).

Para o historiador Giovanni Levi (1992, p. 136), “o problema estd em se achar uma
maneira de reconhecer os limites do conhecimento e também da razéo, enquanto a0 mesmo
tempo se constrdi uma historiografia capaz de organizar e explicar o mundo do passado”.

Enquanto Cardoso (2011) afirma estar na “opgdo pela microandlise” a
supervalorizacdo dos sentimentos e em decorréncia o risco de praticas historiograficas
irracionais, Levi (1992) enfatiza que a reducdo da escala serve “para medir as dimensdes no
campo dos relacionamentos”, e que “o principio unificador de toda pesquisa micro-histérica €

a crenga em que a observagdo microscopica revelara fatores previamente nao observados”.

(LEVI, 1992, p. 137 - 139).

Levi - fundadores da revista intitulada Quaderne Storici, e diretores da cole¢cdo Microstorie, publicada pela
Editora Einaudi, na década de oitenta, e que descreveram e interpretaram casos periféricos a luz de uma historia
mais geral. J& a microanalise pode ser entendida, segundo a obra organizada por Jacques Revel (1998), como a
expressdo de um distanciamento de um modelo de historia social que desde a origem se vinculou a um espaco
“macro”.
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Quanto aos métodos de pesquisa, Vainfas prefere “apostar” nas possibilidades de
compatibilizacdo entre as escalas de investigacdo macrossocial e as microanaliticas, ou seja,
na “alternancia de uma passagem do olhar macrossocial para a observagdo microanaliticas
como procedimento metodologico”. (VAINFAS, 2002, p. 151).

O autor reconhece a existéncia de diferengas entre os métodos de investigagdo, mas
diferencas de escalas, que em graus varidveis podem combinar numa mesma pesquisa ou em
ponto de observacdo, de verificacdo dos indicios das particularidades que fornecem os sinais e
relacbes da totalidade social. Nestes termos, a producdo historiografica sob o viés dos
métodos de investigacdo macrossocial e microanaliticas ndo sdo definitivamente excludentes.
A oposicdo existente ndo se da pelo recorte do tema/objeto da pesquisa, mas sim em
decorréncia da perspectiva de analise.

Ja o historiador Jacques Revel (1998) argumenta que as abordagens que privilegiam o
método de reducdo de escala se revelam como sendo a histéria do particular, que de modo
geral desconfia das formulagfes gerais e da abstracdo. Partir do individual para o geral é um
traco marcante da microandlise, contudo sem negar a interacdo com o geral. Em outras

palavras:

[...] a escolha do individual ndo é vista como contraditéria a do social: ela
deve tornar possivel uma abordagem diferente deste, ao acompanhar o fio de
destino particular — de um homem, de um grupo de homens — e, com ele, a
multiplicidade dos espacos e dos tempos, a meada das relacBes nas quais ele
se inscreve. (REVEL, 1998, p. 21).

O mesmo raciocinio analitico e a mesma possibilidade de alternancia das escalas como
procedimento metodologico pode ser aplicado na abordagem da histéria local quando o
tema/recorte de pesquisa for selecionado pelo historiador ou pelo professor de Historia, para
serem examinadas no primeiro plano ou como ponto de partida para compreender a inser¢ao
do espaco local numa dada realidade mais abrangente, ou seja, quando a reducéo de escala for
privilegiada pelo pesquisador para conhecer as a¢des dos sujeitos (praticas politicas, sociais
ou culturais), no @mbito local, mas que possam estar intrinsicamente conectadas as realidades
historicas de outras regiGes e estas ao Nacional e Global. Nesse ponto, o procedimento
metodoldgico da abordagem da histéria local se aproxima da Micro-Historia.

Contudo, a histéria local se diferencia da Micro-Historia quando o objeto/tema/recorte
central de pesquisa for o conhecimento de um espaco microlocalizado, quando a reducao de
escala for utilizada para o conhecimento das a¢des humanas praticadas apenas no espaco local

estudado e em mais nenhum outro lugar.
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Nesse sentido, as palavras do historiador José D’ Assungdo Barros (2017, p. 99) séo
bastante esclarecedoras: “quando um micro historiador estuda uma pequena comunidade, ele
ndo estuda propriamente a pequena comunidade, mas estuda através da pequena
comunidade”, e quando um historiador se propde a trabalhar dentro do &mbito da histéria
local, ele se mostra interessado em estudar uma realidade microlocalizada por ela mesma.

Barros (2013, p. 03), refletindo sobre a expanséao da histéria local e a multiplicidade de
adjetivos que tém surgido para designar a Historia e atribuir-lhe subespecialidades — “Historia
Cultural”, “Historia Politica”, “Historia Econdmica”, ‘“Micro-Historia”, Historia Cultural,
“Historia Local”, “Histéria Oral” e outras -, define os objetos historiograficos como sendo
aquilo que sustentamos no labor de nossas pesquisas. No entendimento do autor, os objetos de
estudos ndo se fazem presentes no interior de um ou outro campo historiogréafico,
isoladamente, mas “na conexdo entre eles, sob a acdo privilegiada destes campos ou desta

conexao de campos”. Assim, afirma:

N&o existe propriamente um trabalho historiografico ou alguma pesquisa ja
realizada que possa simplesmente se situar no interior da Historia Cultural,
da Histdria Oral ou da Histdria Local. Qualquer objeto historiografico de
estudo clama na verdade por certa conexdo de campos historicos: um
determinado trabalho pode produzir o seu sentido em uma determinada
conexdo entre a Histdria Cultural, a Historia Local, e a Histéria Oral, e um
outro trabalho, voltado para uma outra tematica e acessado por uma outra
abordagem, pode se constituir na conexdo entre a Histéria Econbmica, a
Historia Serial e a Historia de Género, ou a estes campos historicos
acrescentar também o didlogo com a Historia Politica, e assim por diante.
(BARROS, 2013, p. 03).

Barros (2013) ao situar a histéria local no quadro geral das modalidades
historiogréficas contemporaneas, chama a atengdo para as singularidades e especificidades de
cada campo e, principalmente, para as formas como os historiadores pdem em movimento as
conexdes entre os campos histéricos. No tocante a historia local, o autor enfatiza que os
historiadores escolhem ou constituem critérios de observacdes, como ocorre com a Micro-

Historia. Neste sentido afirma:

Uma historia, entre outros adjetivos, serd uma “historia local” no momento
em que o “local” torna-se central para a analise, ndo no sentido de que toda
histéria deve fazer uma analise do local e do tempo que contextualiza os seus
objetos, mas no sentido de que o “local” se refere aqui a uma cultura ou uma
politica local, a uma singularidade regional, a uma pratica que s6 se encontra
aqui ou que aqui adquire conotagfes especiais a serem examinadas em
primeiro plano. Pode-se dar ainda que, na Historia Local, 0 “local” se mostre
como o proprio objeto de analise, ou entdo que se tenha em vista algum fator
a luz deste “local”, desta “singularidade local”. (BARROS, 2013, p. 05).
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A partir do que foi exposto, € possivel definir o estudo da historia local como uma
pratica historiografica que tem por objetivo o conhecimento das a¢fes humanas praticadas em
um determinado “lugar”. As metodologias de pesquisas sdo herdadas das abordagens
construidas pela Escola dos Annales e consolidadas pelo método de reducdo de escalas de
observacdo préprias da Micro-Historia.

Assim, refletir sobre esse debate historiografico e 0 momento atual das produgdes, nos
remetem necessariamente a uma aproximacdo da histéria local com a Micro-Historia,
principalmente, no que se refere a entender esse movimento como adocdo de seu método
microscopico, “que sobressai a reducdo da escala de observacdo como ponto de partida
metodolégico” (VAINFAS, 2011, p. 155), mas que se diferenciam, assumidamente, por ser a
abordagem da Micro-Histéria uma pratica historiografica que ndo se relaciona
necessariamente ao estudo de um espaco reduzido, enquanto que a historia local reconhece o
espaco como ponto de partida para o conhecimento de uma realidade histérica mais
abrangente, em que o local esteja inserido, sem se opor as abordagens historiograficas de
utilizacdo de escalas macro- histéricas®.

Para Giovanni Levi (1992):

Frequentemente se sup8e, por exemplo, que as comunidades locais possam
ser adequadamente estudadas como objetos de sistemas de pequenas escalas,
mais que as escalas maiores deveriam ser usadas para revelar as conexdes
entre as comunidades dentro de uma regiéo, entre as regides dentro de um
pais, e assim por diante. (LEVI, 1992, p. 137).

Assim, entende-se a histdria local como um método que consiste na mudanca da escala
de observacdo para mostrar as singularidades do lugar, sem perder a percepcdo das conexdes
existentes entre o local, o regional e o global. A historiografia nacional e global ressalta as
semelhancgas existentes, enquanto a local trata das diferencas e da multiplicidade. Dessa
forma, a historia local ndo se opGe as outras escalas de observacdo, uma vez que todas elas, de
diversas formas, se articulam enquanto realidades historicas.

Como assinala a historiadora Joana Neves (1997, p. 22), o “local, fora de um contexto
geral, é apenas um fragmento, e o geral, sem o respaldo das realidades locais é apenas uma

abstracao; e, neste caso, ambos estardo destituidos de sentido™*”.

13 Cardoso (2011) situa a macro-histéria no contexto do paradigma iluminista, definindo-a pela sua preocupacéo
com a escrita de uma histéria cientifica, racional e global, com pretensdes de construir narrativas histdricas para
explicar as sociedades a partir de modelos hipotético-dedutivo e viséo holistico — estrutural.

4 NEVES, Joana. Histéria local e construcdo da identidade social. Revista Saeculum, Universidade Federal da
Paraiba, p. 22, jan/dez. 1997. Disponivel em: http://www.periodicos.ufpb.br).
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Cabe ainda destacar que as historiadoras Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli (2009) apontam que “uma dada realidade local ndo contém, em si mesma, a chave de
sua propria explicacao”, pois toda a problemdtica que envolve a dinamica social, politica,
cultural e econdmica, “explicam-se também pela relacdo com outras localidades, outros paises
e, até mesmo, por processos historicos mais amplos”. (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p.
112).

Essas observacOes sdo fundamentais para revelar o carater interdisciplinar decorrentes
da aproximacdo e fértil didlogo da Histéria com outras ciéncias sociais e seus respectivos
conceitos, que nos auxiliam na delimitacdo dos objetos de estudo e selecdo dos campos de
observagoes.

A redefinicdo da abordagem local, no contexto das propostas interdisciplinares, tem
aceitacdo entre o0s pesquisadores brasileiros do ensino de Historia por possibilitar a
mobilizacdo de conceitos comuns a geografia, como os de paisagem (natural ou construida) e
de espaco. Tais conceitos confere inteligibilidade aos temas selecionados para o estudo, pois
nos possibilita “identificar a dinamica dos lugares, as transformagdes do espago e articular
esse processo as relagdes externas, a outros lugares”. (BITTENCOURT, 2009, p. 172).

Para anotar a perspectiva conceitual de espaco, Bittencourt (2009, p. 171) dialogando
com o geografo Milton Santos apresenta importantes contribui¢es para a defini¢do de lugar.
Na sua interpretagdo, “cada lugar tem suas especificidades e precisa ser entendido por meio da
série de elementos que o compode e de suas fungdes”.

Ainda sob a perspectiva dos estudos geograficos sobre o efeito da globalizacdo nos
diversos e diferentes espacos e as novas formas de organizacdo social dela decorrente,
Bittencourt (2009) adverte que nos estudos com a histéria local o professor precisa ter
cuidado com a identificagdo do conceito de espago, pois, “cada lugar ¢ diferente de outro, tem
suas singularidades”. Dessa forma, para compreendermos as diferentes experiéncias humanas
e as ag0es praticadas nos espacgos sociais, se faz necessario “identificar a dindmica do lugar, as
transformagdes do espaco” e articular nas diferentes temporalidades cotidianas, as relagdes
que a espacialidade local possa vir a estabelecer com as formas de resisténcia aos processos
de padronizacdo e homogeneizacdo cultural, promovidos pela dindmica da acéo
transformadora da globalizacdo. (SANTOS apud BITTENCOURT, 2009, p. 172).

Nas formulagdes do historiador Fernand Braudel, citado por Pinsky (2010), um dos
principios que envolvem a temética da historia local estd relacionada ao entendimento da

“Histéria como o estudo da experiéncia humana no tempo”, uma vez que, o tempo do mundo
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remete-se a nogdo de um tempo comum a todos os lugares, um tempo da modernidade
imposto as regides e aos lugares a partir da Historia global. J& o tempo dos lugares se refere
ao tempo vivido pelas inumeras localidades, relacionado as experiéncias distintas das
hegemonias num mesmo momento historico. Nas consideragdes de Pinsky, “as regides e os
lugares sdo tensionados pelo embate entre o tempo do mundo e o tempo dos lugares”
(BRAUDEL apud PINSKY, 2010, p. 144-145).

Por outro aspecto, Schmidt (2007, p. 190) coloca em destaque a perspectiva da
diversidade e pluralidade das identidades, adverte que no processo de globalizagcdo que se
vive, é absolutamente indispensavel para a “formagdo da consciéncia historica” relacionar
marcos de referéncias identitaria com as “identidades locais, nacionais, latino-americanas e
mundiais”, de forma a ndo incorrer no erro de “identificacdo do local como o mais proéximo, o
mais conhecido, estabelecendo uma relagdo mecanica entre o proximo e o conhecido”.

Nesse sentido, estar préximo ndo significa conhecer todos os pontos de vista dos
sujeitos envolvidos no contexto histérico ou que haja a compreensao de todas as regras das
interacOes cotidianas praticadas no local. O conhecimento sobre determinadas localidades, até
mesmo sobre o local mais proximo de nosso alunado, pode estar comprometido exatamente
pela superficialidade e ou familiaridade da rotina diaria e, principalmente, por habitos e
estereotipos imaginados a partir de marcos de referéncias globalizantes.

Assim, entende-se que a abordagem da histdria local pressupde: aspectos teorico-
metodoldgicos correspondentes a heranca tributaria da Escola dos Annales; adocdo da
reducdo da escala microanalitica como ponto de partida metodoldgico; presenca da Historia
em todos os lugares; o local como lugar de experiéncia e producdo de memoria; integracao
das relacOes sociais estabelecidas no &mbito local com a realidade de outros espacos dentro de
uma mesma regido e das regides dentro de um pais; inclusdo de novos problemas e novos
objetos de investigacdo historica; estabelecimento de dialogo interdisciplinar com as ciéncias
humanas e outras areas do conhecimento; ampliacdo e diversificacdo das fontes historicas;
estabelecimento de relagfes cotidianas dos alunos com o cotidiano de outras pessoas, em
outros tempos e em outros espacgos; aproximacdo fisica e afetiva dos alunos com as fontes
documentais e com o0s objetos de estudo, como uma condicdo motivadora para a

aprendizagem, como veremos no topico a seguir.

1.2 Diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental da Educacéo Basica
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Para propor a insercdo da histdria local como metodologia de ensino de Historia,
didlogo com os dispositivos legais em vigor como, por exemplo, a Lei n® 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2019), as OrientacGes Curriculares da Educacdo Basica
do Estado de Mato Grosso (OCEMT, 2010), que institui as diretrizes curriculares da
Educacéo Basica e tém orientado e/ou instigado inovacgdes necessarias que atendam demandas
da formacdo escolar brasileira.

Nesse sentido, serd abordado sobre a importancia de se trabalhar com a histéria local
na sala de aula, em consonancia com as legislacdes e dispositivos curriculares acima citados,
cujo principio confere aspecto legal as iniciativas pedagdgicas de professores da Educacéo
Basica e incentivam possiveis inovacGes nas praticas docentes, especialmente, na etapa
fundamental.

Com insercédo das propostas de renovagao do ensino de Historia, alinhadas aos debates
historiogréficos nacionais e internacionais das Gltimas décadas do seéculo XX, conforme
discutido anteriormente, foi elaborado através da acdo de especialistas nas variadas areas do
curriculo escolar, um conjunto de leis e de documentos definidos como Parametros
Curriculares e caracterizados como referéncia nacional para a educacgéo no pais.

Na segunda metade da década de 1990, o Ministério da Educacédo publicou uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996), em que o direito
constitucional a educacdo no Brasil é regulamentado, conforme previsto no Titulo 1l — Dos
principios e Fins da Educagdo Nacional: “2° - A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirados nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, no preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”.

Esta Lei também determinou a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN

(1998) nos seguintes termos:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino estabelecimento
escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (LDB, 1998).

O artigo 26 da Lei n°® 9.394/ 96, teve sua redagéo alterada pela Lei n° 12.796/2013, a

qual incluiu a substitui¢do do termo “clientela” - que subtende alunos enquanto cliente do
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modelo de educagdo empresarial das décadas de 1960 e 1970, por “educando” — aluno
enguanto sujeito participativo do processo de construcdo do conhecimento.

Para o ensino fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases, no Artigo 22, estabeleceu que
“A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Para alcancar as seguintes finalidades, os espacos

escolares devem oferecer condicdes para:

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios 0
pleno dominio a leitura, da escrita e do calculo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e
a formacdo de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lacos de solidariedade humana e de tolerdncia reciproca em que se
assenta a vida social. (LDB, 1996, Art. 32).

Da mesma forma, ficou estabelecido no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
que os principios apontados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ou nas proprias
Orientagdes Curriculares indicadas pelas Secretarias de Educacdo nos estados e municipios
brasileiros, fossem complementados com orientages que contemplassem as necessidades e
especificidades de cada “lugar”, ou seja, considerou-se as diferencas regionais e locais no
pais, as quais deverdo ser levadas em conta no momento do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.

Na elaboragéo dos principios norteadores da disciplina de historia, foram consideradas
as inovacBes no campo da producdo do conhecimento historico, as transformacgdes sociais
ocorridas no pais nas Ultimas décadas do século XX e, principalmente, as novas tendéncias
historiogréficas que chegaram ao Brasil a partir da década de 1980, além de procurar
estabelecer pontos de encontro entre a disciplina histérica, a geografia, a antropologia e
demais ciéncias sociais, como parte de um processo de interdisciplinaridade, de trabalho
compartilhado e participativo dos sujeitos protagonistas de sua prépria realidade escolar e
producéo de saberes.

Entre as possiblidades de renovacdo do ensino de Historia encontra-se a insercdo da

histdria local nos contetidos escolares, conforme explica Schmidt (2004):

A valorizagdo da historia local pelos historiadores teve reflexo nas propostas
curriculares nacionais, como se pode observar nos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental (1997-1998) e para o ensino médio
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(1999), nos quais as atividades relacionadas com o estudo do meio e da
localidade sdo, enfaticamente, indicadas como renovadoras para o ensino de
Historia e salutares para o desenvolvimento da aprendizagem. (SCHMIDT,
2004, p. 111).

Segundo o entendimento dos elaboradores do documento: Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998), a nova proposta de ensino propde romper com a cronologia ortodoxa
e a divisdo quadripartite da Histdria que privilegiavam a visdo eurocéntrica. As inovagdes sdo
apresentadas através da organizacdo de eixos tematicos, a lista de conteldos a serem
ensinados e aprendidos foi substituida por uma discricdo de intengbes educativas,
relacionadas as capacidades que os alunos deverdo desenvolver através dos esforcos
pedagdgicos que devem nortear o aprendizado de Histdria, tais como: compreender,
identificar, conhecer, discutir, elaborar, argumentar, contextualizar, socializar, expressar,
formular, reconhecer, conceituar, elaborar, analisar, interpretar, avaliar, relacionar,
problematizar, entre outros. Nessa perspectiva, a primeira preocupacdo do professor €
selecionar “o que” vai ensinar e depois “como” vai fazé-lo.

As orientacdes foram elaboradas no sentido de apresentar as abordagens tedricas e 0s
recortes tematicos a serem ensinados, cabendo ao professor o compromisso de pesquisar e
analisar a documentacdo local existente e, referenciado por esse conhecimento, preparar sua
aula partindo do presente para o passado, do mais proximo do cotidiano do aluno (o
particular, o local) para o mais distante (o regional, o nacional e global), bem como, destacar
0 protagonismo dos sujeitos comuns, até entdo excluidos das produgdes historiogréficas
tradicionais e do processo ensino- aprendizagem.

Como afirma Neves, “[...] a constru¢gdo do conhecimento a partir da vivéncia, portanto,
do local e do presente, é a melhor forma de se superar a falsa dicotomia entre a producéo e a
transmissdo, entre a pesquisa e o ensino/divulgacao, enfim, entre o saber e o fazer”. (NEVES,
1997, p. 27).

Nesse sentido, a orientacdo do PCN (1998), estabelece:

Os estudos da historia local conduzem aos estudos de diferentes modos de
viver no presente em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo
espaco. Nesse sentido, a proposta dos estudos histéricos é de favorecer o
desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo e identificagdo, com a
intencdo de expor as permanéncias de costumes e relagcBes sociais, as
mudancas, as diferencas e as semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar
grupos sociais. Classificando-os como mais evoluidos ou atrasados.
(BBRASIL/MEC/SEF, 1998, p. 52).

45



Como se vé na proposta dos PCN, o estudo de histéria local constitui o ponto de
partida da aprendizagem histdrica, ao mesmo tempo em que busca desenvolver nos alunos a
capacidade de analisar criticamente o seu entorno escolar e social.

Ao referenciar a abordagem tedrico-metodoldgica, os autores dos PCN (1998)
afirmam reconhecer que o conhecimento cientifico tem seus objetivos sociais e s&o
reelaborados, de diversas maneiras, para o conjunto da sociedade. “Na escola, ele adquire,
ainda, uma relevancia especifica quando ¢ recriado para fins didaticos”. Nestes termos,
enfatizam que as novas abordagens historiograficas tém “possibilitado e fundamentado
alternativas para métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente, para valorizar o
aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 1998, p. 30).

Na obra, “Parametros Curriculares Nacionais” (1998), os saberes historicos e os
contetdos selecionados e sugeridos apontam uma organizacao curricular por eixos tematicos,
desdobrados em subtemas. Para o Ensino Fundamental, etapa final, a orientacéo foi elaborada
da seguinte forma: Apresentagdo, Introducdo com linhas norteadoras e cadernos especificos
para as seguintes areas: Area de Linguagem; area Ciéncias da Natureza e Matematica; Area
de Ciéncias Humana e os Temas Transversais. Este Gltimo contendo temas amplos para serem
usados nas diversas disciplinas, sdo eles: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Pensados a partir de demandas sociais emergentes
naquele momento historico.

Compondo a area de ciéncias humanas, temos caracteristicas, principios, conceitos e
algumas concepgdes curriculares para o ensino de Historia, além de objetivos gerais, critérios
de selecdo e organizagdo de conteddos, critérios de avaliacdo e orientacBes didaticas para a
pratica da pesquisa escolar, para o uso de variados materiais didaticos e documentos, além de
sugestdes de atividades de pesquisa interdisciplinares.

Para os anos finais do Ensino Fundamental foram propostos dois eixos tematicos:
historias das relagBes sociais, a natureza, a terra e as relagcdes de trabalho; historia das
representacdes e das relagdes de poder - nagdes, povos, lutas, guerras e revolucGes, cidadania
e cultura no mundo contemporaneo.

Schmidt e Cainelli (2004, p. 116), entenderam que trabalhar os eixos tematicos
utilizando a historia local como estratégia pedagdgica exige que se estabeleca, de forma
continua e sistematica, a articulagdo entre os contetdos da histéria local, da nacional e

universal.
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Diferente das propostas dos “circulos concéntricos”, que também utilizava a historia
local como forma de introduzir o aluno na compreensdo do mais proximo (ou o vivido do
aluno), a preocupacao maior dos pesquisadores do ensino de Histdria, na atualidade, € orientar
os professores sobre a necessidade de estar atentos em relacdo as transformacdes sociais e,
principalmente, sobre as relagfes que o ensino ofertado, nas diferentes séries, deve estabelecer
entre a Historia do Cotidiano e esta ao espaco local, ao regional, ao nacional e global.

O ensino de Histdria proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998) para o
Ensino Fundamental se organiza a partir da concepgio de “que conhecer as historias de outros
tempos, relacionadas aos espacos em que vivem e de outros espacos, possibilita aos alunos
compreenderem a si mesmos ¢ a vida coletiva de que fazem parte”. (PCN, 1998, p.43-44).
Assim sendo, a proposta metodolégica para o estudo do local deveréa ser realizada a partir de
dois eixos de analise temporal: a movimentacdo da populacdo que vive na localidade, ou seja,
a chegada dos primeiros habitantes - migragéo e o cotidiano dos grupos sociais presentes na
localidade. Desta forma, o ensino ofertado aos alunos produz o conhecimento sobre o passado
e valoriza a memoria local.

Na mesma direcdo dos PCN (1998), foram elaboradas pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso, por meio da Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais e da
Superintendéncia da Educacdo Bésica e entregue a comunidade educacional mato-grossense,
em 2012, uma coletdnea com Orientacdes Curriculares para a Educacdo Béasica. A coletanea
contém cinco livros, organizados e separados para as areas de conhecimento da Educacéo
Basica; da area de Linguagem; da area de Ciéncias da Natureza e Matematica; area de
Ciéncias Humanas e, por ultimo, um livro especifico para ser usado nas diversas disciplinas
com orientacOes para as diversidades educacionais, sendo elas: educacao escolar quilombola;
educacdo do campo; educacdo indigena; educacao especial e; educacdo de jovens e adultos.

Entre os itens que compdem o documento orientativo das Politicas Educacionais do
Estado de Mato Grosso, destacamos dois deles que s&o componentes dos Eixos Articuladores
— ldentidade; Temporalidades e Espacialidades — que, por sua vez, apresentam as seguintes
capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos:

- Reconhecer-se e valorizar-se como sujeito de pertencimento historico e sociocultural
que interage e intervém em diferentes grupos;

- Reconhecer lugares e tempos de vivéncias, suas representacbes no processo de
formacdo e organizacdo nos aspectos (culturais, politicos econémicos, éticos e religiosos) em
diversos ambitos regionais (municipio, Estado e pais) (MATO GROSSO, 2010, p. 27).
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Os direcionamentos apontados nas Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Basica -
OCEMT (MATO GROSSO, 2010) instigam o desenvolvimento de praticas de ensino que
possam levar os alunos a se constituirem enquanto sujeito participativo do processo de
construcdo do conhecimento. E isso tem uma relacdo direta com a pratica docente, sobretudo,
quando consideramos as diversidades educacionais presentes no espago escolar e a
complexidade das dindmicas sociais em que vivemos. Dessa forma, se faz necessario repensar
praticas pedagdgicas e reinventar a didatica do ensino, experimentando metodologias capazes
de incluir a diversidade de conhecimentos e preparar os alunos para o enfrentamento dos
problemas do tempo presente.

Conforme o historiador Carlos Edinei de Oliveira (2014), a proposta das orientagdes

para as diversidades educacionais tem como proposta:

[...] contribuir para a redugéo das desigualdades, atendendo em especial as
reinvindicagbes dos movimentos sociais que evocam inclusdo e
transformacéo social tendo o conhecimento como referéncia para a mudanca
de atitudes [..] no fazer pedagbgico, articulando a diversidade de
conhecimento e reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem. (OLIVEIRA,
2014, p. 88).

Nessa perspectiva, as novas propostas de inclusdo e transformacéo social dispondo o
conhecimento como referéncia para a mudanga de atitudes e superacdo das praticas
tradicionais de transmisséo e reproducdo de conhecimento, traz para o ensino de Histéria o
dialogo entre o0 conhecimento académico e a realidade concreta. O que significa reorientar as
praticas pedagdgicas de forma a garantir um ensino de Historia comprometido com a inclusédo
das diversidades educacionais e com o respeito pelas diferencas socioculturais presentes no
espaco local e na sociedade como um todo.

Enfim, os dispositivos legais vigentes apontam para a renovacao tedrico-metodoldgica
das abordagens historiograficas produzidas no Brasil, em especial as tributarias da Escola dos
Annales na Francga, da Historia Social na Inglaterra ou a Micro-historia na Italia e sua
consequente incorporacao no ensino de histéria local, as quais buscam compreender a relacdo
presente/passado e historicizar as questfes do cotidiano, bem como dar visibilidade a Histéria
dos sujeitos ocultos, silenciados por questdes de raca, género, classe e etnia. As inovacgdes
propostas pelas novas abordagens historiograficas, quando incorporadas ao ensino de
Historia, “apresentam um ganho pedagdgico para os estudantes ao tornar disponiveis aquelas
narrativas, histdrias locais e memorias subjugadas que foram excluidas e marginalizadas nas
interpretagdes dominantes da Historia”. (BARBOSA, 2006, p. 64).
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Assim, compreende-se que estd posto nas legislagbes vigentes no pais e nos
dispositivos curriculares a definicdo do que deve ser estudado e o que pode ou ndo ser
ensinado. Porém, o questionamento que se apresenta nos estudos recentes da teoria do
curriculo ¢ se os novos objetos e métodos da Historia, configurados na producédo
historiografica e no “curriculo formal” - criado pelo poder estatal, tém conseguido provocar
mudangas na pratica e regéncia do “curriculo real” - correspondente ao que efetivamente é
realizado em sala de aula por professores e alunos.

Em resposta a esta problematica, pesquisadores de diferentes regides do Brasil tém
realizado estudos de interface entre os pressupostos da historiografia e ao conjunto de Leis e
documentos definidos como Parametros Curriculares e caracterizados como referéncia
nacional para a educacdo no pais, bem como, a producdo do material didatico como um
recurso pedagdgico, em especial da historia local. Dentre os estudos citados, destacamos
Oliveira (2014).

O historiador Carlos Ednei de Oliveira (2014), ao produzir uma interface entre o
curriculo formal, apresentado pelos PCN e pelas Orientacdes Curriculares para a Educacédo
Basica do Estado de Mato Grosso e entre o curriculo real - que acontece nas escolas publicas

mato-grossenses enfatizam que:

As orientacdes curriculares para o ensino de Histdria refletem a proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais, e as atuais teorias do curriculo, porém
percebe-se que na escola ha o predominio do contetdo, do trabalho centrado
no livro didatico, de atividades individuais e de situacdes de avaliacdo em
conselhos de classe em que a exacerbacdo do poder é frequente.
(OLIVIERA, 2014, p. 87).

Na mesma direcdo o historiador Rafael Samuel (1989, p. 219) afirma que apesar do
esforgo dos professores em incluir a abordagem local nas praticas pedagdgicas, é possivel
afirmar que tal iniciativa “ainda estd muito circunscrita a um grupo de entusiastas” e, “embora
escrita como um trabalho de amor, € repetitiva e sem vida”. Segundo o autor, isso se deve a
natureza dos documentos que variam pouco de um lugar para outro e, em geral, consistem em
registrar atos dos governos locais, o que ele denomina por “tendéncia administrativa dos
documentos”. (SAMUEL, 1989, p. 222).

Quanto a esta questdo, os autores do PCN (1998, p. 30) enfatizam afirmativamente que
a producdo historiografica “tem possibilitado e fundamentado alternativas para métodos de
ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o aluno como sujeito ativo no

processo de aprendizagem”.

49



No entanto, sem considerar as especificidades de cada lugar, as diversidades
educacionais presentes nas escolas brasileiras, a formacéo inicial dos docentes, a necessidade
de ampliacdo de formacdo continuada e, principalmente, a existéncia de uma cartografia da
precariedade que assola as condi¢Oes profissionais e materiais das escolas publicas, de forma
curiosa, os autores dos PCN acreditam que os professores disponham de conhecimentos
preliminares sobre a histdria local, de modo a aprofunda-los com os educandos em sala de
aula ou mesmo que tenham postura de pesquisadores no trato com a escolha da abordagem
historiografica. Procurem trabalhar com fontes documentais e aprofundar metodologias e
estratégias de ensino com a acao participativa dos alunos na producdo do conhecimento e na

forma de construi-lo. Nesse sentido, 0 documento afirma que os professores:

[...] ao constatarem que as abordagens e 0s conteludos escolares ndo
explicam as problemaéticas sociais contemporaneas nem as transformacdes
histéricas a elas relacionadas, professores e educadores buscam outros
modos de compreender a relacdo presente/passado e de historicizar as
questdes do cotidiano. Além disso, os profissionais da escola tém procurado
manter relagdes e compromissos mais estreitos com a realidade social,
propondo uma melhor compreensdo dessa realidade e encarando-a como
diversificada, mualtipla, conflituosa, complexa e descontinua. (BRASIL,
1998, p. 30).

Barbosa (2006) enfatiza a falta de condicBes reais de ensino de histéria local,
observando, por exemplo, a necessidade material e de formacao profissional para execugédo do
prescrito nas legislacGes e dispositivos curriculares vigentes. Dentre as necessidades materiais
a autora destaca: “recursos didaticos, saldrios, tempo suficiente para preparar as aulas, até a
consciéncia da dissociacdo entre a habilitacdo para 0 uso dos Parametros, que as vezes €
oferecida pelas prefeituras, e a realidade de sua aplicacdo nas salas de aula”. (BARBOSA,
2006, p. 74).

Mediante o0 exposto, compreendemos que se torna dificil a aplicacdo de qualquer
inovacdo tedrico-metodoldgica postulada nas produgdes historiograficas, nos parametros ou
mesmo nos curriculos, sem a necessaria formacdo do professor, sem a interacdo entre o
capital cultural que expressa o conhecimento prévio dos alunos e professores e o
conhecimento sistematizado nas abordagens historiograficas.

Sem duvida, a abordagem da histdria local traz novas possibilidades ao ensino de
Historia, mas exigem uma nova postura do educador e pressupde que o professor constroi
conhecimento quando percebe como integrar o conhecimento da historia do cotidiano, da

histdria local, e estas ao regional e nacional na sua pratica pedagogica, permitindo, assim, a
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possibilidade de abandonar préaticas de ensino tradicionais — de memorizagdo de contetdos e
reproducdo de conhecimentos e passar para uma abordagem integradora dos saberes.

Por isso, cabe exclusivamente ao professor criar situacGes de aprendizagem voltada
para os problemas especificos dos curriculos do ensino de Historia, do capital cultural do
alunado e das questBes de interesses dos saberes cientificos. Para tanto, os professores
precisam ser, antes de tudo, profundos conhecedores da realidade sociocultural na que estdo
inseridos e, referenciado por esse conhecimento, incluir nas praticas pedagogicas as
abordagens tedricas, os objetos de estudos, os métodos de ensino e as fontes documentais que
sejam mais significativos para os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e
compativeis com a formac&o integral dos alunos.

Nesta direcdo, pergunta-se como é possivel fazer a apropriacdo do conhecimento
cientifico, transformando-o pedagogicamente em estratégias de ensino da historia local,
superando desta forma, os métodos tradicionais de ensino e possibilitando a inclusdo das
inovagoes historiograficas?

Nesse sentido, ha de se considerar no minimo trés passos, que sao fundamentais: estar
abertos as mudancas e dispostos a adquirir novos conhecimentos; estar atentos as diversidades
presentes no cotidiano escolar, e as diferencas culturais do nosso alunado e, principalmente,
investigar como as fontes historicas podem estrategicamente facilitar a aprendizagem dos
saberes a ser escolarizavel — isso levara o professor a buscar por documentos institucionais e
particulares, pesquisas académicas, relatos de colegas, promover dialogos e trocas de
experiéncias com profissionais da propria escola e de outras instituicoes.

O professor podera dispor dos novos métodos e recursos didaticos, mas também ousar
incorpora-los na pratica pedagdgica assumindo uma postura de pesquisador e de mediador
entre os saberes cientificos, os saberes escolares, e estes as referéncias culturais dos alunos;
promover didlogos que favorecam as relacdes interpessoais que ddo sentido pratico e
significativo ao contetdo do curriculo real, considerando o que o aluno é, o que ele sabe, em
qual espaco sociocultural esta inserido e com quais saberes ele interage. Nessa perspectiva, no
trabalho didatico-pedagodgico a ser planejado e realizado pelos docentes podem ser incluidas
tematicas consideradas importantes para o ensino-aprendizagem do aluno. E uma das

tematicas é a historia do local como material didatico-pedagogico.
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CAPITULO I

ESTUDO DO LOCAL: O USO DAS FONTES DE MEMORIA NO ENSINO DE
HISTORIA DA EDUCACAO BASICA.

A proposta deste capitulo é refletir sobre as especialidades historicas a serem
ensinadas na etapa fundamental da Educacdo Béasica, mostrando como a historia ensinada
pode inserir-se no movimento da “critica a0 documento” e nas propostas pedagogicas que
incluem a possibilidade de usar, no cotidiano da sala de aula, as fontes que registraram as
memorias de um grupo social do seu tempo passado.

Para que o professor e o aluno possam compreender as narrativas correspondentes a
origem da Coldnia Rio Branco-MT, utilizei relatos produzidos por memorialistas e veiculados
pela Prefeitura Municipal de Salto do Céu-MT, como sendo a historia oficial do municipio,
assim como me apoiei em estudos académicos publicados sobre as possibilidades de inclusdo
das variadas fontes da memaria no ensino de Histdria. Produzi uma narrativa historiogréafica a
partir destes apontamentos contemplando a percepgdo de algumas das primeiras moradoras
que ainda residem no local, e desde o referencial tedrico adotado mostrei como a escrita da
historia pode privilegiar determinados grupos em detrimento de outros que tambem

participaram dos acontecimentos e eventos ocorridos no passado.

2.1 A memdria enquanto fonte histérica

A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
ndo existem. [Faz-se] Com tudo o que a habilidade do historiador lhe
permite utilizar. (LE GOFF, 1996, p. 539-540).

A Historia das experiéncias humanas sdo construcdes produzidas em diferentes
temporalidades e nos chega até o presente porque registramos 0S momentos de nossa
existéncia. Os registros da Histéria da humanidade se ddo a partir de
documentos/monumentos: fontes historicas deixadas pelas geragBes que nos precederam e
pela habilidade dos historiadores em transforma-las em evidéncias de algo: conhecimento
sobre 0 passado.

A partir dessa premissa advém a reflexdo sobre as alternativas pedagdgicas que

incluem possibilidades de historicizar no cotidiano da sala de aula as mesmas fontes com as
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quais os historiadores criam seus relatos sobre o0 passado e que nesta pesquisa tem por intuito
contemplar a inclusdo dos protagonistas da Histdria que efetivamente fazem parte dos espacos
estudados: os professores, os alunos e a comunidade local.

Considerando as reflexdes realizadas no primeiro capitulo sobre a abordagem local,
constata-se que durante muito tempo prevaleceu no universo historiografico uma concepcao
de fonte histdrica centrada apenas no documento escrito, especialmente aqueles de carater
oficial. Porém, com a “Nova Historia” o conceito de documento foi ampliado e as concepcdes
de fontes histéricas se transformaram significativamente, como enfatizou o historiador Jaques
Le Goff: “A historia nova ampliou o campo do documento historico; ela substituiu a Histéria
[...] fundada essencialmente nos textos, no documento escrito, por uma Historia baseada numa
multiplicagdo do documento”. (LE GOFF, 1990, p. 28).

A ampliacdo do campo do documento, nas Ultimas décadas do século XX e inicio do
século XXI, propiciou a producdo do conhecimento histérico a descoberta de novas fontes, 0
desenvolvimento de novos métodos de explora-las, bem como, inUmeras possibilidades de se
fazer historia local desviando o olhar dos documentos “ditos auténticos” para uma série de
vestigios do passado, entre eles estdo incluidos as fontes da memdria.

Assim sendo, tanto na produgdo do conhecimento académico quanto no ensino de
Historia: atividade escolar realizada cotidianamente por professores e alunos, é possivel obter
as informag0es de que tanto precisamos diretamente das fontes, tais como: as fontes primarias
compreendidas como sendo os vestigios arquiteténicos; o tracado das ruas; as disposi¢des das
pracas; 0s registros paroquiais: registros de batismo ou casamentos; as producdes textuais; as
obras de arte; as fotografias; os didrios pessoais; as cartas; relatos de viagem; mapas; receitas
culindrias; instrumentos de trabalho; utensilios domésticos; o vestuario dos moradores; a
memoria oral, entre outras, ou de fontes secundarias produzidas a partir de instituicdes
publicas ou privadas. Secundarias sdo os estudos resultantes das andlises das fontes citadas
anteriormente (primarias) porque sdo frutos da época passada em estudo.

Na mesma perspectiva da ampliacdo do conceito e concepc¢des de documentos - que
s80 monumentos que as geracOes anteriores deixaram para as geracdes futuras procurando
imprimir uma imagem de si mesmos, surge no Brasil a preocupac¢do com a preservacdo da

memodria e, por extenséo, do Patrimdnio Cultural®.

* O “Patriménio Cultural”, termologia substitutiva a de ‘“Patrimonio Historico”, é constituida de unidades
designadas “Bens Culturais” como sendo toda a produ¢do humana, de ordem emocional, intelectual e material,
independentemente de sua origem, época ou aspecto formal, bem como a natureza, que propicie a natureza e a
consciéncia do homem sobre si mesmo e sobre o mundo que o rodeia (GODQY, p. 72, apud ORIA, 2017, p.
132).
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O historiador Ricardo Oria (2017), em estudo sobre a “Memaria e Ensino de Historia”,
enfatiza a importancia de o professor ocupar-se com a questdo da memdria, porque segundo o
autor, a partir da metade da decada de 1970 e por toda a década de 1980, assistiu-se a
emergéncia de movimentos sociais que reivindicavam maior participacdo politica, o que levou
ao questionamento dos meios académicos sobre o “resgate da memoria™*®.

Ricardo Oria (2017), apesar de dedicar as suas reflexdes para a questdo do trabalho
com os bens culturais do Patrimdnio Cultural no processo ensino-aprendizagem de Histéria, e
desenvolver o seu estudo enfatizando os desafios em estimular e contribuir para que 0s
registros da memoria possam se efetivar, leva em conta aquilo que Pierre Nora (1993) diz
sobre a necessidade de homens e mulheres alimentarem a Histéria com os resquicios do

passado. Nesse sentido o autor cita:

A cada dia tomamos conhecimento de iniciativas destinadas a criacdo de
centros de memoria, projetos de revitalizacdo de sitios historicos urbanos,
instalagcbes de nucleos de documentagdo e pesquisa, memoriais, museus,
programas de Historia oral, elaboracdo de videos e documentarios, etc.
(ORIA, 2017, p. 128).

Ainda segundo Oria, as iniciativas destinadas a criacdo dos espacos de memoria e
preservacao do Patrimonio Cultural estdo vinculadas a questdo da cidadania e a construcdo da
identidade cultural. Nesse sentido, a defesa de preservacdo da memoria é importante para a

construcdo da identidade e garantia do direito & cidadania, posto que:

A identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade se faz com a
memoria individual e coletiva [...]. O direito a memdria como direito de
cidadania indica que todos devem ter acesso aos bens materiais e imateriais
gue representem o seu passado, a sua tradicdo, enfim, a sua historia [...] é a
memoria dos habitantes que faz com que eles percebam, na fisionomia da
cidade, sua propria histéria de vida, suas experiéncias sociais e lutas
cotidianas [...]. A memdria é, pois, imprescindivel na medida em que
esclarece sobre o vinculo entre a sucessdo de geracdes e 0 tempo historico
que as acompanha. (ORIA, 2017, p. 138-139).

De acordo com o historiador Jacques Le Goff (1990), a memoria como propriedade de
conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode, no presente, atualizar suas impressdes sobre o

passado, ou que ele representa como passadas. Sendo assim, entende-se que as impressoes

18 \Ver em: ORIA, Ricardo. Meméria e Ensino de Histéria. In: BITTENCOURT, Circe et al. O saber Histdrico na
sala de aula. 12 ed., 3% reimpressao, - Sdo Paulo: Contexto, 2017, p. p. 128-148.
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que as geragdes atuais tém sobre o passado sdo condicionadas as relagdes que elas mantem
com a memoria das geracGes que as antecederam.

Nessa perspectiva, inserir o estudo das memorias das mulheres que vivem no
municipio de Salto do Céu-MT nas praticas pedagdgicas, das escolas localizadas no
municipio, contribui para que o passado nao seja totalmente esquecido, pois elas servem para
atualizar o passado sempre presente nas relagdes sociais estabelecidas entre os alunos e seus
grupos de pertenca. Em outras palavras, a memoria serve para transformar o vivido por
geracOes distintas em experiéncias compartilhadas, em construgdes que reforcam o sentimento
de pertencimento ao grupo de convivio. Assim, as evidéncias oferecidas pela memdria sdo
fontes histdricas que se transformam em material de estudo escolar.

Le Goff (1996) ao elencar as transformacdes que sofreu o conceito de memoria, cita a
colaboracédo interdisciplinar das ciéncias sociais como estimulos para explorar este novo
conceito — “Memoria Coletiva”. Conforme o autor: através da psicologia social
compreendemos em que medida a memoria estd ligada “aos comportamentos, as
mentalidades, novo objeto da nova Historia”. Da antropologia as produgdes historiograficas
acolheram a nocao de etno-historia ou “antropologia histérica”. Define-se como contribuicédo
desta ciéncia a pesquisa salvamento, a qual compreende-se como sendo a “busca dessa
memoria menos nos textos do que nas palavras, nas imagens, nos gestos, nos ritos e nas festas
[...]”. Da sociologia, foi incorporada a prépria expressdo conceitual de Memoria Coletiva
como uma valiosa contribuicdo para a Histéria. (LE GOFF, 1996, p. 472).

Para compreensdo da expressdo conceitual, a obra do socidlogo francés Maurice
Halbwachs, intitulada “Memodria Coletiva”, ocupa o centro dos estudos sobre a memoria.
Assim ele colocou a questdo: “a rememoracdo pessoal esté situada na encruzilhada das redes
de solidariedade multiplas em que estamos envolvidos” (HALBWACHS, 2013, p. 12). Para o
autor, ao lado de uma memdria coletiva podemos identificar outra aparentemente individual,
onde cada membro do grupo toma para si 0s pontos de referéncia das lembrancas que séo
transportadas pela memaria coletiva, para depois formular seu proprio ponto de vista.

Nesse sentido, a memoria individual entendida como um ponto de vista sobre a
memoria coletiva, pode ser alterada de acordo com o lugar em que vive determinado grupo,
pois ela esta condicionada as relacGes que se mantem com outros grupos e ambientes, ou seja,
recordamos com a ajuda das lembrangas dos outros. Dessa forma, a memdria coletiva

engloba as individuais, mas ndo se confunde com elas, pois estas mudam na medida em que
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“sdo substituidas em um conjunto que nao ¢ mais uma consciéncia pessoal”. (HALBWACHS,
2013, p. 72).

Assim, as memorias que se destacam em primeiro plano sdo as que os individuos
tomam emprestadas do seu grupo e ambiente de convivio. Contudo, o grupo estabelece
relacBes sociais com outros grupos e, a partir desse contato, a memoria coletiva articula o
local ao nacional, ao global e a contextos sociais multiculturais.

Le Goff (1996, p. 472) dialogando com Pierre Nora enfatiza que a “memoria coletiva
definida como o que fica do passado no vivido dos grupos ou o que os grupos fazem do
passado”, pode a primeira vista causar confusdo entre as categorias de analise: memoria e
Historia, pois uma pode se opor a outra da mesma forma que a “memoria afetiva esteve em
oposi¢do a memoria intelectual”. A critica do autor se refere ao desenvolvimento da Historia
enquanto “modelo de rememoragdo, da anamnese ¢ da memoriza¢do”. Contudo, Le Goff
(1996, p. 473) reconhece o esforco por criar uma histdria cientifica a partir da memaria
coletiva. Nesta perspectiva, diz:

[...] toda a evolugdo do mundo contemporaneo, sob a pressdo da histdria
imediata em grande parte fabricada ao acaso pela media, caminha na direcdo
de um mundo acrescido de memorias coletivas e a historia estaria, muito
mais que antes ou recentemente, sob a pressdo destas memdrias coletivas.
(LE GOFF, 1996, p. 473).

Em relagdo & inclusdo de novas metodologias no ensino de Historia, os historiadores
(OLIVEIRA, 2014); (FONSECA, 2004); (GUIMARAES, 2012) e (BITTENCOURT, 2009)
apontam possibilidades de utilizacdo de diferentes fontes e espacos de memaria no processo
de ensino-aprendizagem, em especial, nesta proposta do local para o global, com a finalidade
de superar as limitac6es dos livros didaticos.

Entretanto, os autores indicam que a utilizacdo dos novos métodos de ensino e
procedimentos didaticos, tais como: a utilizacao de fontes primarias e secundarias, as visitas a
museus, salas de memoria e ou outros espacos de histéria e memoria, necessitam de uma
grande preparacdo do professor para conduzir o aluno a pensar criticamente a questdo das
evidéncias do passado, isto é, aquilo que a fonte registra. Pois “é importante, para a
compressdo do documento, que se faca uma analise dele como sujeito de uma acdo e também
como objeto de estudo”. (BITTENCOURT, 2009, p. 332).

Segundo a historiadora Marcella Lopez Guimarédes (2012) “a sala de aula ndo ¢ um
mero espaco de transposicdo didatica e reproducdo de conteudos, logo, requer do professor
uma postura de criticidade diante do contetido vinculado”. (GUIMARAES, 2012, p. 103).
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Alinha-se aos apontamentos feitos pelos autores a necessidade de questionar as fontes
de memoria sobre sua existéncia e seus significados, pois, fazer esse deslocamento do olhar é
importante para ensinar os alunos a pensar historicamente e tirar do documento o “carater de
prova” daquilo que estamos falando sobre o conteudo ministrado em sala de aula.

Nesse sentido, a historiadora Circe Bittencourt (2009, p. 328-332) acrescenta:

O saber histérico é o produto de fontes, todas elas vinda do passado, e de
forma critica, vindas do historiador, um especialista, que explora seu
conteudo! O primeiro passo, sem duvida, é o professor saber como o
documento é utilizado na investigacdo do historiador, para, em seguida,
poder apropriar-se do procedimento de analise, tendo em vista: [...] por quem
fala tal documento? De que histéria particular participou? Que acdo e que
pensamento estdo contidos em seu significado? O que o fez perdurar como
depdsito da memdria? O que consiste em seu ato de poder? (MARSON,
1984, p. 52 apud BITTENCOURT, 2009, p. 331-332).

Conforme as ponderagdes dos historiadores Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner
(2008) questionar sobre o que as fontes documentam ndo quer dizer atestar a falsidade ou
veracidade daquilo que elas tendem a assumir desde a Historia tradicional, mas olha-la como
um monumento que as sucessivas geracgdes classificaram, ordenaram e ressignificaram.

Para esses autores:

O uso de fontes em sala de aula é proficuo, na medida em que apresenta as
novas geracdes a complexidade da construcdo do conhecimento histérico e
tira do documento o carater de prova, desloca o estudante da nocao de
verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permite abordar o relato
histérico como uma interpretacdo. (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 113-
128).

Na perspectiva de questionar sobre o que documentam as fontes e analisar as possiveis
alteracdes que podem ocorrer no momento em que a memoria estad sendo produzida:
selecionada, excluida, silenciada e relembrada, é “importante que o professor analise com os
alunos, em especial, nesta proposta do local para o global o que selecionamos e 0 que
esquecemos como lugares de memoria” (OLIVERIA, 2014, p. 99), pois, se o0 estudo de
Historia for limitado a apresentacdo de documentos e monumentos, especialmente o0s
tombados como ‘“Patrimonio Cultural”, sem analise critica, podera “conduzir os alunos a
equivocos sobre a propria concepcdo de Historia e sedimentar a ideia de que a memoria
historica deve ater-se apenas a determinadas esferas de poder”. (BITTENCOURT, 2009, 279).

Corroborando com os demais autores, Selva Guimardes (2014) também adverte sobre

a necessidade de problematizacéo das fontes no dia a dia da sala de aula. Assim afirma:
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O local e o cotidiano devem ser problematizados, tematizados e explorados
no dia a dia da sala de aula, com criatividade, a partir de variadas fontes. As
memorias da localidade, da regido, dos trabalhos das profissdes, das festas,
dos costumes, da cultura, da politica estdo vivas entre nds. Os nomes das
ruas, em que os alunos moram podem dar inicio a uma pesquisa. Temos a
responsabilidade, de juntos a eles, auscultar, ler, registrar, produzir reflex6es
e transmiti-las. (GUIMARAES, 2014, p. 244).

Assim, entende-se que o ensino de Historia ganha significado e importancia no ensino
fundamental, etapa final, exatamente pela possibilidade de introduzir na formag¢do do nosso
alunado, um raciocinio historico que contemple a abordagem da historia local e da meméria
para a producdo do conhecimento dos eventos presentes nas relagdes sociais que ali se
estabelecem, na realidade mais proxima. Contudo, hd de se considerar que “o professor
precisa escolher documentos que sejam atrativos, adequados a idade do aluno e que permita
ser analisados no tempo da aula” (OLIVEIRA, 2014, p. 99), dando evidéncia, principalmente,
ao papel e a diversidade de fontes historicas da propria localidade, quando existirem:
documentos escritos, documentos ndo escritos, patriménio histérico material e imaterial,
musicas, poesias, fotografias, documentos dos arquivos publicos e particulares e, na falta
desses, explorar as fontes vivas através de depoimentos orais.

Segundo Samuel (1989), o historiador ndo pode ignorar as fontes escritas, se elas
existem, mas ndo deixara de procurar outras fontes na auséncia daquelas. Ele chama a atencéo
para o fato de que “[...] os melhores documentos locais, em poucas palavras, serdo
frequentemente encontrados ndo na biblioteca ou no arquivo, mas nas casas”. (SAMUEL,
1989, p. 232).

Retomando o mencionado na epigrafe supracitada, que nos diz: “a Historia faz-se com
documentos escritos, sem ddvida. Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se
sem documentos escritos, quando ndo existem. [Faz-se] Com tudo o que a habilidade do
historiador lhe permite utilizar” (LE GOFF, 1996, p. 539-540), também ¢é sujeito de tal
processo o professor, que nao pode ignorar as fontes escritas se elas existem, mas ndo deixara
de procurar outras fontes na auséncia destas.

E importante registrar que, nesse caminho que escolhemos percorrer, estamos
buscando compreender a construcdo da memdria que ndo deve ser entendida apenas como
lembrancas pessoais e a forma como elas sdo organizadas, mas sim, como algo coletivo e
social. Pela memoria é possivel acessar, ter o contato direto com algumas de nossas antigas
impressdes, por defini¢do as lembrancas auxiliadas por narrativas, testemunhos e confidéncias

dos outros, nos permite fazer de como teria sido nosso passado.
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N&o obstante, ainda que seja possivel evocar de maneira tdo direta algumas
lembrancas, € impossivel distinguir os casos em que assim procedemos e agueles em que
imaginamos 0 que teria acontecido. Assim, podemos chamar de lembrancas muitas
representacdes que, pelo menos parcialmente, se baseiam em testemunhos e dedugdes — mas
entdo, a parte do social, digamos, do histérico na memoria que temos de nosso proprio
passado é bem maior do que podemos imaginar. Isso porque desde a infancia, no contato com
os adultos, adquirimos muitos meios de encontrar e reconhecer muitas lembrancas que, sem
isso, teriamos esquecido rapidamente, em sua totalidade ou em parte. (HALBWACHS, 2013,
p. 91).

Nesse sentido, pode-se afirmar, entdo, que a memoria das mulheres colaboradoras
desse estudo se constitui, primeiramente, por acontecimentos vividos pessoalmente e, em
segundo lugar, pelos acontecimentos que Pollak (1992) define como sendo os vividos “por
tabela”, ou seja, aqueles que nds nos lembramos de ter vivido e 0s que SO sdo possiveis
rememorar a partir do testemunho de outros individuos do grupo de convivio ou ambiente

social a qual pertencemos. O autor assim os define:

S80 acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que
tomaram tamanho relevo que, no final das contas, é quase impossivel que ela
consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais longe, a esses
acontecimentos vividos por tabela vém se juntar todos os eventos que néo se
sintam dentro do espaco-tempo de uma pessoa ou de um grupo. E
perfeitamente possivel que, por meio da socializacdo politica, ou da
socializacéo historica, ocorra um fenémeno de projecdo ou de identificacéo
com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa memaria quase
que herdada. (POLLAK, 1992, p. 201).

Assim, a memoria individual das mulheres e as memdrias herdadas por seus
descendentes se transformam em produto do tempo. As lembrangas ao ser transmitidas as
geragdes futuras se convertem em verdadeiros “lugar de memoria”. Paul Thompson (2002)
destaca que “sem a memoria pessoal ndo podemos viver, ndo podemos ser seres humanos”
(THOMPSON, 2002, p. 18). Aqui acrescentamos: sem a memdria pessoal e a memoria
herdada dos antepassados, as trajetérias de vida dos moradores dessa localidade -
protagonistas dessa Histdria - se esvaziam dos sentidos de pertencimento e/ou néo
pertencimento.

Peter Burke (2017) ao analisar a Histdéria das mulheres na vida cotidiana diz que, é
possivel acessar o “[...] lugar-comum da historia das mulheres — como a historia da infancia —
frequentemente ter sido escrita a contrapelo das fontes, especialmente das fontes de arquivos,

criada pelos homens e expressando os interesses masculinos”. (BURKE, 2017, p. 163). N&o
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diferindo, portanto, do que alerta Albuquerque Junior (2008, p. 26) ao afirmar que “nas
praticas discursivas que recobra processos e poderes a Historia tém sido contada pela 6tica do
género masculino”. Ja para o historiador Michel de Certeau (1992), esse problema se

apresenta da seguinte forma:

O fato da particularidade do lugar onde o discurso é produzido ser relevante
ficara naturalmente mais evidente quando o discurso historiografico tratar
das questdes que focalizam o sujeito-produtor da historia: a histéria das
mulheres, dos negros, dos judeus, das minorias culturais etc. (CERTEAU
apud BURKE, 1992, p. 78).

O que Certeau enfatiza, através dos descritos acima, € a solicitacdo de que a Histdria
seja suplementada com informacao sobre as mulheres, ndo necessariamente que seja escrita e
validada so6 por elas, mas que se coloque em questdo o lugar do sujeito histérico, que se inclua
nas producdes historiograficas e no ensino de Historia as trajetdrias de vida das mulheres e de
outros sujeitos excluidos das préaticas discursivas contadas pela ética do género masculino e
da Historia Oficial. “[...] ndo que a historia como estd é incompleta, mas também que o
dominio que os historiadores tém do passado ¢ necessariamente parcial”. (BURKE, 1992, p.
79).

A historiadora Michelle Perrot (2007, p. 16) ndo diferentemente dos autores citados,
afirma que: “A historia ¢ o que acontece, ¢ a sequéncia dos fatos, das mudangas, das
revolugdes, das acumulacdes que tecem o devir das sociedades. Mas é também o relato que se
faz de tudo isso”. E as mulheres ficaram muito tempo fora desses relatos. Para a autora,
existem diversas razdes que contribuem para o silenciamento das mulheres na histéria, e
guanto a isso, cabe um estudo mais acurado dos diferentes contextos histéricos a que estdo
inseridas. Contudo, quase sempre este silenciamento se dd no momento da producdo das
fontes.

Perrot (2007), ao apontar as principais razdes do silenciamento das fontes em desfavor

da histéria das mulheres, nos diz que:

As mulheres deixam poucos vestigios diretos, escritos ou materiais. Seu
acesso a escrita foi tardio. Suas producGes domésticas sdo rapidamente
consumidas, ou mais facilmente dispersas. Sdo elas mesmas que destroem,
apagam esses vestigios porque os julgam sem interesse. Afinal, elas sdo
apenas mulheres, cuja vida ndo conta muito. Existe até um pudor feminino
que se estende a memoria. Uma desvalorizacdo das mulheres por si mesmas.
Um siléncio consubstancial a no¢do de honra. [...] convencidas de sua
insignificancia, estendendo a sua vida passada o sentimento de pudor que
Ihes havia sido inculcado, muitas mulheres, no ocaso de sua existéncia,
destruiam - ou destroem - seus papéis pessoais. Queimar papéis, na
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intimidade do quarto, é um gesto classico da mulher idosa. Todas essas
razGes explicam que haja uma falta de fontes ndo sobre as mulheres nem
sobre a mulher, mas sobre sua existéncia concreta e sua historia singular. No
teatro da memoria, as mulheres sdo uma leve sombra. (PERROT, 2007, p. 17
- 22).

A atitude em relacdo as fontes ndo se dava somente por parte das mulheres, até
recentemente 0s arquivos particulares nao eram de interesse publico. Segundo Perrot, “oS
arquivos publicos acolhiam com reticéncias papéis que ndo sabiam como administrar. Se
fossem de politicos e de escritores, eram aceitos”. De pessoas comuns e, o que € pior, “de
mulheres, s6 eram aceitos se fosse para evocar 0s homens, mais ou menos importantes, que
conheceram, acompanharam ou com quem conviveram. Aquelas que tentaram, o fizeram sob
a forma de ‘Memorias’ de seu tempo”. (PERROT, 2007, p. 28).

N&o deferindo, portando, do que nos diz Perrot sobre o silenciamento das mulheres
nos arquivos publicos, as narrativas produzidas sobre a Histéria do municipio enfatiza a
atuacdo masculina em detrimento da feminina. Os relatos produzidos pelo memorialista Jodo
Carlos Vicente Ferreira (1997) e veiculado pela Prefeitura Municipal de Salto do Céu-MT,
sdo apresentados como sendo a memdria oficial do municipio ao informar que “foi a CPP
guem organizou primeiro a entrada de colonos pela gleba Rio Branco, criada em 1953, numa
area de 200 mil ha”. (FERREIRA, 1997, p. 571). Quanto a origem do municipio, Ferreira
(1997) diz:

As origens do municipio estdo no desdobramento dos assentamentos de
colonos da Colénia Rio Branco, a partir de 1960. Dando prosseguimento a
procura de glebas aptas para producdo de cereais, Jodo Augusto Capilé
Filho, chefe da Comissdo de Planejamento da Produgdo, penetrou em terreno
de mata fechada acima do Rio Branco, tendo a impressdo que entrava em
regido virgem, intocada, tal a imponéncia que apresentava a floresta.
Subindo o Rio Branco, Capilé escutou o rumor de um salto. Procurou
conhecé-lo e se deparou com uma enorme queda d’agua. Impressionado pela
altura denominou-o Salto do Céu. Em homenagem a queda d’agua, o lugar
de assentamento dos colonos adotou 0 nome de Salto do Céu. A chegada de
Jodo Carreiro de Sa e de Cipriano Ribeiro Sobrinho assinalou o inicio da
ocupacao da terra em Salto do Céu. Os dias de abertura foram todos arduos,
pois o trabalho era feito com foice, facdo e machado. (FERREIRA, 1997, p.
577).

A prefeitura de Salto do Ceu-MT, ao privilegiar as narrativas sobre as ac¢des politicas
dos membros da Comisséo de Planejamento e Producdo (CPP) no processo de povoamento da
Colbnia Rio Branco em detrimento dos testemunhos das pessoas comuns que participaram

ativamente da colonizacdo desse territdrio, contribuem para a producdo de uma histéria do
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siléncio. Fazer emergir as narrativas das mulheres sobre a participagdo nos processos de
colonizacdo implica em resinificar as memorias produzidas sobre a origem do municipio de

Salto do Céu-MT. Assim, podemos dizer que tais memarias tém historicidade, ou seja:

A histéria tem sido, desde sempre, o lugar da legitimacdo, do dominio. O
controle e a distribuicdo da palavra escrita, encarregada principalmente pelos
homens letrados, os escritores, os cronistas, os historiografos, implicou num
uso e abuso do poder simbdlico em narrar, relatar, significar determinadas
parcelas da realidade, parcela essa ligada diretamente aos triunfos, aos
grandes feitos heroicos, com pretensdes de superioridade e feitos de grande
poder. A histéria das mulheres contribui para narrativa e a revelacdo de uma
histéria do siléncio, uma histéria do confinamento, mais do que do
esquecimento. Durante muito tempo, a escrita e o saber estiveram — e ainda,
continuam — relacionados ao poder e foram usados como formas de
dominagdo e de exclusdo de determinadas vozes que tentassem ecoar algum
som em meio ao siléncio que era imposto para que se mantivesse a ordem
social em uma sociedade de base falocéntrica, patriarcal, machista e sexista.
(TEDESCHI, 2014, p. 202).

Recordar e narrar com palavras as subjetividades presentes na vida cotidiana daquelas
que participaram do processo de colonizacdo da Col6nia Rio Branco-MT e inseri-la no espaco
escolar, pode, a primeira vista, ndo representar muita coisa para aqueles de formacéo
tradicional, acostumados com a “ausé€ncia” desses relatos nas narrativas oficiais que compde o
cendrio politico-administrativo da Histéria do municipio, mas para os descendentes dos
primeiros moradores dessa localidade, a memoria herdada da avé ou da mée é quase sempre a
que sobrevive por mais tempo. Como as testemunhas mais antigas, sua ternura persistente na
expressdo dos sentimentos, na producgédo e reproducdo dos valores familiares, nas relacfes
humanas e na construcao dos sentidos da vida.

Para além dos relatos memorialista, difundidos como sendo a memoria oficial do
municipio de Salto do Céu, coexiste, memdrias de mulheres e homens trabalhadores,
imigrantes que residem no municipio desde os primordios da fundagdo do povoado, assim
como, a dos filhos, dos netos e bisnetos desses colonos. Apesar dessas memarias, mesmo que
as vezes, encontrar-se na condicao de subalternas, em siléncio, continuam sendo transmitidas
oralmente e delimitando o que lembrar e 0 que esquecer na construcdo de uma Historia com
presengas ausentes.

Tomando como referéncia as recordac6es das mulheres, a meméria produzida por elas,
em certa medida, também evoca as a¢fes dos homens, mais ou menos importantes, que
conheceram e 0s que acompanharam ou com quem conviveram. Contudo, 0s relatos também

nos mostram o movimento de envolver a si mesmas e outras pessoas na partilha de
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significados. Seus relatos caminham por temas que indicam experiéncias compartilhadas.

Conforme foi relatado por dona Eulélia:

Quando nds chegamos o fiscal de terra falou: aqui tem um barracdo do
Estado, vocés vdo pra 14, véo ficar 1& até construir a casa de vocés. [...]
ficamos 16 dias amontoados com a familia da Carmela, com a familia da
Z0é e a da comadre Jovita. A comadre Jovita chegou antes de nds e ja estava
I4 no barracdo, cozinhando numa trempe de pedra feita do lado de fora. [...] 0
Abel pegou uma lona e fez uma diviséria no barracdo, separando um lugar
para gente dormir e trocar de roupa. O resto nés faziamos tudo junto. (Sic).
(Eulalia Borges da Silva, 2019).

Historicamente, as mulheres ficaram as margens das narrativas histéricas que
marcaram a origem do povoado de Salto do Céu-MT. A invisibilidade na producédo de fontes
é resultado da sua auséncia nos setores publicos, pois seus encargos estavam relacionados a
espacos considerados como privados. No entanto, elas interagiram com o0s eventos da
colonizacdo e vivenciaram praticas cotidianas. Sao essas praticas ndo captadas pelas
narrativas propaladas pela prefeitura, mas que estdo presentes na memoria, que podem ser
exploradas pela historia oral, pois permite que os professores e alunos identifiquem como os
sujeitos historicos, dos mais distintos contextos, assimilaram determinados acontecimentos.

Segundo Bittencourt (2009, p. 169), “a questao da memoria impde-Se por ser a base da

identidade, e ¢ pela memoria que se chega a historia local”. Para a autora:

A histdria local pode simplesmente reproduzir a histéria do poder local e das
classes dominantes, caso se limite a fazer os alunos conhecerem nomes de
personagens politicas de outras épocas, destacando a vida e obra de antigos
prefeitos e demais autoridades. Para evitar tais riscos, € preciso identificar o
enfoque da abordagem de uma histéria local, que crie vinculos com a
memoria familiar, do trabalho, da migracdo, das festas [...].
(BITTENCOURT, 2009, p. 169).

Nessa perspectiva, a pesquisa de dissertacdo de mestrado agregada com o produto
didatico-pedagdgico, foram pensados e produzidos para dar prosseguimento ao campo de
estudos relacionados & memoria e a historia cotidiana, no ambito de estudos sobre a historia
local. Com isso, pretende-se que o aluno do ensino fundamental, da etapa final, possa
compreender o “[...] passado sempre presente nos varios espagos de convivéncia — escola,
casa, comunidade, trabalho, lazer - e igualmente por situar os problemas significativos da
histéria presente”. (BITTENCOURT, 2009. p. 168).

As moradoras mais antigas do municipio ocupam a posicdo de guardids da memdria

viva e, ao narrar suas lembrancas as futuras geracGes, tecem histdrias sobre a dindmica do

63



processo de povoamento da Coldnia Rio Branco-MT e, seus respectivos desdobramentos: os
fluxos migratorios, a motivacdo para a viagem, o transito e a chegada, a adaptacdo, as
diferencas e semelhancas dos modos de viver, entre outras caracteristicas socioculturais dos
grupos familiares dos alunos.

Nesse sentido, faz-se necessario que as memdrias mais plurais, presentes no cotidiano
dos alunos e nas lembrancas das moradoras mais antigas do municipio, faca parte do curriculo
das escolas e que o professor trabalhe atividades em sala de aula que levem os alunos a
refletirem sobre o que a memdria histérica oficial definiu como sendo memoravel em
oposicdo ao que € silenciado.

Para compreender as trajetdrias de vida das colaboradoras desta pesquisa, dentro do
contexto de colonizacdo da Colbnia Rio Branco-MT, foram realizadas entrevistas com um
grupo de cinco mulheres com idades entre 68 e 95 anos, sendo escolhidas na adequacéo dos
critérios de inclusdo: serem migrantes de outras regifes do pais nas décadas de 1960-1970,
pois corresponde ao periodo historico de colonizagdo da Coldnia Rio Branco, que deu origem
ao municipio de Salto do Céu — MT; possuirem maior tempo de residéncia no local; terem
disponibilidade para a realizacdo das entrevistas; aceitar o convite para participar em
colaboracdo deste projeto de pesquisa; autorizar, através da Carta Cessdo, a utilizagéo,
divulgagdo e publicacéo dos relatos de memaria obtidos atraves de suas rememoracdes.

A tabela I (abaixo) apresenta algumas informagdes sobre um grupo de mulheres que

foram entrevistadas na cidade de Salto do Céu - Mato Grosso.

Tabela 1 - Apresentacdo das mulheres entrevistadas para a pesquisa

Ano de

Nome Data de Idade | Naturalidade | Estado | Profissdo | Filhos | Chegada
Nascimento Civil a

Col6nia

Andiaria da | 20/11/1929 89 Miracema — | Casada | Lavradora 11 1965

Conceicao RJ
Silva
Antbnia 03/12/1925 93 Aguas Vilva | Lavradora 01 1973
Maria Teles Belas — PE
da Silva

Eulalia 26/12/1923 95 lina—ES | Vilva | Comercian 09 1966
Borges da te
Silva
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Maria 20/08/1941 78 Sao José do | Vilva Professora 06 1962
Perdnico da Egito — PE
Silva

Zilda 07/11/1951 68 Sao Gabriel | Viava Professora 03 1971
Klems da Palha —
Pagel ES

Fonte: Elaborada pela pesquisadora Francisca Neta Nunes (2020)

Andiéria da Conceicdo Silva tem 89 (oitenta e nove) anos, natural de Miracema-RJ,
profissdo: lavradora, aposentada, casada e mée de 11 (onze) filhos. Mudou-se para Galileia-
MG na década de 1950, posteriormente para o Estado do Espirito Santo e, para a Coldnia Rio
Branco — MT na década de 1960, junto com o seu esposo e cinco filhos. Reside em Salto do
Céu — MT, desde 1965. Além do trabalho nas lavouras da Coldnia, ela exerceu as fungdes de
parteira, nutriz e curandeira. Participou ativamente da organizacdo dos mutirbes de
solidariedade, realizadas pelo grupo de mulheres do apostolado, em atividades religiosas da
Colodnia.

Antonia Maria Teles da Silva tem 93 (noventa e trés) anos, natural de Aguas Belas-
PE, profissdo: lavradora e lavadeira, aposentada, vidva e mée de 01 (uma) filha adotiva.
Mudou-se para Rancharias-SP, no inicio da década de 1950, junto a0 eSposo € seus cinco
irmaos. Na década de 1960se deslocaram para Induana-PR e, posteriormente, para o Mato
Grosso do Sul. Na década de 1970 migrou para a Col6nia Rio Branco-MT. Reside em Salto
do Céu-MT, desde 1973.

Eulalia Borges da Silva tem 95 (noventa e cinco) anos, natural de Iuna-ES, profissao:
lavradora e comerciante, aposentada, viliva e mée de 05 (cinco) filhos consanguineos e 04
(quatro) filhos adotivos. Mudou-se para S&o Jodo de Mantena-MG quando ainda era crianca,
acompanhando os pais e irméos. Posteriormente, na década de 1960, migrou para a Coldnia
Rio Branco-MT junto com o esposo e 0s 04 filhos menores de idade. Reside em Salto do Céu-
MT desde 1966.

Maria Peronico da Silva tem 78 (setenta e oito) anos de idade, natural de Séo José do
Egito-PE, profissdo: professora, aposentada, vilva e mée de 06 (seis) filhos. Migrou para a
Col6nia Rio Branco junto com esposo, irmdos e cunhados. Reside em Salto do Céu-MT
desde 1962. Exerceu a funcdo de professora voluntaria na Coldnia Rio Branco, no inicio da
década de 1960. Dando continuidade ao exercicio da docéncia até meados da década de 1970,

no periodo em que o municipio de Caceres-MT ficou responsavel pela educacéo primaria dos
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moradores da Coldnia. Com a emancipacdo do municipio, as novas exigéncias de formacéo
dos profissionais do magistério, por parte da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato
Grosso, que assumiu as reponsabilidades sobre a educacdo formal da Col6nia, Dona Maria
abandonou a docéncia e passou a se dedicar aos trabalhos de producao agricola.

Zilda Klems Pagel tem 68 (sessenta e oito) anos de idade, natural de Sdo Gabriel da
Palha-ES, profissdo: professora, aposentada, viiva, mde de 03 (trés) filhos. Migrou para a
Colbnia Rio Branco junto com esposo. Reside em Salto do Céu-MT desde 1971. Iniciou o
exercicio da docéncia na década de 1970, contratada pela Prefeitura Municipal de Céceres-
MT, posteriormente, atuou como professora do Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede
estadual até se aposentar.

As narrativas dessas mulheres contribuem para a compreensdao dos modos de ser e
viver dos sujeitos participantes do processo de colonizacdo da Coldnia Rio Branco-MT. A
partir das rememoracdes é possivel perceber os significados que elas atribuem as experiéncias
cotidianas, as produgdes culturais e suas formas de intera¢6es sociais.

Dessa forma, as narrativas das mulheres entrevistadas aparecem como algo para além
dos discursos oficiais sobre o passado, que podem ser comunicados as novas geracoes, pois,
ndo se vivera mais no presente o relatado sobre o passado. Para Halbwachs (2013, p. 53), “[...]
a lembranga é a sobrevivéncia do passado, conservado no espirito de cada ser humano e que
aflora a consciéncia na forma de imagens-lembrangas”.

O ensino de Histdria trabalha com aproximacdes e distancias, semelhancas e
diferencas, ndo na acepcdo de uma memoria em detrimento da outra, mas no sentido de buscar
0s aspectos que as diferencia e/ou assemelham. Assim, ao trabalhar com a historia local, é
importante que o professor leve em consideracdo os papéis desempenhados por homens e
mulheres, em dimensdes espaciais e temporais distintos. Propor atividades em sala de aula
que tratem sobre as diferentes experiéncias vividas pelos sujeitos historicos, possibilitam aos
alunos compreenderem a complexidade das relagdes sociais presentes no cotidiano e na
organizacdo social mais ampla. No entanto, isso implica indagar qual lugar os individuos
ocupam na trama histdrica e como sdo construidas as identidades pessoais e sociais.

As trajetorias de vida das colaboradoras desse estudo e a dos alunos, da atualidade,
correspondem a periodos histéricos diferenciados, ou seja, sdo formadas por geracOes
diferentes. Sendo assim, refletir sobre as variantes nos construtos familiares das diferentes
geracBes pode contribuir para que o aluno identifique sua propria historicidade e

temporalidade.
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Nesse sentido, uma das principais fungdes do professor ao trabalhar com a historia
local, é realizar junto com os alunos as analises que permitem entender como sdo produzidas
as memorias por diferentes grupos, nos diferentes espacos e contextos sociais. Faz parte da
nossa tarefa se desvencilhar das memorias consagradas “oficiais” tidas como “verdades”;
pois, ao invés disso, buscar indicios que nos permitam um distanciamento de tais narrativas,
assim como adotar um posicionamento critico capaz de contrap6-la a outras perspectivas e
analises historiograficas.

Contudo, para que se alcance éxito nas atividades desenvolvidas em sala de aula, é
preciso que o professor esteja ciente que nenhuma fonte histérica responde a todas as nossas
questBes. Alcancar praticas exitosas no ensino de Histdria implica: conhecer métodos de
pesquisa; concepcdes de andlise; conjugacdo de fontes, bem como, ter clareza sobre as
questdes que se almeja responder. Nesse sentido, Alberti (2019, p. 111) sugere a utilizacdo de
“fontes fac-similares” para serem trabalhadas numa mesma investigacdo € que contenham
uma ou mais perguntas de pesquisa. No ambito deste estudo, priorizamos as fotografias e os

relatos orais como fontes de memdria para o ensino de histéria local.

2.2 Histéria Local e Histéria Oral: o uso de narrativas orais na sala de aula.

Pode-se dizer que, recentemente, a historiografia com base em concepgdes tedricas e
metodoldgicas renovadas faz emergir histdrias de pessoas comuns, cujas vozes encontravam-
se sem sonoridade nas narrativas historiograficas tradicionais. Historicamente, os moradores
da Coldnia Rio Branco-MT ficaram as margens das narrativas memorialistas que marcam a
histéria do municipio, no entanto, eles vivenciaram praticas cotidianas e interagiram com o
evento de colonizagdo, que deu origem ao municipio de Salto do Céu-MT. Assim, sdo essas
praticas nao captadas pela producdo da “memoria oficial”’, mas que estdo presentes nas
rememoracdes daqueles que residem nesta localidade que podem ser exploradas no ensino de
Historia através da historia oral.

O historiador Raphael Samuel (1989) ao enfatizar as novas possibilidades tematicas e
analiticas, a multiplicidade documental e seu enraizamento junto ao publico que habita as
areas locais estudadas, d& atencdo especial as evidéncias oferecidas pela fonte oral,
destacando as amplas possibilidades de trabalho que ela apresenta. Segundo o autor, a
importancia dos relatos orais para o ensino de Historia ndo estad em ser apenas mais uma fonte

de informacdo, mas também por contribuir com os historiadores e professores de Historia
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quando estes se veem diante das deficiéncias da documentacao escrita e dos siléncios por elas
apresentadas.

Quanto ao uso das fontes orais, o autor defende:

[...] as entrevistas como formas capazes de fazer com que os estudos de
histdria local escapem das falhas dos documentos, uma vez que a fonte oral é
capaz de ampliar a compreensdo do contexto, de revelar os siléncios e as
omissdes da documentacdo escrita, de produzir outras evidéncias, captar,
registrar e preservar a memdria viva. A incorpora¢do das fontes orais
possibilita despertar a curiosidade do aluno e do professor, acrescentar
perspectivas diferentes, trazer a tona o pulso da vida cotidiana. (SAMUEL,
1989, p. 233).

Assim, o desenvolvimento da Historia Oral como parte de um método de investigacao
historica se constitui em grande aliada daqueles que incluem a abordagem local como objeto
de estudo. Enquanto fonte de informagdo a fonte oral contribui para a tarefa de descobrir
“novos” sujeitos, suas acdes e interpretacdes do presente. Conforme justifica o autor: “ha
verdades que sdo gravadas nas memdarias das pessoas mais velhas e em mais nenhum lugar;
eventos do passado que sé eles podem explicar-nos, vistas sumidas que s6 eles podem
lembrar”. (SAMUEL, 1989, p. 230).

Nesse sentido, a utilizacdo do método da historia oral nas pesquisas escolares tem
como proposta revelar historias até entdo desconhecidas, mas que existe e esta viva na

memoria dos sujeitos participantes dos eventos historicos. Segundo Thompson (2002):

[...] a histdria oral tem um poder Unico de nos dar acesso as experiéncias
daqueles que vivem as margens do poder, e cujas vozes estdo ocultas porque
suas vidas s&o muito menos provaveis de serem documentadas nos arquivos.
Essas vozes ocultas sdo acima de tudo de mulheres — e é por isso que a
histéria oral tem sido tdo fundamental para a criacdo da historia das
mulheres; mas existem muitas outras, tais como os trabalhadores que néo
estdo organizados em sindicatos, os muito pobres, os deficientes, os sem-teto
ou grupos marginalizados. No Brasil, isso inclui particularmente os povos
indigenas, as comunidades rurais, 0s grupos de ex-escravos que viviam nos
quilombos e, acima de tudo, as familias das favelas das grandes cidades'’.
(THOMPSON, 2002, p. 16-17).

Considerando a reflexdo de Thompson, a historia oral possibilita 0 rompimento com
pressupostos da historia politica e econdbmica, na medida em que traz informacdes das

experiéncias cotidianas de pessoas comuns. Ela permite que o historiador e o professor de

17 Citagdo retirada do texto que resultou originalmente de uma palestra realizada na Universidade Federal de
Minas Gerais, em Belo Horizonte, a 29 de agosto de 2000. Tradugdo de Andréa Zhouri e Ligia Maria Leite
Pereira. Disponivel em: file:///C:/Users/Gabriel/Downloads/47-190-1-PB%20(2).pdf. Acesso em: 07/03/2020.
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historia identifiquem como as pessoas, dos mais distintos contextos, assimilam determinados
eventos ou acontecimentos histéricos.

Assim, destaca-se como sugestdo de trabalho a incorporacdo das fontes orais como
estratégias didaticas, pois, a evidéncia oral é capaz de fazer com que os estudos da histdria
local escapem das falhas dos documentos, assim como de “ampliar a compreensdo do
contexto, de revelar os siléncios e as omissdes da documentacdo escrita, de produzir outras
evidéncias, captar, registrar e preservar a memoria viva” (FONSECA, 2003, p.155).

Para a historiadora Verena Alberti (2004, p. 15), o passado s6 permanece “vivo”
através de trabalhos de sintese da memoria, que nos ddo a oportunidade de revivé-lo a partir
do momento em que o individuo passa a compartilhar suas experiéncias, tornando com isso a
memoria “viva”.

Nessa perspectiva, 0s relatos orais como fonte historica passam a ter um alcance muito
maior que o estritamente relacionado com o0s espacos de memorias, principalmente se estes
forem representativos dos feitos politicos e militares, e das pessoas destacadas em
determinados seguimentos institucionais, pois, envolve também o cultural, o cotidiano e as
experiéncias particulares dos sujeitos envolvidos nas préaticas sociais do passado e do
presente.

Em diferentes momentos deste estudo as mulheres reafirmam, em seus relatos orais, a
capacidade de lembrar, de rememorar e narrar: “Vixe! Lembro direitinho, me lembro de muita
coisa, boa e ruim também” (Eulalia Borges da Silva, 2019). “Eu lembro o seguinte. Ih,
Menina! Vou falar pra vocé, a dificuldade aqui era demais” (Andiaria da Conceicao Silva,
2019). “Vixe! Eu lembro de ter trabalhado muito minha filha! Trabalhei foi muito nessa
vida” (Antbnia Maria Teles da Silva, 2019). (Sic).

As memorias transmitidas através da oralidade ndo sdo meramente lembrancas
pessoais portadoras de sentidos, e sim, sdo fundamentalmente a transmissdo de
conhecimentos, de experiéncias e de competéncias que tem um lado incorporado, instintivo e
que pede mais que uma adesdo a um conjunto de significados culturais. Nesta perspectiva, a
reminiscéncia comum e a reproducdo de certos saberes coletivos, de recordacGes familiares
entre outros, bem como a preservacdo de herancas materiais e imateriais sao dimensdes
importantes do sentimento de pertencimento e dos lagos familiares. (CANDAU, 2016). Nesse
sentido, a memoria é fundamental no processo de transmissdo do conhecimento entre 0s

membros de um determinado grupo, de tal modo que:
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A memoria geracional é também uma memoria de fundacdo que tem seu
lugar no jogo identitéario. Ela é por sua vez horizontal e vertical e apresenta
duas formas, uma antiga e outra moderna. A forma antiga é uma memoria
genealdgica que se estende para além da familia. Ela é a consciéncia de
pertencer a uma cadeia de geracfes sucessivas das quais 0 grupo ou o
individuo se sente mais ou menos herdeiro. E a consciéncia de sermos 0s
continuadores de nossos predecessores. Essa consciéncia do peso de
geracdes anteriores € manifesta em expressdes de forte carga identitéria,
como “as geracgdes anteriores trabalharam por nds” ou “nossos antepassados
lutaram por nés”. (CANDAU, 2016, p. 142).

Na discricdo dos espacos de memoria, as mulheres acionam formas complexas de
relacdo do pensamento com a oralidade. As narrativas apresentadas se fundamentam na
tentativa de comunicar lembrancgas, de narrar experiéncias, de rememorar acontecimentos
dentro de uma relacdo que elas estabelecem entre memoria e Historia.

A historiadora Carmem Zeli de Vargas Gil (2019) refletindo sobre as concepgdes de
oposicdo entre memdria e Historia, afirma que a diferenca existente entre os dois conceitos, se

da pela maneira como ambas se relacionam com o tempo. Conforme a autora:

O tempo da memoria é o da continuidade presente naquele que lembra. Nao
h& cortes ou rupturas entre passado e presente e, portanto, ndo ha lembrangas
estaticas, pois estd sempre sujeita aos rearranjos das emocgdes grupais. Ja o
tempo da histéria é o da descontinuidade entre quem |é& os fatos narrados e
quem os testemunham. (GIL, 2019, p. 158).

Assim, o trabalho com as fontes orais em sala de aula contribui para inclusdo da
historia das mulheres na producéo de material didatico, bem como, desperta a curiosidade dos
alunos e do professor, como também acrescenta perspectivas diferentes durante leituras dos
documentos ditos oficiais, podendo trazer a tona o pulso da vida cotidiana e dos fatos
presentes nas relacdes sociais que se estabelecem na realidade mais proxima dos alunos.

Nessa perspectiva, o professor podera desenvolver atividades utilizando a metodologia
da historia oral na elaboracdo e na realizacdo de entrevistas orais com familiares dos alunos,
tendo, como objetivo: mapear os lugares, as regides de origens das familias dos alunos, 0s

deslocamentos nos movimentos migratérios™®, a motivacdo para a viagem, o transito e a

18 MIGRACAO: Conforme definigio de MEIHY (1996) “a migracdo, bem como a imigracdo, ¢ um dos campos
mais vastos que serve tanto para histéria oral de vida como para temética e tradicdo oral. Em se tratando de
historia oral de vida, o registro do trajeto do imigrante deve obedecer também, no possivel, ao critério
cronoldgico, devendo considerar a vida pretérita da pessoa e do grupo antes da saida do lugar de origem, a
motivacdo para a viagem, o transito e a chegada ao lugar de destino, a adaptacdo e o desenvolvimento da
integragdo como metas primordiais do registro. No caso de estudos tematicos, deve-se considerar a busca de
especificidades que se perdem na generalizacdo. Se, por exemplo, como um ano de 1958, na situacdo do nordeste
brasileiro, como um ano de fundamental importancia, e se quisermos relacionar essa onda imigratéria ao

70



chegada ao lugar de destino, a adaptacéo, as diferencas e semelhancas dos modos de viver no
passado e no presente, entre outras caracteristicas socioculturais dos grupos familiares.

As fontes orais, utilizadas para a elaboracdo da proposta pedagdgica que sera
apresentada como produtos finais da dissertacdo, estdo amparadas nos pressupostos da
historia oral, que estabelece conceitos e diretrizes de como realizar entrevistas orais e
proceder com o tratamento das fontes produzidas a partir da oralidade.

A historiadora Verena Alberti (2008) ao apresentar a metodoldgica da historia oral,
divide o trabalho de producdo de fontes em trés momentos: preparacdo das entrevistas,
realizacdo e tratamento. Conforme a autora, a realizagcdo das entrevistas deve partir de um
projeto de pesquisa que defina quais sdo 0s objetivos, quem sera entrevistado, quantas pessoas
serdo entrevistadas e que tipo de entrevista sera realizada. (ALBERTI, 2008, p. 172).

A partir da elaboracdo do projeto de pesquisa, da definicdo dos objetivos a serem
alcangados, marcou-se as entrevistas com as mulheres, esclarecendo como seria o
procedimento, seguindo a metodologia da histdria oral. A entrevista foi realizada em local e
horério escolhidos pelas colaboradoras de acordo com suas disponibilidades e gravadas em
aparelhos de voz — gravador, seguindo um roteiro que foi elaborado no formato de historia
oral de vida, com questdes abertas, livres e que proporcionou as entrevistadas organizarem
suas narrativas conforme suas lembrancgas foram aflorando.

Meihy e Holanda (2007) enfatizam que realizar pesquisa utilizando o método de
histdria oral de vida, tem vocacao a valorizar o individuo em detrimento do exclusivismo das
narrativas oficiais. Nas considera¢@es de Thompson (2002), a historia produzida a partir das
experiéncias cotidianas das pessoas comuns distingue das “macro” explica¢des historicas, o
que possibilita compreender como os fatos histéricos podem ter diferentes interpretacées.

Apols esse momento de registro inicial, os relatos orais foram transcritos na
integralidade e entregue para as colaboradoras para apreciacdo, assinatura da Carta Cessdo
para autorizar a utilizacdo dos mesmos.

Posteriormente, os relatos orais foram submetidos a pratica de “transcriagdo”, definida

pelos historiadores Meihy e Holanda (2007, p. 133-137) como sendo a transformacéo estética

contexto nacional do governo JK, a acdo dos padres que propunham a reforma agraria, as ligas camponesas € a
outros fatores que direta ou indiretamente estavam atuando na época teremos de fazer uma leitura atenta daquele
tempo e proceder a um questionario apurado, compatibilizando os fatos contextuais com os especificos de cada
grupo”. (MEIHY, 1996, p. 56-57).
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da verbalizacdo oral em palavra escrita. “A transcriagdo nos aproxima do sentido e da
intencdo original que o colaborador quer comunicar”. Nesse sentido, a transformagdo da
oralidade em fonte textualizada, ou seja, a materializacdo da palavra falada em palavra escrita
se justifica para dar coeréncia, beleza, entendimento e fluidez ao texto, assim como, facilitar a
leitura.

Apos a transcriacdo dos relatos orais, foram utilizados os procedimentos de separacéo
dos trechos substanciais das entrevistas coletadas para fazer emergir a narrativa, a trama
historica e memorias, até entdo ndo reveladas sobre a historia local.

Incorporar a historia local nas praticas pedagogicas € uma maneira de despertar o
interesse dos alunos e lhes fazer compreender as dinamicas sociais existentes no passado e no
presente, assim como, perceber as permanéncias e as mudancas, ocorridas ao longo do tempo.
Nesse processo de construcao da pesquisa, foram consideradas as fontes orais que apresentam
as memorias produzidas por pessoas comuns, que unidas pela adesdo afetiva nos revelam
negociagdes entre memoria individual e memoria coletiva e, também, por serem as memorias
que geralmente se apresentam em siléncio ante a “memoria oficial”.

Espera-se, que, as fontes orais produzidas para a confeccdo do texto da dissertacdo e
da proposta metodoldgica sejam estimuladoras para o ensino de Histdria, na medida em que
se constituem de relatos deixados por pessoas comuns e ndo somente documentos oficiais.

Utilizar fontes orais em atividades didaticas contribui para que os alunos percebam
que a Histdria é constituida da participacdo dos sujeitos reais, de pessoas como eles, e ndo
somente de textos lidos em sala de aula. Nesse sentido, o professor pode explorar as fontes
disponibilizadas na dissertacdo e, se desejar, pode instigar os alunos a produzirem entrevistas
orais com pessoas proximas a eles, seguindo o mesmo método apresentado por Alberti
(2008).

Contudo, a ideia ndo é propor a realizacdo de entrevistas no metodo de historia oral de
vida, devido a complexidade que se apresenta para alunos do ensino fundamental e ao tempo
despendido para tal processo. Uma boa sugestdo, aos professores, € que utilizem os relatos
selecionados e disponibilizados, e aplique o método de andlise das fontes orais, bem como,
trabalhe com entrevistas seguindo o roteiro que foi elaborado com propdsito de atender a
proposta didatica apresentada no guia do Estudo do Meio.

Nesse sentido, foi elaborado uma ficha de questionamentos que abarcou os principais
elementos de andlise, buscando identificar o entrevistado, ano de realizacdo da entrevista,

local de realizacdo, assim como, analisando de que forma as entrevistadas descrevem a inter-
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relacdo entre o Rio Branco e as préticas cotidianas de utilizagdo deste espaco, no periodo da
colonizacao da Colénia rio Branco-MT e na atualidade.

Mas, caso a escolha do professor em relacdo a utilizacdo da entrevista oral como fonte
em sala de aula atenda a outro proposito, pode-se e deve-se realizar entrevistas seguindo um
roteiro de elaboracdo prépria ou selecionar outros relatos presentes na dissertagdo, assim
como, utilizar as fontes disponibilizadas através da galeria de fontes orais e fotograficas
produzidas para servir de material de apoio para o ensino de Histéria local'®.

2.3 Histdria Local e Fotografia: reflexdes sobre uso de narrativas visuais na sala de

aula

[...] O cotidiano do aluno n&o se limita ao vivido em seu bairro, em sua
comunidade, mas é atravessado de informac@es, vivéncias e referéncias do
resto do mundo. A globalizacdo ndo sé estd presente entre nds, como
também marca, significativamente, o0 nosso cotidiano. (GUIMARAES, 2014,
p. 245).

Diante das referéncias culturais advindas do mundo globalizado, bem como, da
evolucéo das tecnologias presentes do mundo digital e com o0s novos recursos de manipulacéo
de imagens, as fotografias passaram a ser amplamente produzidas por aqueles que desde
muito cedo ja interagem com as midias. Nesse contexto, a nova geragdo é formada pela
saturacdo de imagens, e nds (contemporaneos dessa geracdo), na medida do senso comum,
corremos o risco de atribuir sentidos apenas aos elementos que estdo visiveis na retratacdo do
momento de sua producao, pois nos acostumados a ver as imagens fotograficas como “uma
representacdo plastica (forma de expressdo visual) indivisivelmente incorporada ao seu
suporte e resultante dos procedimentos que a materializam”. (KOSSQY, 2014, p. 45).

Dessa forma, € possivel levantar algumas questdes: ao produzir e consumir imagens
fotograficas, como é possivel interroga-las e interpreta-las? Os professores e alunos sabem
fazer leituras das imagens contidas nos manuais didaticos e demais imagens que compdem 0
universo da cultura visual? Estas indaga¢cdes como as expostas anteriormente precisam ser
levantadas, considerando que pouco se conhece sobre os procedimentos utilizados em sala de
aula para leitura de imagens. E por ser a imagem um elemento comum no cotidiano escolar
das escolas brasileiras, cabe aos professores promoverem a mediagao entre o saber historico a

ser ensinado em sala de aula com os conceitos e as concepcdes que implicam a manipulagdo

19 A galeria de fontes orais e fontes fotograficas encontram-se disponiveis junto a proposta pedagégica de Estudo
do meio, no apéndice da dissertacao.
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da imagem fotogréfica de forma que ela ndo seja tomada, por parte dos seus consumidores,
apenas como testemunho pronto e acabado do momento de sua producdo ou como retratacao
fiel de determinados acontecimentos historicos, mas sim, para levar os alunos a
desenvolverem raciocinio critico e habilidades de pesquisas voltadas para a busca das
informac6es mais invisiveis, de um visual alheio a nossa primeira impressao.

A esse respeito o fotdgrafo e historiador Boris Kossoy (2014) afirma:

Toda fotografia foi produzida com certa finalidade. Se um fotografo desejou
ou foi incumbido de retratar determinado personagem, documentar o
andamento das obras de implantacdo de uma estrada de ferro, ou os
diferentes aspectos de uma cidade, ou qualquer um dos infinitos assuntos
que por uma razdo ou outra demandaram sua atuacdo, esses registros — que
foram produzidos com uma finalidade documental — representardo sempre
um meio de informagdo, um meio de conhecimento, e conterdo sempre um
valor documental, iconografico. (KOSSOY, 2014, p. 51).

Conforme o autor, toda fotografia é produzida com uma finalidade, com informacdes
sobre a representacdo cultural de um povo, logo, € uma fonte que tem em si uma historia e,
como toda fonte historica, deve ser problematizada e questionada em sua historicidade.

Para desenvolver as habilidades de leituras que leva a interpretacdo de fontes
documentais, o professor precisa destacar para os alunos que com o passar do tempo, 0sS
homens foram deixando sinais de sua existéncia, edificaces publicas, casas, objetos, cartas,
fotos, textos impressos, arquivos digitais entre outros documentos que representam diferentes
momentos e intencionalidades. Todas as formas de registros sdo denominadas fontes
historicas, pelas quais a historia é narrada e escrita. As lembrangas narradas através da
oralidade, os objetos, os documentos e as fotografias guardadas fazem parte do patrimdnio
cultural das pessoas e dos grupos sociais, portanto, guardam memarias dos que as produziram.

Com o advento da democratizacdo do acesso e producao das imagens fotograficas, no
mundo contemporaneo, os albuns de fotografias sdo considerados fontes relevantes por se
tratar de um patriménio com valores a eles atribuidos e deixados para as futuras geraces.
Contudo, ndo devemos esquecer que o valor atribuido ao patriménio estd condicionado aos
valores culturais de cada pessoa ou grupo social.

A escolha das fontes documentais para pesquisas académicas ou para préaticas
pedagdgicas escolares, bem como, a conservacdo do patriménio cultural, dependem do
referencial representativo que oferecem a sociedade contemporanea. Nesse sentido, o

historiador Carlos Bacellar esclarece que “[...] a maior ou menor importancia de cada arquivo
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sO pode ser estabelecida de acordo com o objeto de pesquisa especifica a ser realizada pelo
historiador, seus interesses e questionamentos”. (BACELLAR, 2005, p. 23-79).

Na mesma perspectiva de questionar as fontes histdricas, tirando-lhes o “carater de
prova”, se faz necessario inferir perguntas a fonte fotografica. Questionar sobre o que as
fontes documentam “pressupde demonstrar o significado aparente do documento e deslocar o
olhar para aquilo que ele ndo tencionava documentar originalmente”. (ALBERTI, 2019, p.
111). Assim, quando a proposta da aula for conhecer e compreender como a memoria é
produzida — selecionada, excluida, silenciada e/ou relembrada num determinado espaco ou
momento historico, Verena Alberti sugere a utilizacdo dos “quatro niveis de inferéncia” para
analise de fontes: O que o documento diz? O que ele ndo diz? O que podemos inferir? O que e
onde podemos saber mais?

O trabalho com fonte fotografica é proveitoso se no percurso da pesquisa o aluno for
capaz de compreender a materialidade da fonte e as intengbes que a fizeram existir: sua
producdo, conservacao e divulgacdo. Por isso, é importante que o professor estimule seus
alunos a praticar questionamentos sobre as fontes. Perguntando: quem a produziu? Como foi
produzida? Por que ela foi produzida? O que a fonte fotografica documenta? De que historia
particular participou? Que acdo e que pensamento estdo contidos em seu significado? O que o
fez perdurar como deposito da memoria? Esses questionamentos sdo importantes por serem
capazes de desenvolver nos estudantes a autonomia e o raciocinio critico.

Boris Kossoy (2014), refletindo sobre a materializagdo da memoria, diz que:

Apesar de ser a fotografia a propria “memoria cristalizada”, sua objetividade
reside apenas nas aparéncias. Ocorre que essas imagens pouco ou hada
informam ou emocionam aqueles que nada sabem a respeito do contexto
historico particular em que tais documentos se originaram. Para estes ndo ha
como decifrar os contetdos visuais plenos de incognitas. Efetivamente, ndo
h& como avaliar a importancia de tais imagens se ndo existir o esforco em
conhecer e compreender o momento histérico pontilhado de nuancas
nebulosas em que aquelas imagens foram geradas. Por outro lado, essas
imagens pouco contribuirdo para o progresso do conhecimento histérico se
delas ndo se extrair o potencial informativo embutido que as caracteriza.
(KOSSOY, 2014, p. 168).

As lembrancas presentes nas narrativas visuais e 0 assunto apresentado na realidade
fotografica do documento — referéncia sempre presente de um passado inacessivel — séo
rememoragdes que nos chegam até o presente porque registramos os momentos de nossa
existéncia: as pessoas, 0s objetos, os espagos de convivéncia familiar e social. Neste sentido,
Boris Kossoy demonstra que:
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Os homens colecionam esses inimeros pedacos congelados do passado em
forma de imagens para que possam recordar, a qualquer momento, trechos
de suas trajetérias ao longo da vida. Apreciando essas imagens,
‘descongelam’ momentaneamente seus contetdos € contam a si mesmos ¢
aos mais proximos suas historias de vida. Acrescentando, omitindo ou
alterando fatos e circunstancias que advém de cada foto, o retratado ou o
retratista tém sempre, na imagem Unica ou no conjunto das imagens
colecionadas, o start da lembranca, da recordacdo, ponto de partida, enfim,
da narrativa dos fatos e emocdes. (KOSSOY, 1999, p. 138).

Através da producdo fotogréfica busca-se registrar a esséncia das nossas diversas
vivéncias em um determinado tempo. Através dos registros do passado, em forma de imagens,
sdo preservadas as lembrancas de nossa trajetdria de vida. Assim, a fotografia € por
exceléncia, um vestigio da memdria que posteriormente nos permite rememorar as situacoes
vivenciadas.

Por ser um residuo de memdrias do passado, o trabalho com a fonte fotogréfica em
sala de aula propicia reflexdes sobre as intencdes que a fizeram existir, sua trajetoria, “as
vicissitudes por que passou, as maos que a dedicaram, os olhos que a viram, as emog¢des que
despertou [...], os albuns que guardaram, [...] as maos que as salvaram”. (KOSSY, 2014, p.
49). A fotografia é também um artefato que contém em si fragmentos de determinadas
realidades do presente, de representacdo de identidade de quem a produziu e de quem a
conservou, de quem as atribui valores patrimoniais.

A fonte documental — a fotografia -, compreendida enquanto elaborac¢éo do patriménio
cultural, que segue o movimento das memorias e acompanha a construcdo das identidades,
pode ser considerado também um monumento, pois, “todo documento reflete o esforgo das
sociedades histdricas para impor ao futuro, voluntaria ou involuntariamente determinada
imagem de si proprias”. (LE GOFF apud ROMANO; RUGGIERO, 1984, p. 103). As imagens
produzidas no ato de se retratar e deixadas para as futuras gerages séo monumentos que tem
atras de si uma historia, que nos “[...] diz das origens, das genealogias, dos pais fundadores,
ela justifica pertencimentos, fornece quadros para instituir diferencas e semelhangas”
(MONTEIRO, 2007. p. 107), guarda as memarias de um povo e alimenta as identidades com
suas representacdes.

Se, enquanto monumento as fotografias serve para justificar pertencimentos, enquanto
fonte documental elas “oferecem informagdes visuais que nos auxiliam a compreender
escolhas, acontecimentos e praticas sociais, elas congelam um instante que sé se prolonga e
ganha sentido no olhar, na leitura e na interpretagdo das imagens”. (GUIMARAES, 2012. p.
52). E, por ser também um instrumento de fixacdo de memoria, a fotografia é, sem duvida,
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“aspecto relevante na configuracdo de uma histéria local tanto para historiadores como para o
ensino”. (BITTENCOURT, 2009, p. 168).

Dessa forma, o trabalho com as fontes exige um constante aprimoramento de leituras e
interpretacbes de textos. O trabalho com imagens fotograficas em sala de aula tem o
importante papel de fomentar leituras reflexivas valiosas sobre a histéria cotidiana de pessoas
comuns. Peter Burke, no livro “Testemunha Ocular: histdria e imagem” analisa qual € o lugar
gue as imagens ocupam na producdo do conhecimento e defende que elas ndo devem ser
consideradas simples reflexdes de épocas e lugares, mas sim, fontes reveladoras dos contextos

sociais em que foram produzidas. Nesse sentido, afirma que:

[...] imagens séo especialmente valiosas na constru¢éo da cultura cotidiana
de pessoas comuns, [...] num angulo positivo, imagens frequentemente
revelam detalhes da cultura material que as pessoas da época haviam
considerado como dados e deixados de mencionar no texto [..]. O
testemunho de imagens é ainda mais valioso porque eles revelam ndo apenas
artefatos do passado (que em alguns casos foram preservados e podem ser
diretamente examinados), mas também a sua organizacdo [...]. (BURKE,
2004, p. 99-121).

Assim, a fonte fotografica compreendida como um produto cultural de pessoas
comuns e reveladora dos contextos sociais em que foram produzidas, possibilitam reflexdes
ao proprio professor e especialmente ao aluno sobre os problemas de seu tempo e a realidade
em que vive. Serve de complementacdo curricular®® para o ensino de Histéria, por ser
composta de temaéticas relacionadas com a propria comunidade, ou seja, do espaco ou do

cotidiano. Segundo as Historiadoras Cainelli e Schimidt (2004),

[...] o estudo da localidade ou da histdria regional contribui para uma
compreensdo multipla da Histéria, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histdrico na historia local e na
possibilidade de analise de micro histdrias, pertencentes a alguma outra
histéria que as englobe e, a0 mesmo tempo, reconheca suas particularidades
(CAINELLI; SCHMIDT, 2004, p. 113).

Para inserir a histdria local como um novo eixo tematico, o professor necessita possuir
habilidades de pesquisa, pois, ensino e pesquisa, teoria e pratica terdo que ser definitivamente

associados. Ensinar praticas de leitura e analise de fontes fotograficas propicia aos alunos a

2 Conforme o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os curriculos do Ensino
Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL. Lei n° 9.394/96, artigo 26).
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compreensdo de que os acontecimentos historicos ndo sdo determinados meramente por causa
ou por consequéncia, sdo construcdes humanas e que “a construgdo da memoria familiar por
meio de narrativas visuais, como os albuns de familia, acontece também gracas a um conjunto
de agodes [...]” (LIMA; CARVALHO, 2017, p. 49), de construcdo de valores que sdo
produzidos em diferentes tempos e espacos.

As fontes fotogréaficas, presentes no terceiro capitulo deste estudo, sdo variadas e
compdem trés tipos diferentes: imagem que representa os deslocamentos migratérios das
décadas de 1960/1970; imagens de representacdo das préaticas cotidianas das mulheres na
Col6nia Rio Branco e as imagens de representacdo dos espacos de memoria: o0 rio, as
residéncias, as escolas, entre outras. Cada uma dessas fotografias podera ser utilizada em
momentos diferentes, nas propostas metodologicas a serem desenvolvidas pelos professores
em sala de aula, com propésitos distintos. O Unico elemento a ser utilizado igualmente em
todas elas, sera a “Ficha de Andlise Fotografica”, produzida na proposta metodoldgica para
dar conta das questdes pertinentes a analise de imagens.

Para elaboragdo da “Ficha de Analise Fotografica”, pautou-se nos estudos
desenvolvidos pelo fotografo e historiador Boris Kossoy (2014), o qual considera a fotografia
como um vestigio do passado e uma fonte historica aberta a diversas interpretagfes. Assim,
cabe ao professor/pesquisador compreender a imagem fotogréfica enquanto informacéo
descontinua do passado, utilizando métodos e principios de investigagdo e analise das fontes.

Para realizar a analise da fonte fotografica, o autor propde uma metodologia que
abrange dois métodos de investigacdo: verificacdo técnica (aspectos externos) e descritiva
(aspectos internos). Para a andlise técnica, recomenda-se o registro da época e o lugar da
producéo da fonte, ou seja, que faca investigacao sobre a origem da fonte quanto ao tempo e
ao lugar de onde ela procede. (KOSSQY, 2014, p. 78). Quanto a analise descritiva, diz
respeito a reunir dados sobre o assunto, levantar os dados sobre o fotografo e a tecnologia
utilizada na producéo da imagem, assim como, o tema apresentado. “As duas analises, técnica
e descritiva, deverd ser feita em conjunto e ndo separadamente, pois o cruzamento dos dados é
que daré suporte a compreensdo da imagem como produto de um determinado lugar e época”.
(KOSSOY, 2014, p. 81). Dentre as sugestdes apresentadas pelo autor, sdo importantes as
seguintes informacdes:

- A identificacdo — o autor, ano de producdo da imagem, nomes, titulos e demais
elementos de identificacdo do documento;
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- Localizagcdo — acervo a que pertence, local de producdo, motivo da producdo (Por
qué) e finalidade (para quem foi produzido) das imagens, além da descri¢cdo da imagem — se é
colorida ou em preto e branco, quais os elementos observados nela — atitudes, gestos ou acgdes,
e que tipo de efeito o conjunto desses elementos produz na imagem.

- Tema apresentado na imagem — objetos, paisagens que aparecem; descricao da cena,
das pessoas retratadas e das acGes mais significativas; qual contexto historico representa e 0s
momentos em que as cenas ocorrem.

Na construcao dos questionarios foram feitas adaptaces levando em consideracdo as
fontes utilizadas nesta pesquisa histérica. Assim, sera destacado os elementos relevantes para
a analise das fontes fotograficas e seu possivel cruzamento com as fontes orais utilizadas na
dissertacdo e apresentadas no guia para professores. Dessa forma, apresenta-se na posposta
pedagdgica para realizacdo das atividades que elaboramos para o produto pedagogico, uma
sugestdo de ficha de analise de fontes fotograficas para que se utilize em sala de aula.

E importante frisar que, embora as fotografias selecionadas para este estudo n&o
tenham sido produzidas para fins pedagodgicos, elas podem ser introduzidas nas praticas
escolares da Educacdo Basica, como experiéncia de ensino e aprendizagem sobre a historia
local e, também, para facilitar a apreensdo dos conceitos, desenvolver as habilidades
propostas nos dispositivos curriculares e alcangar os objetivos a serem trabalhados na etapa
final do ensino fundamental.

Ademais, diversificar as fontes utilizadas em sala de aula implica redimensionar as
relacdes de submissdo de professores e de alunos aos saberes tradicionalmente difundidos, e a
ndo ceder a seducdo exclusiva do livro didatico. Implica em quebrar com o paradigma da
historia tradicional ou historiografia oficial do ensino de Histdria. De acordo com Bittencourt
(2004):

[..] o ensino de Histéria deve efetivamente superar a abordagem
informativa, conteudista, tradicional, desinteressante e ndo significativa para
professores e alunos e que uma das possibilidades para esta superagdo é sua
problematizagdo a partir do que esta préximo, do que € familiar e natural aos
alunos. Esse pressuposto é valido e aplicavel desde os anos iniciais do ensino
fundamental, quando é necessario haver uma abordagem e desenvolvimento
importante das no¢des de tempo e espaco, juntamente com o inicio da
problematizacdo, da compreensdo e explicagdo histérica e o contato com
documento. (BITTENCOURT, 2004, p. 121).

Portanto, cada vez mais, € importante valorizar a historia local superar as abordagens

tradicionais de ensino e diversificar as praticas pedagogicas com utilizacdo de fontes
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documentais fac-similares e diferentes das oferecidas no manual didatico; aproximar o ensino
de Historia aos referenciais culturais e a realidade em que os alunos vivem ou vivenciam.
Tomando como referéncia o que diz Michel de Certeau (1994) sobre as “artes de
fazer” e os estudos realizados por Martins (1998) e Del Priore (2011), que nos incentivam a
buscar por vestigios de préaticas cotidianas capazes de explicar a vida diaria das populagdes,
que propomos apresentar, no capitulo a seguir, nossas consideracfes acerca das relacbes

sociais produzidas nos eventos de colonizagao.
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CAPITULO 111

COLONIZACAO NA AMAZONIA LEGAL: O PROTAGONISMO DAS MULHERES
NA EDIFICACAO DA COLONIA RIO BRANCO- MT (1960-1970)

A proposta deste capitulo € apresentar 0 nosso objeto de estudo realizando uma
reflexdo sobre a narrativa apresentada no site da Prefeitura Municipal de Salto do Céu - MT,
considerada pelo poder publico como a histdria oficial do municipio. Para se compreender 0s
eventos histdricos correspondentes a origem deste municipio, importante focar-se em alguns
estudos académicos publicados sobre as politicas de povoamento e colonizagdo em Mato
Grosso nas décadas de 1960 e 1970 que utilizaram fontes oficiais diversas e relatos de
memoaria das mulheres colaboradoras deste estudo e que ainda residem no local.

Além disso, neste capitulo sera utilizado os quadros da memoria: familia, trabalho,
participagdo politica e funcBes sociais para refletirmos sobre como a participacdo das
mulheres, no processo de colonizacdo da Coldnia Rio Branco (que deu origem ao municipio
de Salto do Céu — Mato Grosso), encontra-se inseridas em lugares identificados como espacos
privados, marcados pelo modelo familiar tradicional. Sendo assim, considero como principais
representantes dos estudos do cotidiano e da vida privada, Agnes Heller (2016); Michael de
Certeau (1994); Del Priore (2011) e Martins (2004), pois, com base em suas teorias, pode-se
afirmar que a vida cotidiana ndo esta fora da Historia. Neste sentido, apresento um panorama
sobre a historia do cotidiano buscando demostrar, a partir da memoria das mulheres, como a
vida privada esta imbricada na permanéncia e conservacdo de praticas culturais dos
antepassados ao mesmo tempo em que a produgdo social da existéncia é permeada por

praticas e taticas de sobrevivéncia na vida pablica.

3.1 “Operag¢do Amazonia”: migracio nas décadas de 1960/1970 para o Estado de Mato

Grosso

No Brasil, militares com a anuéncia de setores das elites brasileiras deflagraram golpe
de Estado em 31 de marco de 1964. Para estes grupos sociais, para resolver os problemas
fundiarios e conflitos sociais do Nordeste, o esgotamento do solo e a modernizacdo dos
minifandios do Rio Grande do Sul, a superproducédo de café no Paran, cujos precos estavam

caindo no mercado internacional, que era a oferta superior a demanda, a solucdo estaria no
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deslocamento dos nordestinos e sulistas para a nova fronteira agricola anunciada pelo
governo, através das politicas de ocupacdo da Amazonia. (BARROZO, 2008, p. 21).

Na efetivacdo deste projeto de ocupacdo, a iniciativa privada obteve incentivos fiscais,
terras abundantes e baratas, crédito favorecido do BASA (Banco da Amazonia) e do Banco do
Brasil para as atividades rentaveis. O projeto idealizado pelo governo federal criou a
infraestrutura; financiou os empreendimentos das grandes empresas agropecuarias,
agrominerais, madeireiras e, desse modo, garantia com o processo de povoamento as reservas
de mao de obra para 0s projetos empresariais que demandavam, no inicio, numerosa forca de
trabalho em areas de mata onde a populacéo era extremamente rarefeita'.

A demanda por forca de trabalho tinha como proposta garantir o povoamento dos
vastos espacos da Amazonia Legal. Essa politica de povoamento era centrada na atracdo, em
grande parte, de homens e mulheres simples. Para o historiador Jodo Carlos Barroso (2008), a
Amazonia era concebida pelos governos militares e empresarios enquanto ‘“‘vazios
demograficos” que deveriam ser ocupados. Entre os objetivos do plano para ocupar a
Amazonia estava a formacdo de agrupamentos populacionais estaveis, tendentes a um
processo de auto sustentacdo; adocdo de uma politica migratoria para a regido; fixacdo de
populacOes regionais, especificamente no que concerne a frente de expansdo da fronteira;
adocdo de politicas de estimulos fiscais e de crédito.

Na definicdo de Michael de Certeau (1994, p. 60-62), na categoria de “homens
simples”, incluem-se as mulheres neste grupo, séo eles que compdem o conjunto de anénimos
que estdo na base da sociabilidade moderna. E tem na vida cotidiana um campo de atuacdo e
exposicdo de suas vontades, de suas lutas, compartilhadas e experimentadas no convivio
social.

Importante ressaltar que a ocupacdo das terras mato-grossenses se intensificou um
pouco anterior a este periodo, a partir do Plano de Metas, adotado no governo Juscelino
Kubitschek (1956-1960), cuja filosofia politica era estimular a industrializacdo Nacional na
abertura de rodovias para a integracdo dos polos consumidores. Com isso abriram-se dois
importantes caminhos para se chegar a Mato Grosso: pelo Nordeste e pelo Sudeste, o que
colaborou para que migrantes dessas regides se dirigissem para o Estado de Mato Grosso.

Quanto as politicas de colonizacéo e os poderes institucionais dos governos do Estado

de Mato Grosso, o historiador Carlos Ednei de Oliveira (2008, p. 182) acrescenta que a

2L As informagBes contidas neste paragrafo poderdo ser observadas e acompanhadas com detalhes do contexto
histérico da politica de colonizagdo dos governos militares da década de 1970, langada através da “Operagdo
Amazonia”, em Barroso (2008).
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Comissdo de Planejamento e Producéo (C.P.P.) foi criada para gerar as condic@es basicas para
o funcionamento do Banco Agricola de Mato Grosso, futuro Banco do Estado de Mato
Grosso/BEMAT. Essa comissdo tinha como funcdes a fundacdo, a organizacdo e a
fiscalizacdo das colbnias, assim como a assisténcia técnica a todos os ramos da producéo
agricola. A duplicidade de funcdes entre o Departamento de Terras e Colonizacdo (D.T.C.) e
a C.P.P. concorreu para o surgimento de conflitos entre as administragdes, gerando prejuizos
para o empreendimento. Naquele periodo, o governador do Estado de Mato Grosso Pedro
Pedrossian, para acabar com as san¢6es fraudulentas e as negociatas indiscriminadas de terra,
fechou o D.T.C., mas a C.P.P. continuou funcionando e sendo responsavel pela continuidade
do programa de colonizagéo, absorvida pela Companhia de Desenvolvimento do Estado de
Mato Grosso - CODEMAT, criada em 1968.

A partir de estudos de historiadores e socidlogos que pesquisaram sobre os diferentes
projetos de colonizacdo do Estado de Mato Grosso, percebe-se que a oferta de terras férteis,
realizada através das propagandas dos governos federais e estaduais, das colonizadoras e
imobiliarias privadas, figura-se como sendo parte dos objetivos politicos da “Marcha para
Oeste”, da politica desenvolvimentista do “plano de Metas” (1956-1960), do Plano de
Integragcdo Nacional (PIN) dos governos militares (1964-1985). Assim, pode-se afirmar que
0s movimentos migratorios no Brasil se deram também em decorréncia do direcionamento e
da divulgacéo das terras a serem ocupadas.

Neste contexto politico e econdmico se deu a fundacdo da Col6nia Rio Branco: entre a
margem direita do Rio Branco e a margem esquerda do Rio Cabacal, e varias outras no
territério mato-grossense, nas décadas de 1960 e 1970, configurando-se com base nas
politicas do Departamento de Terras e Colonizagdo (D.T.C.), e da Comissdo de Planejamento
e Producéo (C.P.P.).

A origem do povoado de Salto do Céu-MT remonta a cria¢do da Col6nia Rio Branco.
Posteriormente, o povoado foi transformado em distrito de Céceres-MT em 04 de abril de
1978, pela Lei estadual n® 3971/1978 e elevado a categoria de municipio pela Lei estadual n°
4152, de 13 de dezembro de 1979.
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Figura 3 - Mapa do Estad

0 de Mato Grosso - Localizagdo de Salto do Céu-MT
1

o

Amazonas

Rondénia

BOLiVIA

j Fonteirs doestado

[87] capitst doestao

MATO GROSSO ESTADO MAPA
BRASIL

Para 4

Mato Grosso
> do Sul

f = e = = P
| Coryright @ 2014 www.mapsofworki.com

!

S
\\

Fonte: Mapas Brasil. Disponivel em https://pt.mapsofworld.com/brasil/estados/mato-grosso.html. Acesso em

08/04/2019

A partir da fundacdo da Coldnia Rio Branco nas terras da regido ao sudoeste mato-

grossense, que foram povoadas por migrantes das regides Sudeste e Nordeste do pais,

criaram-se trés povoados: Salto do Céu, Rio Branco e Reserva do Cabagal. Com a

intensificagdo do processo migratdrio, nas décadas de 1960/1970, a populacdo da Coldnia

cresceu rapidamente e os povoados foram elevados a categoria de municipios, formando seus

territérios por desmembramento do municipio de Caceres-MT.

Figura 4 - Mapa
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3.2 A propaganda como incentivo para os deslocamentos migratorios

A historiadora Andréia de Cassia Heinst (2008), em seu estudo sobre a
comercializagdo dos “espagos vazios” existentes no territério mato-grossense, durante as
décadas de 1950 e 1960, enfatiza como sendo parte do processo da propaganda
governamental e empresarial, a énfase dada a fertilidade das terras e as facilidades em adquiri-
las.

Conforme a autora:

Os anuncios ofertando essas terras eram publicados nos jornais de maior
circulagdo em Mato Grosso e em outros Estados. Tratava-se de propagandas
que apresentavam Mato Grosso como uma enorme mancha de terra fértil a
espera de maos avidas por trabalho e prosperidade. A intengdo era despertar
0 interesse nagueles que geralmente mantinham uma relacdo forte com a
terra e que particularmente por esse fato podiam se mostrar mais sensiveis a
tais mensagens. (HEINST, 2008, p. 81).

Assim, as propagandas disseminadas nos diferentes meios de comunicacao, a nivel
estadual e nacional, impulsionaram os deslocamentos dos migrantes de outras regides do pais
para a Colonia Rio Branco, que mais tarde, com o deslocamento populacional deu origem ao
municipio de Salto do Céu-MT.

Conforme a historiadora Elba Mesquita de Souza (2019, p. 17), em sua Dissertacdo de
Mestrado “Salto do Céu-MT: Histdéria, Memorias e Reflexdes para o Ensino de Histdria”, a
divulgacdo da existéncia de terras férteis, abundantes e baratas alimentavam o sonho dos
camponeses de possuir terras proprias. Segundo a autora, a possibilidade de investimento em
novos empreendimentos econémicos figura como o principal fator para a criacdo da Col6nia

Rio Branco e, posteriormente, ocupacao do territorio de Salto do Ceu-MT. Assim, ela relata:

As propagandas vendiam uma ideia, exploravam uma necessidade e, através
disso, alimentavam um sonho. Muitos camponeses ja tinham a necessidade
de mais terras, outros mesmo satisfeitos, ao ouvirem e verem as
propagandas, eram impulsionados pela possibilidade de adquirir mais terras
e certamente havia também aqueles que nunca possuiram terra propria e
viam nessa “imensa mancha de terra fértil” tal possibilidade. [...] O principal
atrativo de colonos para a regido era a fertilidade das terras. Consta, no
histdrico oficial da prefeitura de Salto do Céu, que no processo de escolha de
locais para estabelecer povoamento, observava-se a formacdo florestal no
entorno. A mata de madeira de lei, a mata fechada era o indicativo de terra
boa; assim como a colonizagcdo de outras regides, também a fertilidade do
solo era apresentada como principal fator. (SOUZA, 2019, p. 22 -24).
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As concepgdes de povoamento dos sertdes difundidos pelo ideario de progresso e
empreendedorismo dos pioneiros, vinculado aos discursos oficiais da época e, sobretudo, na
narrativa produzida por Souza (2019), reduzem as contradicdes humanas ao apontar um Unico
destino historico para todos os migrantes — obter terras préprias. O enunciado em sua
concepcdo de conjuntura politica do periodo em estudo ndo toma como referéncia as
subjetividades humanas presente nos deslocamentos populacionais e nos processos de
colonizacao. Apenas se configura enquanto evidéncia de que existiria um contexto unificado e
homogéneo para o processo de povoamento, dentro do qual e em funcdo do qual os atores
nele envolvidos determinariam suas escolhas — aquisicéo de terras.

Contudo, mesmo que suscetivel a questionamentos, o estudo desenvolvido por Souza
(2019), tem um carater informativo sobre a origem do municipio e faz o registro das
narrativas produzidas pelos memorialistas e propalada pelos 6rgdos publicos, bem como, o
registro de memoria de alguns antigos moradores da Coldnia Rio Branco. Assim sendo, ndo
cabe a no6s desconsidera-las, e sim contrap6-la a outras narrativas e outras perspectivas de
anélises.

Durval Muniz de Albuquerque Juanior (2008), em suas ponderacfes a respeito da
Historia Regional nos diz que para a Historia de um “lugar” existir realmente, sem ser um
mero recorte politico-administrativo ou uma demarcacdo abstrata feita pelo Estado, “[...] ela
tem que existir para e nas subjetividades de quem a reconhece, a vivéncia e de quem a pratica
ou em nome dela discursa”. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2008, p. 55-67). Dessa forma, o
autor nos fornece alguns elementos que nos faz pensar sobre as memorias que tém promovido
reflexBes acerca da histoéria do municipio de Salto do Céu-MT, como espago de encontro dos
sujeitos historicos com seu passado.

Diferente das narrativas oficiais que buscam dar legitimidade as politicas de
intervencdo dos agentes do Estado nos processos migratorios e ocupacdo da Amazonia
brasileira e o estudo realizado por Souza (2019), que enfoca a a¢do dos colonos que “viam
nessa imensa mancha de terra fértil” a possibilidade de novos empreendimentos econdémicos,
as lembrancas das mulheres sobre esse passado recente nos remetem aos movimentos

populacionais préprios dos avangos da frente de expansdo da fronteira®’. Definicdo dada pelo

%2 Na definicdo em Turner (1956, p. 02) “a fronteira é o limite entre civilizagdo e barbarie”. Em perspectiva
oposta, Martins (1998) a define como sendo o limite do humano. Além dela estd o ndo-humano, o natural, o
animal. Para o autor, “a fronteira é também fronteira e limite daquilo que define a modernidade, como a vida
cotidiana e a vida privada, porque nela tudo se propde de maneira incompleta, inacabada, insuficiente. Por isso
também a fronteira é um lugar de contraditdria combinagéo de temporalidades, lugar em que o processo histérico
flui em ritmos lentos, mais lentos, sem ddvida, do que nas instancias e espagos centrais e dinamicos da
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socidlogo José de Souza Martins (1996), como sendo 0 avango da “Frente de Expansido” e da
“Frente Pioneira” sobre as fronteiras, humanas, demograficas e econdmicas.

Martins (1996) ao apresentar as concepcdes de expansdo das fronteiras, enfatiza que
quando os gedgrafos falam em frente pioneira estdo falando de frente econémica, quando 0s
antropologos falam em frente de expanséo estdo geralmente falando da fronteira demografica.
Portanto, tais designacdes se referem mais a modos de ser e viver no espaco de procedéncia
do que mesmo aos momentos e modalidades de ocupacéo do espaco.

Para o0 autor, a concepcédo de frente de expansdo expressa nos estudos antropolégicos
se constitui a partir da ocupacdo dos espacos de quem tem como referéncia as populacoes
indigenas. A frente de expansdo ndo se configura apenas por deslocamentos de agricultores
empreendedores, comerciantes, cidades, instituicdes politicas e juridicas, ela inclui também
nessa definicdo o avanco das populacfes pobres, rotineiras, ndo-indigenas ou mesticas, como
0s garimpeiros, castanheiros, pequenos agricultores que praticam uma agricultura de roca
antiquada e no limite do mercado.

Ja a concepcao de frente pioneira compreende se implicitamente a ideia de que na
fronteira se cria 0 novo, nova sociabilidade, fundada no mercado e na contratualidade das
relagGes sociais. Assim, a frente pioneira ndo é apenas deslocamento da populagéo para novos
territorios, é também a situacdo espacial e social que convida e induz a modernidade, a
formulagdo de novas concepcbes de vida, de mudanca social. Ela tem como referéncia o
empresario, o fazendeiro, 0 comerciante e o pequeno agricultor moderno e empreendedor.

Adiante da fronteira demografica, estdo as populaces indigenas, sobre cujos
territorios avangcam a frente de expansdo. Apds a ocupacdo dos espacos pela frente de
expansdo avanga a frente pioneira, formada pelos agentes da modernizagéo e, sobretudo,
mediadas pela mentalidade inovadora, empreendedora das concep¢les progressistas.
Posteriormente, sobre as frentes anteriores avanca a fronteira econdmica do grande
empresario rural, compreendidas como sendo a frente de producdo capitalista empreendidas

por empresas madeireiras, agrominerais e agropecuarias.

sociedade, mesmo que a ocupacdo territorial seja veloz. Sociologicamente, “a fronteira ¢ um lugar em que essas
temporalidades desencontradas adquirem substancias em sujeitos sociais, protagonistas, classes, etnias,
institui¢des, mentalidades, costumes, varia¢des linguisticas igualmente desencontrados”. (MARTINS, 1998, p.
681).
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Conforme Martins, para além dos estudos sobre o0s surtos expansionistas da década de
1960, que apontam as designacBes de ocupacao das fronteiras, se faz necessario considerar 0s
diferentes tempos historicos, pois, ao apresentar concepclGes generalizadoras e/ou
homogeneizadoras, ndo se reconhece em que tempo histdrico se situa cada sujeito participante
dos diferentes processos de colonizacdo: publicos ou privados. Nesse sentido o autor afirma:

[...] o tempo histérico de um camponés dedicado a uma agricultura de
excedentes € um, enquanto o tempo histérico do pequeno agricultor
préspero, cuja producdo € mediada pelo capital, é outro. E ainda é outro o
tempo histoérico do grande empresario rural. (MARTINS, 1996, p. 31).

Sendo assim, os fatos histéricos correspondentes a ocupacdo da fronteira ou as
vivéncias dos grupos participantes dos processos expansionistas devem ser vistos e analisados
dentro do tempo histérico de sua efetivacdo. O tempo histdrico das populagbes camponesas,
aqui se inclui o tempo de producdo da subsisténcia, se move em consequéncia das
caracteristicas proprias da agricultura de roga, que se ddo de forma lenta, reguladas pela
pratica da combinacdo de periodos de cultivo e periodos de pousio da terra. J& o tempo
histérico do agricultor prospero e do grande empresario rural é regulado de acordo com seu
poder pessoal, cujo processo de preparacdo do solo e produgao agropecuaria é mais rapido por
ser mediada pelo capital econdmico. O tempo histdrico dos sujeitos participante dos processos
de colonizacdo se refere as experiéncias distintas vividas num mesmo momento historico.
Nesse sentido, a fronteira é marcada pelo tempo que separa 0s grupos sociais a partir de seus
modos de viver no espaco de ocupacao territorial.

Nesse sentido, pergunta-se do porqué durante o processo de ocupacédo e colonizagéo
da Colbnia Rio Branco, anterior a criacdo do municipio de Salto do Céu, as narrativas dos
colonos sobre a histdria desse lugar ndo foram privilegiadas nem nos estudos realizados pelos
memorialistas e nem tampouco pelos historiadores ligados ao Instituto Historico Geografico
de Mato Grosso? E quanto as mulheres. Elas ndo estiveram presentes com seus companheiros
e filhos durante as longas viagens que fizeram de outras regifes até chegarem na Col6nia Rio
Branco, depois, ndo participaram na organizacdo do municipio de Salto do Céu? Quais
atividades produtivas desenvolveram ao chegarem nas areas de colonizagdo? A historia da
colonizacdo da Coldnia Rio Branco e do municipio de Salto do Céu ndo pode ser estudada a

partir das memorias das mulheres?

3.3 Funcdes sociais das mulheres nos espacos cotidianos de colonizacéo (1960/1970)
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[...] a lembranca é a sobrevivéncia do passado, conservado no espirito de
cada ser humano, e que aflora a consciéncia na forma de imagens-
lembrangas”. (HALBWACHS, 2013, p. 53).

Para compreender as trajetdrias de vida das mulheres, dentro do contexto de
colonizacao, bem como, as funcdes sociais e as praticas cotidianas desempenhadas por elas,
remetemos nossas reflexdes aos pressupostos de fungdo “Papel Social” que Agnes Heller
define como sendo o “dever-ser” dos homens em sociedade. Para a autora, “o dever-ser
descreve sempre, de um modo conceitualmente acessivel, a relagdo do homem com suas
obriga¢des”. (HELLER, 2016, p. 137). Inversamente, sendo nossas colaboradoras
mulheres/filhas/irmas/esposas/maes, passaremos a refletir sobre as obrigacdes e deveres
atribuidos a elas, no periodo aqui em estudo.

As narrativas utilizadas no &mbito deste estudo apresentam algumas informac6es sobre
um grupo de mulheres que foram entrevistadas na cidade de Salto do Céu - Mato Grosso. Elas
migraram junto com seus familiares e amigos nas décadas de 1960 e 1970 para o Estado de
Mato Grosso em busca de terras, moradia e renda. Chegaram na Coldnia Rio Branco entre 0s
anos de 1963 a 1971. Os testemunhos das senhoras Andiéria da Conceigdo Silva, Antdnia
Maria Teles da Silva, Eulélia Borges da Silva, Maria Per6nico da Silva e Zilda Klems Pagel
fazem emergir historias marcadas por inumeras dificuldades no desenvolvimento das
atividades cotidianas. Nessa perspectiva, cabe aqui perguntar: as mulheres colaboradoras
desse estudo cumpriram com suas fungdes ou “dever” de acompanhar seus esposos Nnos
deslocamentos migratorios?

Dona Andiaria, ao rememorar 0s eventos historicos de migracdo para o estado de Mato
Grosso, relatou que seu esposo Laurides esteve na regido em 1965 a pedido de um antigo
conhecido e compadre para tratar de assuntos de natureza pessoal e familiar, ao deparar com a
possibilidade de trabalho em condi¢es melhores do as que tinham nas lavouras de café do
Estado de Minas Gerais e do Espirito Santo, decidiu estabelecer residéncia na Col6nia Rio
Branco-MT.

A narrativa dessa colaboradora é bastante esclarecedora, pois foi possivel perceber que
apos o retorno do esposo ao local de origem, a noticia das terras férteis ecoou pela vizinhanca
e, no mesmo ano sua familia mudou-se para a Coldnia Rio Branco-MT, acompanhados de trés
outras familias. Posteriormente, o casal acolheu outros parentes em sua residéncia. Todas elas,
segundo suas recordagdes, vieram desprovidas de qualquer meio de sobrevivéncia e sem
garantias de realizagdo do sonho de “melhorar de vida ™.
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Assim, dona Andiaria relata:

NoOs ja estdvamos morando aqui quando a familia do compadre Aurélio e
comadre Rosalva chegaram. Eles vieram com cinco filhos e sem nada, sem
nada. Chegaram aqui ainda pior do que nds. Nesse tempo, aqui ja tinha
arroz, ja tinha feijdo, e uns foram doando comida, outros doavam outras
coisas. Coitados! Foi assim que sobreviveram com cinco criangas. [...] um
dia o Laurides (esposo) falou comigo assim: tem como a gente ajudar? Fazer
0 qué? Noés também viemos com dificuldade, precisando de tudo, e ndo
tinhamos muito a oferecer, mas do jeito que eles chegaram dava do. [...] aqui
era assim, as pessoas iam chegando com dificuldade e ficavam por uns
tempos morando junto com a gente, até arrumar outra casa. (Andiaria da
Conceigéo Silva, 2019).

Atos de solidariedade demarcavam as historias dos colonos que migraram para a
Colbnia Rio Branco-MT. Eram familias numerosas que se deslocaram para uma regido
inospita, diferente dos lugares onde viviam. A busca pela terra prometida, tdo propalada pelo
Governo do Estado de Mato Grosso e pelas empresas particulares de colonizagéo, certamente,
ndo revelaram as dificuldades que estes colonos iriam enfrentar. Para a familia de dona
Andiaria, o acolhimento era uma forma de amenizar a dura vida que deveria ser enfrentada
nessas terras que, conforme a propaganda oficial, dizia ser fértil, prospera e, portanto,
geradora de riquezas.

Dentro desse contexto, Martins (1996) afirma ser notavel a circulagcdo de informacGes
sobre terras livres ou presumivelmente livres, entre camponeses, centenas de quildmetros
adiante. Dessa forma, ha uma rede familiar mais extensa e viva que constitui a referéncia nos
movimentos migratérios e, em cada etapa do deslocamento, os membros da familia, os
compadres, 0s antigos vizinhos ja chegados acolhem os que vém depois e serdo acolhidos
mais adiante pelos que se foram antes.

A dindmica que impulsiona 0s processos migratérios, ndo se situa em um Unico
mecanismo de deslocamento demogréafico. Entre as populacBes camponesas tradicionais,
trata-se de deslocamentos que se movem em consequéncia de caracteristicas proprias da
agricultura de roca. Esses movimentos se ddo de forma lenta, regulados pela pratica da
combinacdo de periodos de cultivo e periodos de pousio da terra. Apds um numero variavel
de anos de cultivo do terreno, os agricultores se deslocam para um novo terreno. Quando
encontram terras livres mais adiante, continuam a tendéncia migratoria, mesmo que para

pontos mais distantes do pais. %

2 Todas as informagdes contidas nesses dois Gltimos paragrafos poder&o ser observadas e acompanhadas, em
MARTINS, José de Souza. Tempo Social; Revista. Sociol. USP, S. Paulo, 8(1): 25-70, maio de 1996, p. 41.
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Na dindmica dos deslocamentos demogréficos para o Estado de Mato Grosso,
empreendidos nas décadas de 1960 e 1970, familias inteiras, formadas por seus ascendentes,
descendentes e colaterais, individualmente ou em grupos, cumpriram o ritual de milhares de
migrantes.

Ndo diferente da experiéncia vivenciada pela familia da dona Andiéria, o relato de
dona Antonia é bastante esclarecedor. Conforme suas rememoragdes, a decisdo sobre qual
destino tomaria sua familia, nos deslocamentos migratorios, foram sempre referenciadas pela

dindmica de agrupamento dos membros familiares. Conforme seu relato:

[...] um dia um irmdo do Julido (esposo) chegou la onde nés moravamos, no
Parand, falando que em Mato Grosso do Sul era bom pra trabalhar e ganhar
dinheiro. Foi chegando e dizendo: Vixe Maria! L& no Mato Grosso do Sul é
tdo bom que Deus j& manda a comida cozinhada. E Julido quis conhecer o
Mato Grosso do Sul. Eu falei pra Julido: ndo é bom a gente correr atras de
conversa dos outros ndo, aqui tu estd ganhando tdo bem, e eu tenho meu
ganho com a lavagem de roupa. Vamos ficar aqui. Mas ele falou: Antdnia,
ele veio nos buscar, e 14 esta tudo arrumado esperando por nés, entdo nés
vamos. O que fez esse irmdo do Julido (pausa) Deus que o perdoe, pois ele ja
morreu, mas |4 no Parana era tdo bom, nds ganhavamos nosso dinheirinho.
Ter saido de 14, pra mim foi ruim demais. (Antdnia Maria Teles da Silva,
2019).

Quando uma familia se dirigia para as areas de colonizacdo em Mato Grosso, parentes
e amigos se aventuram em acompanhar o grupo familiar em busca de servigco na abertura de
picadas e na derrubada da mata. Alguns buscavam se estabelecer nas terras daqueles que
compunham seu grupo social de parentela e/ou compadrio para trabalhar como porcenteiro ou
meeiro®. Outros perseguiam o sonho de adquirir terras préprias, como é o caso da familia de

dona Antbnia. Assim, ela diz:

Quando nds chegamos aqui, ja ndo tinha mais doagdes de terras. N6s fomos
trabalhando nas terras dos outros, e s6 depois de certo tempo é que
conseguimos comprar 0S nossos cinco alqueires de terra. [...] 0s primeiros
gue aqui chegaram e ganharam terras, ja foram logo vendendo pra ir embora
pra Rondonia. Até por isso o pessoal falava que ndo podia passar a escritura
porque 0 governo ndo aprovava, pois, 0 documento era passado pelo
governo. Comprar 0 nosso pedacinho de terra foi a melhor coisa que
fizemos. Gracas a Deus! E pouco, na verdade é pouco, mas é como diz a
historia: pouco com Deus é muito, e muito sem Deus é nada. (Antdnia Maria

# Segundo Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (1998, p. 14-15), “o porcenteiro ¢ aquele que produz alimentos
em terreno alheio, repartindo o resultado das plantacbes com os donos das terras em valores percentuais, que
pode variar em propor¢do acordadas entre as partes, em 10%, 20%, 30% ou até prdximo de 50%. Da mesma
forma do porcenteiro, o trabalhador em sistema de meagéo paga uma renda ao proprietario das terras em forma
de producdo de alimentos na propor¢do de metade da colheita, ou seja, 50%. Em outras palavras, porcenteiro e
meeiro sdo chefes de uma familia remunerados com um percentual da producdo agricola”.
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Teles da Silva, 2019).

Nesse relato, Dona Anténia afirmou que a familia tinha conseguido o dinheiro para a
compra das terras, provavelmente, resultante das atividades desenvolvidas como meeiros nas
propriedades que trabalharam em outras regides do pais: “N6s fomos trabalhando nas terras
dos outros, e s6 depois de certo tempo é que conseguimos comprar 0s nossos cinco alqueires
de terra”. (Antbnia Maria Teles da Silva, 2019). Mas nem sempre isso era possivel. As
familias que trabalhavam como meeiros tinham de adquirir géneros alimenticios, geralmente,
compravam dos armazéns do proprietario da terra. Como a familia era numerosa, sempre
demandava gastos com a compra de remédios, vestuarios, ferramentas, etc. Assim, conseguir
algum dinheiro, nem sempre era possivel.

A familia de dona Antdnia diferente de outros grupos tinha os recursos para comprar
terras. Ndo conseguiram as terras doadas pelo governo do Estado de Mato Grosso, porém,
conseguiram comprar cinco alqueires com suas economias. A terra tinha outro valor para
esses migrantes, ndo se tratava de té-la como simples mercadoria. Os cinco alqueires
comprados por esta familia deveriam ser utilizados para o plantio de géneros alimenticios e
para a construcdo de casas para moradia. A sobrevivéncia deste grupo social dependia dessas
terras. Tratava-se do investimento na agricultura familiar que era essencial para o sustento da
familia e a comercializa¢do do excedente entre os parceiros proxXimos.

Outro testemunho importante para esta pesquisa foi concedido pela dona Eulélia. Na
viagem para Mato Grosso, ela, o esposo, os filhos e seu irmédo dividiram o pau de arara com
outras doze familias. Dentre elas, quatro vieram na esperanca de garantir a sobrevivéncia
trabalhando como meeiros, no “lote 18 da quinta sessao” doado a sua familia pela C.P.P.

Ao rememorar as experiéncias vividas no periodo, as lembrancas de dona Eulalia se
revelam de forma lenta, como se ela a cada momento estivesse buscando os episddios

ocorridos e vividos pessoalmente e pelo grupo ao qual ela se relacionava. Em suas palavras:

Nos viemos em doze familias, treze com a nossa num pau de arara® so.

% O termo "Pau de Arara" designa uma vara utilizada no interior do pais para o transporte de araras, papagaios e
outros passaros. Segundo o folclorista Camara Cascudo, o termo migrou para designar o meio de transporte
improvisado em razdo da algazarra feita pelas aves, similar & dos passageiros que usam tal veiculo, em precério
arranjo, promiscuidade e desasseio. Para ilustrar a comparacao, cita texto do historiador Luis Tendrio de Brito,
onde este descreve o pau de arara original, usado por ambulantes: "[...] arrumava ele uma grade de madeira leve,
a qual se Ihe equilibrava horizontalmente sobre os ombros, emergindo a cabeca do centro de um metro mais ou
menos para a frente, outro tanto para tras. Nas tabuas paralelas, acorrentava ele pelos pés araras, papagaios,
jandaias e periquitos [...] e la vinha 0 homem, no meio daquela barulheira que de longe se ouvia", completando
que "pejorativo ou ndo, o epiteto nasceu com esta forma de transporte, vindo com o emigrante”. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pau_de_arara_(transporte).
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Aquilo veio embolado! Tinha familia de duas pessoas, tinha outras de trés ou
quatro pessoas, outras com muitas criancas. Um bocado de gente veio com
intengdo de trabalhar com Abel (esposo) na terra que ele ganhou. Depois
que o Abel ganhou a terra ai sim, veio uma turma de gente. As familias que
vieram foram: de dona Chiquinha, do compadre José Raimundo, do
compadre Joaquim Coelho e a familia do Bastido Justino. Era tanta gente
gue nem me lembro de todas. Sé me lembro de que todas elas foram morar
I4 no nosso sitio. Na ocasido nés ja tinhamos a terra e eles foram morar |a.
(Eulalia Borges da Silva, 2019).

Para melhor descrever as viagens feitas em caminhdes pau de arara, focalizaremos por
um momento uma imagem fotografica, que a primeira vista pode parecer mais objetiva e
documental. A foto denominada Caminhdo Pau de Arara, pertence a Prefeitura Municipal de
Salto do Céu-MT, esté identificada como sendo a retratacdo do transporte de migrantes de
Valadares-MG para Salto do Céu-MT, ano de 1968, e sem informagdes sobre a localizagdo. O
fotografo e as pessoas retratadas também sdo desconhecidos.

Figura 5 - Caminhdo Pau de Arara: migrantes (1968)

Fonte: IBGE/ Cidades: Salto do Céu — MT/ historico, 2019. Fotografo desconhecido

A imagem fotografica, aqui apresentada, nos diz pouco sobre as subjetividades
presentes no contexto histérico da viagem dos migrantes, mas nos revela muito a respeito das

intencbes do fotdgrafo no ato de retratar o momento em que se deu o registro. Peter Burke
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(2017, p. 51), diz que “Imagens podem testemunhar o que ndo pode ser colocado em
palavras”.

Ao analisar os aspectos de “representacdo plastica” da fotografia, ¢ possivel perceber
que se trata de uma narrativa visual a qual traz em primeiro plano a estrada de chao batido,
um “caminhdo gaiola” - coberto com uma lona -, um grupo de pessoas enfileiradas lado a
lado, mas, sem organizacao linear na disposi¢cdo do maior ao menor, tampouco da disposi¢ao
dos adultos no centro do grupo e as criancas nas laterais. Aspecto comum na organizagdo dos
retratados em fotografias do periodo.

Também é possivel perceber que a producdo da fotografia revela detalhes de cddigos
de vestimentas: as roupas, 0s chapéus e os lengos das mulheres permitem localizar a cena no
mundo social de trabalhadores do campo e, principalmente, por representar uma cena comum
do cotidiano. Dessa forma, sem a presenca dos simbolos da modernidade e do progresso
idealizado na época a imagem nos indica que as familias ali consideradas ndo fazem parte dos
grupos pioneiros que buscavam fixar residéncia no Estado de Mato Grosso com propositos de
investir no comércio de terras ou nos empreendimentos empresariais: empresas agropecuarias,
agrominerais e madeireiras.

Quanto a forma de posicionar os retratados no ato fotografico, com a formacdo de
grupos de homens, mulheres e criancas lado a lado e um Unico homem apoiado na porta,
provavelmente o motorista do caminh&o, nos indica que o foco principal era os grupos
familiares e ndo o individuo em separado dos demais. N&o se trata de uma foto descontraida,
ela foi de alguma forma organizada, logo, evidencia uma intencionalidade, assim como seu
arquivamento na prefeitura também.

A distancia entre o fotografo e os retratados também pode significar que a intengédo
ndo fosse focar nas pessoas em si, pois 0s rostos nao estdo visiveis, mas sim a quantidade de
migrantes presentes em um unico caminhdo de mudanga. Portando, a evidéncia esta para o
cenario, para o contexto em que se deu o evento: deslocamento de migrantes de Governador
Valadares para Salto do Céu-MT, em 1968.

Segundo Peter Burke (2017, p. 181), “como no caso de retratos de individuos,
representacdes da sociedade nos dizem algo sobre uma relacéo, a relacéo entre o realizador da
representagdo e as pessoas retratadas”. Assim, entende-Se que 0 registro fotografico teve por
objetivo registrar e evidenciar os empreendimentos dos governos na realizacdo das politicas

de colonizacao de Mato Grosso.
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Apos essa breve andlise da imagem, ndo esquecendo que existem outras interpretagdes
possiveis, reitera-se neste estudo que a utilizacdo do registro fotografico como recurso
didatico em sala de aula requer do professor estudo cuidadoso, por olhos atentos, dos
vestigios do passado, seja eles de representacdo de espacos publicos e/ou privados ou de
representacdo dos papéis sociais, principalmente, os desempenhados por pessoas comuns,
participantes dos eventos histdricos e que por vezes sao silenciadas nas narrativas propaladas
pelas instituicdes publicas das instancias governamentais.

Michel de Certeau (1994, p. 41) enfatiza que a ac¢do dos individuos ou suas “maneiras

9% ¢¢

de fazer” “constituem mil praticas pelas quais os usuarios se (re) apropriam do espaco
organizado pelas técnicas de producdo sociocultural”. Para Certeau (1994, p. 38), esses modos
de procedimentos ou esquemas de a¢do, se ddo sempre no social, pois “cada individualidade ¢
o lugar onde atua uma pluralidade”. Na qual o sujeito ¢ autor ¢ a0 mesmo tempO O Seu
veiculo.

As maneiras de fazer, as praticas ou taticas de sobrevivéncia, descritas por Certeau
como sendo a (re) apropriacdo dos espacos organizados pelas técnicas de producdo
sociocultural, sdo reveladas através dos relatos das mulheres ao descreverem as mudancas
ocorridas em suas trajetdrias de vida, com o advento das politicas de colonizacdo de Mato
Grosso e, por conseguinte, da Colénia Rio Branco que deu origem ao municipio de Salto do
Céu-MT.

A primeira vista, de forma mais objetiva, os relatos das mulheres descrevem a viagem
feita em caminhdes pau de arara e 0s pertences que compdem a mudanca.

Conforme relatou dona Eulalia:

No dia de sair, reuniu um monte de gente em nossa porta, esperando para
embarcar. Parecia um povo cigano. [...] no caminhdo pau de arara tinha de
tudo um pouco, parecia uma Arca de Noé. Tinha caco de cama, maquina de
costura, ferramentas, animais, sementes de plantas e coisas de comer. Junto
com essa tranqueirada danada vinha também as nossas traficancias. (Eulalia
Borges da Silva, 2019).

Nesse sentido, a mudanca pode ser entendida como sendo a pratica de deslocamento.
Contudo, de forma subjetiva, suas lembrancas informam sobre mudancas de vida dos colonos,
e, principalmente, nos diz sobre as mudancas praticadas no lugar e no espaco onde
estabeleceram seus modos de viver: suas técnicas de sobrevivéncia e producao cultural. Para
melhor entender o enunciado, recorremos a narrativa de dona Andiaria sobre a mudanca de

lugar, de vida e do espago.
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[...] L4 do Espirito Santo nos trouxemos café, doce e gordura. De tudo nés
trouxemos na mudanca. Aqui ndo tinha nada, s6 mata. Quem trazia as coisas
tinha 0 que comer, mas quem ndo trazia passava dificuldade. Aqui ndo tinha
galinha, ndo tinha porco, néo tinha gordura pra fazer comida, ndo tinha nada.
Eu passei a maior dificuldade com esse neg6cio de ndo ter gordura pra
cozinhar. [...] N&s trouxemos tudo de fora. Trouxemos muda de inhame,
taioba, mangarito, muda de banana, de cana, rama de mandioca, sementes de
todo tipo de planta. Ih! Na mudanca, o povo trazia todo tipo de coisa pra
plantar aqui. Disseram pra nds la no Espirito Santo que aqui nao tinha nada.
Assim, nds trouxemos pra plantar e com o tempo comegou a produzir. Certo
tempo depois, 0 pessoal que ia chegando, buscavam |4 em casa as coisas pra
comer e as mudas pra plantar também. Eu plantava as carreiras de quiabo, de
jilo, de tomate, e, de trés em trés dia colhia as latas cheinhas. Produzia
muito. [...] quando as coisas foram acabando, a gente precisava fazer a
comida, ja ndo tinha mais o sal, a gordura, nem o doce pra fazer café.
Quando procura ndo encontrava, pois ninguém tinha. [...] o Laurides
comegou a pegar peixe. Ele fez um chiqueiro dentro do rio e prendia os
peixes. Era cada piau grande! Cada uma piraputanga enorme, cheinha de
banha. Eu tirava a gordura do peixe pra cozinhar. Fritava tudo com gordura
do peixe. Meus filhos comiam até bem, mas eu quando estava gravida ndo
comia muito bem ndo. N&o era bom néo. [...] por muito tempo nos bebemos
café margoso, mas ndo era bom. Foi ai que inventei de pegar cana, ainda
pequena, descascar e socar no pildo pra poder adocar o café com a bucha do
bagaco. A gente s6 bebia o café com bagaco de cana, pois era o Unico jeito
que tinha. Era desse jeito! Tudo que ia fazer era com a maior dificuldade.
[...] pra lavar roupa, eu pegava a cinza do fogéo, colocava na panela e fervia
com 4agua, depois ia escorrendo devagarzinho na bacia para usar como se
fosse sabdo, batia até a dgua espumar. Nao era uma roupa clarinha, mas
tirava a sujeira. Quando eu encontrava uma arvore grande chamada pau
d’alho, colocava fogo nela e trazia a cinza pra lavar roupa. SO depois de
muito tempo é que o pessoal comegou a plantar mamona, mas para fazer o
sabdo de mamona tem que colocar a soda. Naquele tempo nem soda néo
tinha aqui. Quando as coisas foram melhorando, nés come¢amos a comprar a
soda em Caceres pra fazer sabdo. Colocava a mamona no pildo junto com a
soda e ia socando até dar ponto, até dar o sabdo, era assim gue nos faziamos.
Por muito tempo eu lavei roupa com cinza do pau d’alho depois é que passei
a lavar com sabdo de mamona. As coisas aqui eram tao dificil que até as
roupas que trouxemos acabaram rapidamente. E ndo tinhamos condicGes de
ficar comprando roupas. Nossa! Era uma dificuldade tdo grande, mas Deus
ajudava. (Andiaria da Conceicdo Silva, 2019).

Atraveés do relato de dona Andiaria, percebe-se as diferentes taticas de (re) apropriacao

dos espacgos naturais e as praticas de transformagdo desses em espacos domeésticos. Em

espacos praticados cotidianamente. Ela revela saberes apreendidos ao longo da sua vida, que

na verdade sao apropriacOes de préaticas culturais dos seus antepassados. Nao se esqueceu de

colocar na sua precéria bagagem de viagem mudas de plantas e ervas que poderiam ser

utilizados em tempos de pentria: “NOs trouxemos tudo de fora. Trouxemos muda de inhame,

taioba, mangarito, muda de banana, de cana, rama de mandioca, sementes de todo tipo de
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planta”. De fato, os saberes que ela detinha para a preparagdo dos alimentos e o uso de ervas
foram essenciais durante a vida que passou a levar junto com a sua familia na Colénia Rio
Branco. Outro aspecto importante da narrativa dessa colaboradora é quando afirma que foi
necessario fazer improvisagdes para que pudesse preparar os alimentos: “Foi ai que inventei
de pegar cana, ainda pequena, descascar e socar no pildo, pra poder adocar o café com a
bucha do bagaco. A gente s6 bebia o café com bagago de cana, pois era o Unico jeito que
tinha. Era desse jeito!”. Os atos de dona Andiaria eram de uma mulher ativa, ndo passivel a
sua nova condi¢do, mesmo vivendo em um ambiente bastante diferente de onde tinha vindo
junto com seus familiares e amigos. Era preciso improvisar com o que tinha no dia a dia.
Improvisacdo talvez ndo seja o termo mais adequado, mas, ela colocava em prética 0 que
tinha aprendido em outros lugares, pois a experiéncia é adquirida na coletividade, na
convivéncia cotidiana.

Trazer no caminhdo pau de arara uma farta mudanca, como os utensilios domésticos e
de trabalho, os produtos de primeiras necessidades (cereais, rapadura, sal, farinha e polvilho,
carne e banha enlatada, entre outros), as sementes de arroz, feijdo e milho, mudas de plantas
frutiferas e medicinais, raizes e ramas de tubérculos (inhame, batata e mandioca), bem como,
animais de pequeno porte (galinhas, patos, gansos, peru, porcos), podiam garantir a
sobrevivéncia dos primeiros anos de residéncia na Colbnia Rio Branco-MT. Junto a seus
pertences traziam também a ideia de (re) definicdo do espaco. Com seus instrumentos de
trabalho, com as plantas e seus animais - aqui inexistentes na época -, transformaram a
paisagem inospita da mata em um ambiente muito proximo de um espaco domeéstico.

Misturado a essa “tranqueirada danada” e a essa “traficancia”, muitas familias
também traziam na mudanca os seus velhos, de saude debilitada e demais pessoas em estado
de recuperacdo da saude e das forcas. A mudanca de lugar e de vida denota muitas
dificuldades, mas também revela a solidariedade prépria dessas horas.

Ao ser perguntado a dona Andiaria sobre quais lembrancas ela tem da viagem, a
recordacdo que mais marcou a sua trajetéria foi ter que seguir viagem deixando para tras sua
companheira de angustias e sofrimento. Como nos disse a narradora, em condi¢cbes de
vulnerabilidade, em situacdes de risco, a morte se faz presente, se faz companheira: “Era um
tempo de muita dificuldade. Quando as coisas estdo dificeis, a morte fica martelando na
cabega da gente o tempo todo” (Andiaria da Concei¢édo Silva, 2019).

Nas palavras de dona Andiaria:

Eu lembro o seguinte, a sogra da comadre Melissa veio com nds, ja era de
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idade e estava com a saude bem debilitada. Todo o tempo de viagem, nds
ficamos pelejando com essa mulher doente. Certo dia, ela estoporou. A
vigem de pau de arara era muito dificil e ela morreu na estrada. Nés ja
estdvamos aqui em Mato Grosso, um pouco antes de Caceres, quando ela
morreu. Viajamos com essa mulher morta dentro do caminhao, até chegar a
Caceres. Tivemos que procurar um jeito de velar e enterrar, num lugar que a
gente ndo conhecia ninguém (pausa). Ela foi velada no hospital Séo Luiz.
Tinha uma capela nos fundos do hospital e a enfermeira ajeitou pra fazer o
vel6rio. Depois do enterro nds seguimos viagem sem ela. Uma tristeza so.
[...] era um tempo de muita dificuldade (pausa). Quando as coisas estdo
dificeis, a morte fica martelando na cabeca da gente o tempo todo. (Andiaria
da Conceigdo Silva, 2019).

A morte foi, certamente, um dos elementos simbélicos demarcador do “espaco de
memoria”. Sua presenca espreitando a vida dos viajantes, nos paus de arara, define a realidade
cotidiana dos migrantes. A partir dela, as angustias, as incertezas, a instabilidade e os medos
sdo revelados, principalmente, porque todos n6s sabemos que o transito, de um lugar a outro,
€ um momento de perigo. Perigo de morte!

Nesta dindmica da leitura do passado, trazemos também as memorias que revelam os
elementos simbolicos que contribuiram para construcdo da identidade das mulheres
colaboradoras deste estudo e, que marcaram a temporalidade histérica de um passado
coletivo.

Buscando entender o0s espacos sociais de pertencimento e a situacdo cultural
definidora dos papeis e fun¢Bes das mulheres, recorremos, nesse primeiro momento, ao
pressuposto tedrico da filésofa Simone Beauvoir (1980, p. 9). Conforme a autora, “ninguém
nasce mulher: torna-se mulher”. Dessa forma, ndo ¢ a questdo bioldgica, psiquica ou
econdmica que define a forma como a mulher se assume no seio da sociedade; é o conjunto
dos valores culturais, historicamente produzidos, e passados de geracdes a geracOes, que
qualificam e/ou desqualificam o modelo ideal de ser/mulher em sociedade.

Para Agnes Heller (2016), nos pressupostos normativos que definem os papeis sociais
e o dever de se comportar de acordo com eles, o ideal é mercadoria, € 0 homem consumidor
de ideias. Assim, “o ideal ¢ sempre um objetivo, isso significa que o homem recebe seus
objetivos ja prontos ¢ acabados para o consumo”. (HELLER, 2016, p. 138-139).

Nos termos apontados por Heller, os comportamentos de tipo papel modificam as
funcGes desempenhadas na vida cotidiana. Conforme a autora, “no dever/ser, revela-se a
relacdo do homem inteiro com seus deveres, com suas vinculagdes, sejam essas econdmicas,
politicas, morais ou de outros tipos”. (HELLER, 2016, 135).
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Segundo Mary Del Priore (2011), no seculo XX, a mulher ideal era definida a partir
dos modelos femininos tradicionais: “ocupagdes domésticas e o cuidado dos filhos e do
marido — e das caracteristicas proprias da ‘feminilidade’, como instinto materno, pureza,
resignacao e dogura”. (DEL PRIORE, 2011, p. 160).

Nessa linha de raciocinio, o dever-ser moral que cristalizavam os papéis femininos no
Brasil do século XX, ndo colocava sequer a questdo de como/ser mulher, pois o dever/ser vem
em primeiro lugar. Sou mulher/filha/irmé/esposa/mae, portanto, devo me comportar de acordo
com o meu dever: se sou uma boa filha devo obediéncia aos pais. Devo ser prendada, pois é
iSSO que se espera de uma boa dona de casa. Devo ser mée e cumprir com tudo aquilo que
uma mde deve fazer. Devo acompanhar meu esposo, pois é 0 que se espera de uma boa
companheira. Assim, ao cumprirem com seus deveres, tornavam-se mulheres ideais.

Ao ser perguntada sobre as motivacOes para a adesdo as politicas de deslocamentos

migratorios e colonizacéo, dona Eulalia relata:

Um dia o Abel falou comigo assim: Eulalia, eu vou pra Mato Grosso. Vou
ver um lugar la pra nés morar. Mas eu ndo queria mudar para ca ndo, tinha
do6 de deixar minha mée morando la sozinha. Ele arrumou a mochila e veio
no pau de arara. Ficou aqui trés anos, trabalhando como picadeiro em troca
de ganhar um lote de terra. Quando ele voltou pra Minas ja foi logo falando:
n6s vamos embora para Mato Grosso. [...] se vocé quiser ficar aqui com 0s
meninos e sua mae, deixo a casa pra vocés. E eu pensei: aonde vai 0 saco
vai a embira, eu vou também. Foi assim, que vim parar aqui nesse lugar. [...]
aqui era uma tristeza, eu vivia querendo ir embora de volta pra Minas. Eu
chorava dia e noite querendo ir embora, mas sem poder voltar. Eu s6 ndo fui
porque Deus me segurou aqui, ele viu que eu precisava ficar. Precisava criar
meus filhos junto com o pai deles. Precisava viver com meu marido. Mas a
minha vontade era s6 de ir embora. (Eulélia Borges da Silva, 2019).

Em suas rememoracfes foram (re) construidas lembrancgas pessoais situadas em um
contexto historico de valores culturais tradicionais, em uma trama de relagdes estabelecidas
pela construgdo do ideal feminino definido pelos padrdes morais da época. As lembrancas de
dona Eulélia nos levam a entender que no contexto politico da “Marcha para Oeste” e da
“Opera¢dao Amazonica”, a autoridade dos homens prevalecia no momento de decidir sobre a
adesdo das familias as politicas de colonizacdo. Quanto as mulheres, o ideal era agir conforme
0 enquadramento dos padrdes da “boa moral” ¢ da manutengdo da familia tradicional. Assim,
a elas cabiam o dever de acompanha-los nos deslocamentos migratorias e garantir a
manutencdo dos valores familiares, dentro desse contexto histérico.

Ao relatar sobre a vinda do seu esposo para Mato Grosso, o qual ficou trés anos

“trabalhando como picadeiro em troca de ganhar um lote de terra”, e voltou para buscar a
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familia dizendo: “nGs vamos embora para Mato Grosso”, denota um ato pensado ¢ decidido
por ele. Contudo, o seu relato também informa que apesar da decisdo néo ter sido tomada em
conjunto, ela teve a oportunidade de ndo acatar, quando lhe foi dito: “se vocé quiser ficar
aqui com os meninos e sua mde, deixo a casa pra vocés”. Nesse momento, mesmo nédo
querendo fazer a mudanga para Mato Grosso, pesou sobre a responsabilidade de dona Eulélia
a manutencdo dos valores familiares, definidores do dever/ser cristalizado no meio social a
que pertencia. Conforme seus relatos: “foi assim, que vim parar aqui nesse lugar”, e apesar
de viver “querendo ir embora de volta pra Minas”, s6 ficou porque acreditava ser um dever
seu manter a familia unida, pois, “precisava criar meus filhos junto com o pai deles.
Precisava viver com meu marido”.

Conforme a historiadora Mary Del Priore (2011, p. 160), a impressao que se tem € que
0 Brasil (dos anos 1950, 1960 e 1970) acompanhou a sua maneira, as tendéncias
internacionais de modernizacdo, reforcadas pelo ideal de desenvolvimento econémico e
progresso, mas também foi “fortemente influenciado pelas campanhas estrangeira que, com o
fim da guerra, passaram a pregar a volta das mulheres ao lar e aos valores tradicionais da
sociedade”. Com relagdo aos valores tradicionais das familias brasileiras desse periodo, a
autora diz: “Na familia, os homens tinham autoridade e poder sobre as mulheres e eram
responsaveis pelo sustento da esposa e dos filhos”. (DEL PRIORE, 2011, p. 160). Ja a
mulher, sendo uma boa companheira, “integrava-se as opinides do marido, agradando-o
sempre”. (DEL PRIORE, 2011, p. 167).

O ideal de manutencédo da autoridade masculina também nos foi revelado através das
lembrancas de dona Eulalia quando nos relatou sobre um incéndio que destruiu uma vasta
extensdo de mata e plantagcdes dos moradores da Colonia Rio Branco-MT. Por consequéncia
dessa fatalidade, todos os seus pertences foram perdidos. Segundo a entrevistada, 0 seu
esposo que ‘“ndo era homem de pedir opinido pra mulher”’, mediante o desespero e sem saber
qual rumo dar a vida, consultou, diante daquela tragédia, a sua opinido sobre o que fazer ap6s

o0 ocorrido. Coisa que segundo ela, raramente acontecia. Assim, ela diz:

[...] n6s saimos num dia de domingo pra vim na missa. A missa aqui era so
de tempos em tempos quando vinha um padre de Caceres pra poder celebrar
a missa. Entdo foi num dia desses, que o incéndio queimou tudo que nds
tinhamos. [...] o fogo foi espalhando na roca, no canavial, no mandiocal, na
roca de arroz, entrou mata adentro e descambou mundo afora, queimando
tudo. Foi a coisa mais horrivel do Mundo! Um trem feio viu? [...] quando
conseguimos chegar la e vimos o fogo destruindo tudo, o Abel falou: e agora
Eulalia? O que é gue nds vamos fazer da nossa vida? Ele ndo era homem de
pedir opinido pra mulher ndo, metia a cara e fazia as coisas, mas nesse dia 0
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desespero foi tdo grande que ele tomou minha opinido. [...] eu queria voltar
pra Minas, mas ele acabou decidindo ficar aqui mesmo. (Eulalia Borges da
Silva, 2019).

Mas, vale salientar que esse partilhamento de opinido fica subentendido como sendo
apenas uma ajuda para clarificar as ideias no momento de desespero, pois diante do
acontecimento do incéndio, o0 sonho de “melhorar de vida” com a producdo agricola em
terras mato-grossenses e o desejo de “voltar para Minas Gerais” foram destruidos pelo fogo.
Neste trecho da entrevista, dona Eulélia diz: “eu queria voltar pra Minas, mas ele acabou
decidindo ficar aqui mesmo”. A0 analisar os relatos subsequentes percebe-se que o dialogo
entre o casal ndo se tratava apenas sobre a decisdo de permanecer morando na Col6nia do Rio
Branco ou fazer uma nova mudanca, desta vez, de volta para o Estado de Minas Gerais, a
circunstancias exigiam solugdes imediatas, pois ndo podiam ficar por muito tempo “vivendo
da caridade dos outros”. Assim, apesar da entrevistada afirmar que foi 0 esposo que tomou a
decisdo de ficar morando na Colénia Rio Branco, a permanéncia de sua familia so foi
viabilizada, posteriormente, quando ela encontrou uma nova estratégia de sobrevivéncia.

No primeiro ano de residéncia na Coldnia (1966) a familia de dona Eulalia trabalhou
na derrubada da mata, na preparagdo do solo, no plantio das rogas no lote de terras que
ganhou do estado. Enquanto aguardavam o tempo da colheita, se mantinham com o0s
alimentos trazidos na mudanca que veio de Minas Gerais, desta vez, apds o incéndio, (re)
comecar tudo de novo demandavam um tempo longo até a nova colheita. Um tempo que a
necessidade diaria de alimentacdo ndo dispde. Mas era preciso fazer de alguma forma, pois,
como ela disse: “ndo tinha mais o que comer, também ndo tinha mais roupa pra vestir. Eu
lavava as roupas que estavam no corpo, colocava pra secar de noite e vestia no outro dia”
(Eulalia Borges da Silva, 2019). Assim, enquanto seu esposo Abel reiniciava todo o processo
de producdo agricola: “[...] derrubar novos trechos de mata e fazer o rogcado, conseguir
sementes de arroz, de milho e de feijao emprestada para pagar em dobro quando fizesse a
colheita, depois plantar e esperar sem saber se ia produzir [...]”, ela, referenciada pelos
saberes que herdou de sua mée, na pratica de costura e fabricacdo de colchdes de palha,
encontrou a solugcdo mais imediata para a manutencao da subsisténcia familiar.

Como ressaltou dona Eulalia, durante a entrevista:

[...] nds ndo tinhamos mais nada, perdemos tudo. Quando eu me vi naquela
situacdo dificil, que s6 Deus € que sabe como foi, eu falei para o Abel: eu
vou fazer colchdo. E ele ficou até meio bravo comigo. Vai fazer colchdo de
que jeito Eulalia? Ndo temos dinheiro pra comprar tecido, vocé vai fazer de
que jeito? Vou pedir ajuda, vou comprar fiado, uai! E impossivel que eles
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ndo me vendam. Entdo comecei a cortar capim. Tinha semana que eu cortava
nove ou dez sacos de capim. Fui amontoando aquilo 4. Aqui tinha esse
capim préprio pra fazer colchdo, ele dava umas touceirinhas pequenininhas,
e era macio. [...] entdo, sai pedindo ajuda. A dona Lurdes ia a Caceres, trazia
as pecas de pano e me vendia fiado. [...] eu costurava dia e noite, passava
quase a noite toda na frente da maquina, com o claro da lamparina. Fechava
dois ou trés colchBes. Quando amanhecia o dia eu enchia um colchdo de
solteiro até a hora de fazer o almoco, depois é que terminava de fazer os
acabamentos. Pra pontuar é mais dificil e demorado. [...] fazia pra vender
para o pessoal que ia chegando e para as mocgas que se casaram aqui, todas
elas compraram colchdo que eu fiz. Até o pessoal de Mirassol D’Oeste
encomendaram comigo o0s colchdes, antes de casar. Tinha gente que
encomendava o colchdo e queria o travesseiro também, ai eu tinha que
arrumar jeito de fazer. Depois de um tempo, eu ja estava vendendo bem os
colchdes e foi assim que recomegamos do zero. (Eulalia Borges da Silva,
2019).

Ao relembrar os acontecimentos dificeis, ocorridos ap6s o incéndio, dona Eulélia nos
relatou de forma bastante emocionada 0s momentos em que até a esperanca se fez ausente em
sua vida, mas também nos revelou a solidariedade daqueles que a auxiliaram no
enfrentamento das dificuldades. Esta é uma parte fervorosa e empolgante da histéria de vida
dessas mulheres, onde, mediadas pelas lembrancas do passado, projetam novas perspectivas
para compreendermos o passado e o presente.

Martins, referindo-se a uma ideia defendida por Heller (1992, p. 64), aponta que “so
guem tem necessidades radicais pode querer e fazer a transformacdo da vida. Essas
necessidades ganham sentido na falta de sentindo da vida cotidiana”. Assim ocorrem as
rupturas nas situacdes de inviabilidade da reproducéo e de acdo dos sujeitos, quando eles se
sentem sem a liberdade de atuagdo se instaura 0 momento da invengédo, da ousadia, da
transgressao.

O testemunho de Dona Antdnia apresenta outra plasticidade de aspecto da manutencao
dos valores tradicionais das familias brasileiras da época. Desde jovem, ela sempre teve seus
passos controlados pelo seu pai. As idas em festas na cidade onde morava somente poderia
acontecer com a presenca dos pais. Para a narradora, nos dias de hoje ha um relaxamento dos
“costumes”, bem diferente da época de quando era jovem, pois as jovens atualmente vdo para
todos os lugares: “Hoje, eu vejo as meninas dizerem: eu vou pra tal lugar, e vdo”. Tal
controle por parte dos pais, segundo dona Antonia, se justificava devido as jovens terem

g3 ) ’ ] »
menos juizo do que as mogas de hoje”.

[...] as mocas do meu tempo s6 tinham direito a diverséo, direito a dangar,
guando se casavam. E mesmo assim, era quando os maridos deixavam. Os
maridos se fossem dancador ai colocavam as mulheres pra dangar com eles,
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mas 0 meu marido ndo deixava ndo, ninguém dancava |4 em casa. L& no
Nordeste tinha um costume besta que era assim: quando um cavalheiro
chamava uma moca pra dancar, e ela dizia ndo, tinha que sentar num canto e
ndo dancava com mais ninguém, se ndo dava briga. As vezes o proprio pai
colocava os filhos pra cuidar das filhas, e quando o irméo dizia: ela ndo vai,
ela é minha irmad e ndo vai! Ai a briga estava feita no baile. Tinha muito
cabra que queria obrigar as mocas a dancar sem querer, por isso pai ja hem
deixava nds ir a lugar nenhum. (Antonia Maria Teles da Silva, 2019).

Nas lembrancas que compdem a memodria da infancia e juventude, as entrevistadas
enfatizam costumes e praticas que constituem as marcas da formacao social e cultural de seu
tempo. N&o havia consentimento por parte dos pais para estudar. Devido ao controle
excessivo por parte dos pais, as jovens ndo se distanciavam para irem para as escolas, pois
consideravam que ‘“era perigoso ir para a escola, pois havia muita malandragem”. NO
entanto, fica evidente nas rememoracdes de dona Antdnia que 0S meninos tinham outro
tratamento. Conseguiram estudar devido a um decreto do Presidente Getulio Vargas, que
permitiu que professoras pudessem dar aulas para 0s meninos em casa. No entanto, ndo eram

diplomados pela formacéo que recebiam.

Estudou ndo, aprenderam a assinar o nome e ler um pouquinho, ndo
recebiam diploma nenhum, entdo, pode dizer que ndo estudavam. Muitos
aprendiam s6 a desenhar o0 nome. Mas gracas a Deus serviu. Serviu foi muito
porque a gente ndo sabia de nada, e se ndo fosse o finado Getdlio Vargas
criar esse projeto seria todos analfabetos naquele tempo. Olha s6 pra vocé
ver como era dificil naquele tempo, pois quando chegava uma carta pra uma
pessoa da familia, tinha que ir longe procurar uma pessoa que soubesse ler,
pra poder ler aquela carta, ou até mesmo escrever se fosse preciso. La em
casa nOs éramos todos analfabetos, entdo tinha que procurar quem soubesse
ler as cartas que chegavam. Depois desse decreto do governo Getdlio
Vargas, é que algumas pessoas la de onde n6s moravamos aprendeu a assinar
0 nome, aprendeu a ler e escrever. Escrevia para os parentes de longe, lia
quando recebia as cartas. Aquilo foi uma beleza! Isso nds deve ao finado
Getulio, ele morreu, quer dizer, se matou, mas deixou esse refor¢o pros
pobres trabalhadores. Hoje eu sou aposentada gracas a ele. Quer dizer,
recebo uma esmola que mal da pra viver, porque todos que entram Ia mudam
um pouco as leis né? Mas foi ele que criou a lei que passou a dar direitos aos
trabalhadores, direitos pra poder se aposentar hoje em dia. (Anténia Maria
Teles da Silva, 2019).

Nas lembrancas de dona Antonia, o presidente Getulio Vargas (1945-1954) era um
benfeitor para os pobres trabalhadores. As decisGes tomadas por este governante
possibilitaram mudancas importantes, como 0 acesso dos filhos dos pobres trabalhadores a
escolarizacdo, ou melhor, ao processo de alfabetizacdo. Outro beneficio deixado por este
governante foi a de um salario minimo e o direito a aposentadoria. Apesar dessa colaboradora
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considerar importante a criacdo da aposentadoria por tempo de servico, revelou-nos que
recebe apenas [...] uma esmola que mal d& pra viver, porque todos que entram 14 mudam um
pouco as leis. Mas foi ele que criou a lei que passou a dar direitos aos trabalhadores, direitos
pra poder se aposentar hoje em dia”. Tais medidas foi amplamente propagada pelo governo
getulista.?°

Nas recordacdes de dona Eulalia:

A lembranca que tenho desse tempo é de ter trabalhado muito na roga,
muito, muito mesmo, igual um homem. Estudar ndo. Depois que ja tinha
certa idade, agora a poucos anos atrds, € que estudei um pouquinho o
Mobral. Fiz o primeiro ano Mobral, passei bem gracas a Deus. Aprendi a ler
e escrever, agora eu ndo consigo mais ler por conta das vistas fraca, mas
escrever ainda escrevo se for preciso, mal, mal, mas escrevo. (Eulalia Borges
da Silva, 2019).

O relato de dona Euldlia ndo se distancia dos problemas enfrentados por dona Antonia
na sua juventude. Ela, de forma precéria, so teve acesso & educacdo formal na fase de vida
adulta, gracas ao Mobral,?’ onde conseguiu aprender a ler e escrever. Para estas duas
colaboradoras, a agricultura foi a base de sustento familiar. Na década de 1960, a propaganda
feita pelo governo do Estado de Mato Grosso em parceria com as empresas de colonizagdo
privadas foi voltada para este grupo social, que ja tinha uma longa trajetéria como pobres
trabalhadores do campo.

Ainda sobre os relatos das mulheres, importante as consideracGes de Pollak (1992), ao
dizer que nem tudo de fato fica registrado no momento em que a memodria estd sendo
produzida, pois esta, também, corre-se o risco de se render ao ritmo da atualidade no
momento em que estd sendo articulada. Nesse sentido, as narrativas das mulheres séo

formuladas a partir da percepcdo que elas tém sobre a existéncia de diferencas entre o0s

%6 «No Brasil o salario minimo surgiu no século XX na década de 30, com a promulgacdo da Lei de n° 185 em
janeiro de 1936 e decreto de lei em abril de 1938. No dia 1° de Maio o entdo presidente Getulio Vargas, fixou 0s
valores dosalario minimo que comegou a vigorar no mesmo ano”. Disponivel em
https://brasilescola.uol.com.br/economia/salario-minimo.htm

1«0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi um 6rgéo do governo brasileiro, instituido pelo
decreto n°® 62.455, de 22 de Margo de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de
dezembro de 1967 durante o governo de Emilio Garrastazu Médice na Ditadura Militar. A criacdo do MOBRAL,
durante a ditadura militar, que teve inicio em 1964, ocorreu em substituicdo ao método de alfabetizacdo de
adultos preconizados pelo educador Paulo Freire. De todo modo, o método de alfabetizagdo usado pelo
MOBRAL era fortemente influenciado pelo Método Paulo Freire, utilizando-se, por exemplo, do conceito de
"palavra geradora". A diferenga é que o Método Paulo Freire utilizava palavras tiradas do cotidiano dos alunos,
enquanto, no MOBRAL, as palavras eram definidas a partir de estudo das necessidades humanas bésicas por
uma equipe técnica definida pelas normas padroes da lingua culta”. Disponivel no site
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A30. Acesso: 20 de janeiro
de 2020.
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padrdes socioculturais dos diferentes lugares em que viveram, assim como as mudangas
ocorridas entre o tempo passado e o tempo presente, pois, a todo momento elas dizem: [...] 1a
no Nordeste tinha um costume besta ou “[...] no meu tempo os pais eram muito ciumentos
das filhas, hoje, eu vejo as meninas dizerem: eu vou pra tal lugar, e vao” (Antbnia Maria
Teles da Silva, 2019). “Naquele tempo as coisas eram muito dificil, diferente de hoje”
(Andiaria da Conceicdo Silva, 2019). “A lembranca que tenho desse tempo é de ter
trabalhado muito na roca, muito, muito mesmo, igual um homem. Estudar nao” (Eulalia
Borges da Silva, 2019).

Os relatos das mulheres revelam que para garantir a sobrevivéncia através da
agricultura familiar, era exigido muito trabalho de todos os membros da familia, razdes pelas
quais, muitas vezes, estes trabalhadores pobres ficavam excluidos da educacdo formal.
Conforme suas lembrancas, desde muito cedo elas tinham obrigacdes e responsabilidades para
executar nas diferentes tarefas que Ihes eram atribuidas: preparacdo do solo, plantios da roca,
capina, colheita e preparo dos géneros alimenticios em produto final para o consumo, além de
cuidar dos trabalhos domésticos e da satde de seus familiares.

Essas mulheres acumulavam varias atividades, mas também adquiriram
conhecimentos praticos ao longo dos anos, bem como saberes que lhes foram transmitidos por
outras geracGes que as antecederam. Além disso, muitos outros aprendizados foram
adquiridos através da improvisagdo, na qual tiveram que inventar e reinventar estratégias de
sobrevivéncia. Nesse sentido, elas aprenderam que para garantir a sobrevivéncia familiar
precisavam realizar ndo apenas atividades domésticas, mas também trabalhos agricolas.

Conforme foi relatado por dona Andiaria:

Quando nb6s chegamos aqui, tudo que se avistava era mata, ainda ndo tinha
plantacdo de rocas. Estava tudo por fazer. Tivemos que derrubar a mata,
rogar e encoivarar, pra depois plantar. Eu trabalhava em casa, mas trabalhava
na roca também. Fizemos muita roga de arroz, de feijdo, de milho, depois
com o tempo nos plantamos uma moita de café e eu também trabalhava
capinando e apanhando o café. Rocei mato, fiz coivara, plantei arroz, feijéo.
Quando era tempo de colher arroz eu cortava e empilhava. Fiz todo tipo de
servico de roca. (Andiaria da Conceicdo Silva, 2019).

Dona Andiaria ao falar de suas experiéncias pessoais, fornece elementos importantes
sobre a dindmica de trabalho dos pequenos agricultores, que tinham que produzir suas
proprias subsisténcias, empenhando todos os membros da familia na abertura dessas “terras
novas”, onde, segundo ela, “estava tudo por fazer: derrubar a mata, rogcar e encoivarar,
queimar, pra depois plantar”. AO0 revisitar na memaria os acontecimentos vivenciados e que
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contam, principalmente, aqueles que foram importantes para garantir o bem-estar de sua
familia, a entrevistada informou também sobre a coragem e astlcias dos colonos para
sobreviver em um lugar onde, na maioria das vezes, s6 podiam contar com 0S recursos
naturais.

Essas memorias individuais que foram construidas ao longo do tempo correspondem
aos contextos historicos que as mulheres estavam inseridas e, mesmo com suas
particularidades, ao rememorar e narrar para as geracdes que se sucederam, acabam por fundir

nos grupos de convivio a memdria coletiva de seu tempo.

Figura 6 - Representacao do espa¢o doméstico na Colnia Rio Branco (1960)

Fonte: Acervo particular da SenhoraCéIia Maria da Silva. Fotégrafc; desconhecido. S/d.

Além do trabalho de producdo agricola, as fungbes domeésticas atribuidas a essas
mulheres eram diversas, pois além de cuidarem dos filhos ocupavam-se da cozinha, que num
sentido amplo, inclui o preparo e conservacdo de diversos alimentos, como também a limpeza
da casa, a lavagem das roupas no rio, o transporte de agua e, ficavam responsaveis pelo
cultivo de ervas e o cuidado com a criagdo de pequenos animais (aves, porcos, etc.). A
fotografia (imagem 06) cedida pela senhora Célia Maria da Silva, traz elementos sobre esse
universo doméstico atribuido as mulheres nessa frente de colonizagdo. A preparacdo de
linguicas, provavelmente suina, era feita em fogdo de lenha. A carne de caca também era
bastante utilizada como alimento para as numerosas familias que viviam na Col6nia Rio
Branco.

Nas rememoraces analisadas e demais fontes que registram as memarias do cotidiano

na Coldnia Rio Branco ficam evidenciadas as fungdes do dever/ser que a sociedade esperava
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delas, e as fotografias a sedimenta, mostrando as mulheres no espago que lhes eram
destinados — o espaco familiar e doméstico.

Contudo, a maioria das tarefas desempenhadas pelas mulheres da Colénia implicavam
deslocamentos, idas e vindas, tempo, trabalho consideravel que ndo necessariamente
pressupde o desempenho das atividades laborais em casa: no interior do lar. Era comum o
acumulo de varias tarefas: os trabalhos domésticos, as atividades nas rogas e o cuidado com as
criancas, pois elas, muitas vezes, levavam seus filhos pequenos e até mesmo de colo para o
local de trabalho, ja& que ndo tinham com quem deixa-los em casa, como destacou dona
Eulélia: “eu e o Célio (filho) saimos cedinho para cortar capim nesses altos de morro. Ele ia
de companhia, porque era muito pequeno e ndo podia ficar sozinho”. (Eulélia Borges da
Silva, 2019). Muito cedo, alias, entre sete a dez anos de idade, as criangas se juntavam aos
adultos na realizacdo das atividades de producdo agricola. Conforme relatou dona Andiaria:
“Os filhos, até os pequenos, trabalhavam junto com a gente. Ninguém tinha condicédo de
pagar gente pra trabalhar, entdo tinha que ir até as criangas pra roga. Quem ndo tinha

dinheiro, o jeito era enfrentar”. (Andiaria da Conceicéo Silva, 2019).

Figura 7 - Crianca na roca de arroz da Coldnia Rio Branco (1970)

8. Lo
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Fonte: acervo paticular de Zilda

N . 3
Martins Teixeira. Fotografo Miranda Retratista.

De acordo com o historiador Paul Thompson (1998), a crianga aprende as primeiras
tarefas com sua mae ou avo, mais tarde, acontece a transmissdo dos saberes de oficios que ndo
possuem aprendizado formal, mas que sdo fundamentais para a manutencdo da subsisténcia
dos trabalhadores na fase adulta, é o caso, principalmente, das mulheres colaboradoras deste

estudo, pois, a elas eram atribuidas funcdes que pressupbe realizacdo de atividades que nédo
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exigiam formacéo profissional. Junto a transmisséo dos saberes de oficio também se transmite
experiéncias sociais, valores morais e culturais da coletividade.

Dona Ant6nia, ndo seguiu o designio da maternidade, historicamente, apresentado
como uma vocacdo natural de toda mulher para a perpetuacdo da espécie sob as bases
bioldgicas, mas cumpriu com seu dever/ser/mde adotando uma crianca e assumindo a

responsabilidade do seu cuidado e formagéo. Conforme suas lembrancas, ela diz:

Um dia a Serafina chegou e disse pra mim assim: Antonia, essa semana eu
quase peguei uma menina pra tu criar. A mae das criangas tem gquatro
meninas e um menino, ficou vilva e estad dando os filhos pros outros. [...]
Serafina falou que s6 ndo trouxe uma das meninas naquele mesmo dia
porque era preta. As criangas eram negras. Entdo eu disse: ndo minha filha,
por isso ndo! Negro também é gente! Comigo ndo tem disso ndo, eu quero
ser mde e pra mim ndo tem escolha. [...] Julio era doido por criangas e
tinha um zelo com essa filha que s6 vendo. Nem prestava tanto zelo, fazia
todos os gostos dela. Tudo quanto ela queria ele dava um jeito de
providenciar. Eu sei que essa menina foi 0 nosso xodd! Quer dizer, pra mim
ainda é. Ela ndo era batizada nem registrada. N6s fizemos o registro de
nascimento ¢ o padre Teodoro a batizou. O padre Teodoro dizia: “¢ dona
Antbnia, essa menina vai ser a sua guarda, ela é um anjo que Deus enviou
para senhora”. E ndo ¢ que foi mesmo! Eu sou abengoada por Deus. Hoje
ela tem quarenta e um anos, mas quando ela veio pra mim tinha s6 um
aninho. [...] se eu fosse mais nova ia pegar outra crianca pra criar. Ah, pois
eu ia. Adotar faz bem! (Antonia Maria Teles da Silva, 2019).

No relato de dona Antbnia, ficou evidente o preconceito que havia no acolhimento de
uma crianga “preta”, que, ndo era algo tdo comum de acontecer nessas frentes de colonizacao
dirigidas para a Colonia Rio Branco. A propaganda feita pelas colonizadoras e estampadas
nos jornais era direcionada para 0s colonos brancos de descendéncias alema e italiana. A falta
de recursos financeiros para garantir o sustento de mais uma crianca nesse ambiente de
imensa precariedade deve ser considerada. No entanto, podemos dizer que este tipo de
comportamento tem historicidade, pois deve ser vista como uma das herangas do periodo pos-
escravidao afro-brasileira (1888).

No decorrer dos quase quatro séculos da existéncia do sistema escravista brasileiro,
que condenou africanos e descendentes a uma vida miseravel, regida por maus tratos e
humilhacges, esses grupos foram estigmatizados devido a sua condicao servil e levados pelas
elites dominantes brasileiras a desenvolver as tarefas mais despreziveis. Sobre esse contexto

historico, sdo importantes as consideragdes da historiadora Lilia Moritz Schwartz (1996):

O mesmo pais que produz esse caldo de culturas discrimina e apresenta um
racismo violento que se manifesta na acdo invisivel e naturalizada do
cotidiano. Nesse lugar, a populacdo negra estad, na maioria das vezes,
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excluida e exposta a humilhacdo de uma posicdo quase subalterna.
(SCHWARTZ 1996, p. 177).

Se 0 racismo no Brasil teve peso estrutural, foi mantido pelo Estado ao longo do
século XIX com a vigéncia das relacfes escravistas, nos periodos pds-abolicdo — ja deflagrado
a Republica (1889), pouco foi feito para alterar esse quadro de exclusdo e discriminagéo
étnica.

No entanto, o relato de dona Antdnia também fornece outros elementos ao dizer:
“Entdo eu falei: ndo minha filha, por isso nao! Negro também é gente! Comigo ndo tem disso
ndo, eu quero ser mde e pra mim ndo tem escolha”. (Antdnia Maria Teles da Silva, 2019). O
testemunho dessa colaboradora aponta para a compreensdo sobre o tratamento que se deveria
dar a uma crianca negra, pois, “aos olhos de Deus”, eram iguais a outras. Mas havia outro
motivo para que ela assumisse a responsabilidade de cuidar dessa crianga, pois ao dizer: “eu
quero ser mde e pra mim ndo tem escolha”. (Antbnia Maria Teles da Silva, 2019). A
trajetoria de vida de dona Antbnia ndo era excecao a regra, pois ao rememorar sua condigdo
de vida precaria na Col6nia Rio Branco, sempre dizia que: “Eu era tdo pobre, que nem filhos
eu pude ter”. (Antdnia Maria Teles da Silva, 2019). Através desse relato, percebemos que
para a entrevistada, a maternidade era um papel central na formacéo identitaria. N&o ter filhos
significava fracassar ao ideal de mulher da época, pois, a vocagdo da maternidade era o

resultado da valoriza¢do do mito do instinto materno, da realizacdo pessoal.

Figura 8 - Residéncia na Coldnia Rio Branco-MT (1960)

i 11 m

Fonte: Acervo do Nucleo de Documentacdo Histérica Escrlta e Oral - NUDHEO.

UNEMAT- Céaceres-MT. Fotdgrafo desconhecido

109



A fotografia (imagem 08) traz a representacdo de uma familia composta por oito
pessoas, provavelmente filhos do mesmo casal: quatro do sexo feminino e dois do sexo
masculino. Os pais e os filhos eram todos brancos. Outro dado perceptivel, a casa foi
construida com madeiras, provavelmente, extraidas das matas existentes na Coldnia Rio
Branco. Era um espago de moradia simples, sem muito conforto, principalmente, para uma
familia numerosa. Assim, esta imagem evidencia as praticas dos espagos privados, pois trata-
se da memoria individual, mas também da memoria coletiva que diz respeito ao grupo de
mulheres que possuem uma identidade que foi sendo formada na experiéncia coletiva.

Para o historiador Losandro Antonio Tedeschi (2014), a memdria é matéria prima da
Historia, e a propria realidade é marcada por elaboracGes, interpretaces marcadamente
subjetivas que os sujeitos fazem dela. Nesse sentido, o autor afirma: “Nao ha futuro para a
Historia das mulheres sem um permanente exercicio arqueoldgico da memoria, porque sem
ela ndo se pode construir nem resguardar a identidade”.?

Perrot (2007, p. 212), ainda esclarece, que, a submissdo da mulher a opressao familiar
e social, por real que seja ndo basta para contar sua historia. Elas se afirmam por outras
palavras, por outras praticas cotidianas que derrotam a racionalidade do poder, enxertadas
sobre uso proprio do tempo e do espaco. Elas tragam suas trajetorias de vida por caminhos
que é preciso reencontrar. Assim, referenciada pela analise de Perrot (2017), que substitui a
representacdo de submissas e insignificantes pela de mulheres ativas e resistentes, guardias
das subsisténcias, administradoras do orcamento familiar, entre outras acfes, que iremos, a
sequir, discutir acerca das praticas cotidianas vivenciadas pelas mulheres na Colbnia Rio
Branco-MT.

3.4 Memorias sobre as praticas cotidianas nos espacos da Colonia Rio Branco -MT

O local é o espaco primeiro da atuacdo do homem, por isso, perceber a complexidade
das relagfes familiares e sociais na vida privada e no cotidiano implica indagar qual o lugar
que os individuos ocupam na trama histérica e como essas relagdes sdo construidas em
diferentes temporalidades. Nas consideracfes de Agnes Heller (2016, p. 35), “a vida cotidiana
¢ a vida de todo homem”. Em suas atividades dirias, ele esta emerso na cotidianidade e ndo

escapa da sua dindmica.

%8 \Jer em: TEDESCHI, Losandro Antonio. Alguns apontamentos sobre histéria oral, género e histéria das
mulheres / Losandro Antonio Tedeschi — Dourados-MS: UFGD, 2014.
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Mary Del Priore (2011) ao apresentar um quadro geral a respeito da “Histéria do
Cotidiano e da Vida Privada” depara-se com algumas questfes que devem ser pensadas por
aqueles que pretendem trabalhar com o cotidiano no ensino de Historia: é possivel historicizar
a nocdo de vida cotidiana? Essa no¢do de cotidiano valeria para todas as épocas da Histéria?
De acordo com a autora, no sentido comum, cotidiano seria aquela esfera privada da vida
humana onde ocorre a permanéncia e conservacao de praticas culturais e rituais. No entanto,
“os historiadores que tém a familia por objeto de estudo vém percebendo que a vida privada €
o0 cotidiano familiar sdo um lugar de producéo social das existéncias”. (DEL PRIORE, 2011,
p. 255). Nesse sentido, o cotidiano familiar faz parte da esfera produtiva, da vida publica.

Na mesma linha de raciocinio, Martins (2004, p. 96-97) ao analisar as diferencas entre
vida privada e vida cotidiana chamou a atencdo para o uso de conceitos definidores do que
seria cotidiano. Muitas vezes reduzido a repeticdo ou reproducdo de “usos e costumes”
corriqueiros. Na sua perspectiva, o historiador/professor deve estar atento ao conceito de
senso comum, ao seu uso e lugar na vida cotidiana, pois, assim como alertou o historiador
Raphael Samuel (1989, p. 228), quanto ao conceito de comunidade®, que frequentemente
leva uma suposicdo ndo justificada de equilibrio, as no¢bes de vida privada e vida cotidiana
dentro de suas naturezas proprias também nédo se encerram em conceitos fechados. “O senso
comum é comum ndo porque seja banal ou mero e exterior ao conhecimento, mas porque é
conhecimento compartilhado entre sujeitos na relag@o social”. (MARTINS, 2004, p. 59).

Neste sentido, a memdria das mulheres entrevistadas envolve um permanente dialogo
de identificacdo com a trajetoria de vida das outras familias, e seus relatos caminham por
varios temas que indicam conhecimentos e experiéncias compartilhados na relacéo social. O
relato de suas lembrancas pode ser dividido em duas partes: no primeiro momento, a narrativa
evidenciou a pratica de deslocamento empreendido por varias familias no mesmo caminhdo
pau de arara e a existéncia de um barracdo construido pela C.P.P., a margem esquerda do Rio
Branco, feito de pau a pique e coberto de tabuinha de madeira, de ch@o batido e sem
reparticdo de comodos para acomodar 0s migrantes no momento da chegada.

O fiscal de terra chegou e falou: aqui tem um barracéo do Estado, vocés vao
pra |4, vao ficar 14 até construir a casa de vocés. [...] quando nds chegamos a
comadre Jovita estava cozinhando numa trempe de pedra feita fora do
barracdo. A Carmela e 0 marido estavam 14 pros altos do morro, onde hoje é
0 cemitério. Estavam |4 plantando arroz. [...] Abel (esposo) pegou a lona e
dividiu o barracdo, separando um lugar para dormir e trocar de roupa. O
resto nos faziamos tudo junto. (Euléalia Borges da Silva, 2019).

2 O conceito de Comunidade descrito por Samuel (1989, p. 228) encontra-se no primeiro capitulo.
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Na segunda parte do relato, a discricdo das moradias pode ser classificada como uma
apropriacdo dos elementos naturais disponiveis na natureza e dos conhecimentos trazidos pela
vivéncia e experiéncias adquiridas em outros lugares. Os aspectos das primeiras residéncias
construidas na Colénia pelos migrantes sdo representacdes dos lugares de meméria: “eu jd
morei em muitos tipos de casa, mas essas feitas de pau a pique eu jamais me esquego” .

Assim, dona Antbnia descreve as primeiras casas construidas na Coldnia Rio Branco-MT:

[...] era uma casinha de pau a pique, coberta de madeira, de tabuinha. Ih!
Aquilo ali era mesmo que nds estar morando em um prédio. Ainda morei um
tempo em casinha coberta de sapé e rodeada de pau em pé, e era bom, pois
ndo chovia dentro. No sapé ndo passava nada. Chuva de pedra, de granito
gue o povo chama, era constante, mas ndo molhava dentro da casa ndo. Eu ja
morei em muitos tipos de casa, mas essas feitas de pau a pique eu jamais me
esqueco. (Antdnia Maria Teles da Silva, 2019).

A rememoracao sobre as experiéncias vividas no passado também se confunde com a
percepcao das agdes cotidianas empreendida no presente. Como disse dona Anténia, “eu
Jjamais me esquec¢o”. Na concretude de retomada das lembrangas fica perceptivel também no
relato de dona Andiaria a nocdo de continuidade, de permanéncia das acdes praticas por ela
no periodo de colonizagdo. Conforme ela diz: “E é desse jeito que a gente tem que fazer”, “a
gente tem que ajudar os que chegam, os que precisam”. (Andiéria da Conceicgdo Silva, 2019).

As lembrancas do passado servem ao presente. Nesse sentido, Ecléa Bosi esclarece:

Conhecemos a tendéncia da mente em remodelar toda experiéncia em
categorias nitidas, cheias de sentido e Uteis para o presente. Mal termina a
percepcdo, as lembrancas jA comecam a modifica-la: experiéncias, habitos,
afetos, convengdes véo trabalhar a matéria da memoria. (BOSI, 1994, p.
419).

No processo de producdo e elaboracdo das memorias, as mulheres partilham
lembrancas dos momentos de angustia e desalento. “Ih minha filha! Aqui tinha muita gente
em situacao dificil” (Andiaria da Conceig¢do Silva, 2019), mas suas recordagdes sdo também
representativas de solidariedade traduzida em esperanca de tempos melhores. Todos esses
elementos simbdlicos, de marcante significacdo pessoal, comunitéria e social, € que nos
possibilitam identificar a alteridade das mulheres no universo feminino e amplia a nossa
compreensdo sobre o tempo, no qual o tempo da mulher, muitas vezes — e este € o caso das

narradoras — é da dupla jornada: trabalho de producéo e de reproducdo da familia. Tempo de
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apropriacdo de conhecimentos adquiridos e tempo de reinvencdo, de construgdo de novas
“maneiras de fazer”, de sobreviver.

No contexto social de precariedade, de caréncia do basico para sobrevivéncia, as
mulheres se erguem e se afirmam: trabalhadoras rurais, comerciantes determinadas,
domeésticas hébeis, esposas e maes dedicadas. Ocupam o lugar central no cotidiano familiar.
Ao relatar as lembrancas do passado expressam conhecimentos, experiéncias dificeis, mas
também a solidariedade e vitalidade de pessoas humildes que tentaram de tudo para
sobreviver no cenario de abandono que compunha os primeiros anos de habitacdo na Colénia
Rio Branco-MT.

Para garantir a sobrevivéncia familiar, no sistema de producdo da agricultura de roga,
coube a elas a producdo dos graos e do pdo: o preparo do solo, o plantio, o cultivo e colheita
das lavouras, a transformacdo dos grédos em produtos comercializaveis, além de todo trabalho
doméstico ndo contabilizado para a unidade econdmica de producdo de excedentes.

A comercializacdo dos produtos de subsisténcia, que para algumas familias
representava a principal renda familiar, para outras eram a garantia de sobrevivéncia enquanto
fixavam residéncia e estabeleciam seus proprios meios de producdo. Nesse sentido, as
mulheres da Colonia foram bastante atuantes. A elas cabiam a producdo dos géneros de
primeiras necessidades. Conforme relatou dona Eulélia sobre sua pratica comercial na

Coldnia Rio Branco-MT:

[...] quando nds chegamos aqui, fizemos engenho, plantamos cana, com um
certo tempo ja tinha muita cana pra fazer melado e rapadura. Eu fazia trés
tachos de rapadura por dia. [...] quando terminava a primeira tachada, moia
mais cana e colocava outra tachada no fogo. Fazia 16 rapaduras em cada
tachada e vendia tudo. Eu fazia umas rapaduras clarinha! Era o Unico jeito de
ganhar dinheiro pra comprar as coisas que ndo colhia na roga. [...] L4 da roga
eu trazia frango, ovos, bolo, biscoito de polvilho, café torrado, banha e carne
de porco, rapadura, melado, e mandava para o Eli (filho) vender no bulicho.
[...] o Abel fez um bulicho de tbua, de dois cdmodos, onde hoje é a Rua
Espirito Santo. Era 14 minha barraca. [...] A farinha e o polvilho que eu fazia,
ralava no ralo e torcia na méo. Era um trabalhdo danado, mas vendia tudo a
cinquenta centavos o litro. Todo sabado! Todo final de semana eu estava la
vendendo minhas coisas pra ganhar uns trocadinhos, porque na roga s
ganhava dinheiro no final de cada ano, no final de cada colheita, entéo esse
dinheiro é que nos socorria, era assim que nos alimentavamos sete bocas. A
colheita de arroz era muita, mas a gente ndo vive so de arroz. Eu tinha que
dar meus pulos. (Eulalia Borges da Silva, 2019).

Os relatos de dona Eulalia revelam atividades comerciais restritas a venda de

alimentos produzidos na prépria Col6nia: “frango, ovos, bolo, biscoito de polvilho, café
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torrado, banha e carne de porco, rapadura, melado”, em formato de feiras populares
destinadas a venda de pereciveis e produtos de fabricacdo artesanal, pois os demais itens
necessarios a sobrevivéncia, tais como: ferramentas de trabalho, tecidos, remédios, querosene
para lamparinas, maquina de costura, sacaria e/ou embalagens, um ou outro objeto de plastico
e demais produtos industrializados s6 eram possiveis de ser adquiridos nos polos comerciais
de Céceres ou da capital do Estado, em Cuiaba. Conforme as rememoracdes de dona Andiaria
(2019): “naquele tempo nem soda ndo tinha aqui. Quando as coisas foram melhorando, nds
comecamos a comprar a soda pra fazer sabao em Caceres”.

Segundo o relatado por dona Eulélia, quem tinha condi¢des financeiras para fazer a
longa viagem até o municipio de Caceres, com duracdo de trés a quatro dias entre idas e
vindas, socorriam os demais colonos. “4 dona Lurdes ia a Caceres e trazia as pecas de pano
pra mim”. (Eulélia Borges da Silva, 2019).

Para descrever o contexto em que se dava a pratica comercial dos colonos, destaca-se
abaixo uma fotografia (imagem 9) de autoria desconhecida, pertencente ao acervo particular
do Senhor Dorico Santiago. A imagem registra a Rua Espirito Santo, na década de 1960, a
qual dona Eulalia afirma ser o espaco destinado a venda dos produtos de primeiras
necessidades, oriundos da producdo agricola dos colonos.

A Rua Espirito Santo foi uma das primeiras construidas na Colonia, e é atualmente
onde se localiza, no cruzamento com a avenida principal — Pedro Pedrossian, o centro
comercial da cidade de Salto do Céu-MT.

A partir do contato visual com a fotografia, dona Eulalia afirma reconhecer o
estabelecimento do qual foi proprietaria na década de 1960, denominado por ela como sendo
“uma barraca, um bulicho” construido por seu esposo: “Abel construiu um bulicho de tabua,
de dois comodos e colocou o Eli (filho) tomar conta”. A barraca a qual se refere esta situada

na quarta posicao, da esquerda para a direita, na foto abaixo.
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Figura 9 - Avenida Espirito Santo - Colonia Rio Branco-MT (1960)
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Fonte: Acervo particular do Senhor Dorico Santiago. Fotdgrafo desconhecido.

Através dessa fonte fotografica é possivel perceber aspectos dos estabelecimentos
comerciais da Col6nia Rio Branco: pequenas constru¢bes com paredes feitas de tabuas e
telhado de tabuinha de madeira em um espaco de chéo batido, nas proximidades da mata. As
pessoas retratadas: apenas homens e criancas, em sua grande maioria, representam posicao de
movimentacao, logo, supomos ser um espacgo publico de socializagdo masculina — auséncia de
mulheres — e destinado a comercializacdo de produtos alimenticios, mas sem muita circulacédo
de mercadorias e com funcionamento restrito aos fins de semana conforme relatou dona
Euldlia: “todo sabado, todo final de semana eu estava la vendendo minhas coisas pra ganhar
uns trocadinhos”. Assim, a profundidade da foto decorre menos da extensdo do ambiente do
que de seu despojamento, de sua pobreza. A mesma que acompanhou 0s colonos em
diferentes aspectos do cotidiano.

A venda da producédo de excedente recebia outro tratamento comercial, pois, a base
econdmica da agricultura familiar dos colonos era condicionada a sistemas de parcerias, nos
quais os agricultores cediam parte de sua colheita aos donos da terra que cultivavam e as
porcentagens restantes que sobravam aos despojados de tudo nesse mundo de privacgdes, se
transformavam em fonte de cobica e lucro para os atravessadores de mercadorias. Devido a
auséncia de estradas na Colonia Rio Branco e a falta de acesso aos meios de transportes para
escoar a produgdo agricola até os centros comercias de outras localidades, estes se
aproveitavam para monopolizar as relacBes comerciais, submetendo os colonos a exploracéo.
Conforme disse dona Andiaria: “era muita exploracdo que existia aqui”. (Andiaria da
Conceigdo Silva, 2019).
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Nesse sentido, a narrativa dessa colaboradora é bastante esclarecedora:

No comego, viver aqui era muito dificil. Nessa época tinha muito cabra
explorador. Os comerciantes que vinham aqui comprar o arroz e o feijdo que
nés produziamos eram atravessadores. Eles compravam o0s cereais para
vender para outras pessoas de fora. [...] teve uma época que nos colhemos
trezentos sacos de arroz, sessenta sacos de feijdo, uma parte de feijao rosinha
e outra de feijdo carioca e, vendemos para esse pessoal. [...] quando eles
vinham comprar 0s cereais, chegavam de noite pra carregar o caminhdo e,
como aqui ndo tinha balanca e nem a gente tinha condi¢bes de acompanhar a
pesagem, eles levavam o arroz e depois traziam uma nota de papel dizendo
gue o peso deu tanto, mas ninguém nem via a balanca, e se fosse achar ruim
era até capaz deles querer fazer alguma coisa com a gente. O arroz a gente
recebia no preco que era tratado, mas a gente nunca sabia qual era 0 peso
gue saia no caminhdo. O pessoal dizia que na pesagem deles sempre dava
uns dez ou doze sacos a menos, e eles ndo pagavam. (Andiéria da Conceicao
Silva, 2019).

A narrativa de dona Andiaria revela préticas cotidianas de como, naquele periodo,
havia o duro trabalho na roca para plantar e colher o feijdo e o arroz, sem o apoio estatal tdo
prometido. Era através da agricultura familiar, em condi¢bes adversas, enfrentando os
destemperos do clima, das pragas, enfim, que se produzia alimentos que chegavam nas casas
das familias das cidades de Caceres e até da capital do estado de Mato Grosso, Cuiaba. O
testemunho desta entrevistada aponta uma sordida estratégia utilizada pelos comerciantes que
compravam as sacas de arroz e do feijdo, que eram levados para outros centros urbanos
através de caminhfes durante a noite. Ndo eram pesadas as sacas no momento do
carregamento, 0 que sinalizava que 0s precos que eram pagos aos produtores ndo condiziam
ao peso real. Com isso, “[...] na pesagem deles sempre dava uns dez ou doze sacos a menos, e
eles ndo pagavam”. (Andiaria da Conceicdo Silva, 2019); o prejuizo era consideravel para
essas familias que ficavam submetidas a esse circuito comercial.

Segundo Martins (1998) os grandes embates histéricos que invadem o dia a dia dos
lavradores pobres que habitam os espacos de povoamento e de ocupacdo da Amazlnia
transformam o modo de viver dos colonos em modo de fazer historia, a Histdria vivenciada.
“A Historia por meio da qual o homem se faz e a sociedade se transforma e se propde, assim,

como a transfigurac¢do da vitima em protagonista da esperanga”. (MARTINS, 1998, p. 690).

35 Os cuidados com saude comunitéria da Coldnia Rio Branco-MT

Atualmente, os cuidados com a saude dos enfermos € parte das atribui¢cdes conferidas

aos governos e poderes instituidos, é de competéncia publica e de direito dos cidaddos, porem,
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no passado esse direito ndo era atendido, e na Coldnia Rio Branco a precariedade nos parece
ter sido ainda maior que em outras localidades — a populacdo ndo contava com assisténcia da
salde publica nem particular, logo, ao que tudo nos parece, cuidar da saude dos membros da
comunidade era, principalmente, um dever das mulheres. Guardids da salude, a elas
pertenciam a eterna responsabilidade por essa parte. Segundo dona Andiaria: “N6s éramos do
grupo de mulheres do apostolado, e eu tinha que botar sentido onde é que tinha gente doente,
pra poder a gente ir ld visitar, dar assisténcia”. (Andiaria da Concei¢do Silva, 2019). Desta
forma, “As atividades religiosas sdo, no sertdo, as que mais claramente envolvem a
coletividade. E delas, claramente 0 momento em que o familismo se desdobra no seu extremo,
0 comunitarismo da vizinhanga”. (Martins, 1998, p. 716).

As atividades religiosas a que se refere Martins (1998) sdo rememoradas por dona
Andiaria em diversos desdobramentos: nos cuidados com os enfermos, nos partos e na cura de

epidemias. Conforme o recorte selecionado abaixo, ela diz:

Eu fui ver uma mulher que estava muito doente, ela estava com cancer.
Quando cheguei la4 ela ficou reclamando que estava muito fraca e
necessitando das coisas pra comer. Entdo juntamos um grupo de mulheres e
fomos a casa dela levar rapadura, café, arroz. Levamos de tudo um pouco.
[...] quando foi num domingo de missa teve uma reunido. Ai eu falei: oh,
gente! L& naquele alto tem uma mulher numa situacdo muito dificil e
precisando de ajuda, se vocés nao acreditarem em mim vai la pra vocés ver
como esta a situacdo. Falei: coitada, a cama dela nem colchao tém, e ela esta
desprevenida de alimento pra comer, ndo tem nada, estd passando muita
necessidade além de estar muito doente. [...] o pessoal pediu pra passar nas
casas e recolher as coisas de doagdes, e eu fui. Umas doaram dinheiro pra
comprar carne seca, outras mulheres deram outras coisas, eu s6 sei que
apanhei uma porgdo de alimentos e levei. Chegando 14, ela ficou muito
satisfeita. (Andiaria da Conceicdo Silva, 2019).

O enunciado acima mostra o que Heller (2016) diz sobre os papéis sociais. Investidas
em seus papeis de guardids da saude, exerciam um papel politico. Contudo, para as mulheres
dedicadas as tarefas de dominio privado, falar e ser ouvida nos espa¢os publicos ndo era tarefa
facil. Em muitas ocasifes, apoiadas em suas funcdes tradicionais de cuidadoras, ao
reivindicar apoio popular buscavam por confirmacéo de sua credibilidade.

Parece que foi isto que aconteceu na reunido comunitaria. Foi como dona Andiaria, se
colocando de pé e gesticulando com as médos nos demostrou indignada, no momento da
entrevista, o seu esforco de fazer com que sua voz ecoasse na assembleia onde ocorreu o

evento relatado: Ai eu falei: oh, gente! La naquele alto tem uma mulher numa situagdo muito
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dificil e precisando de ajuda. Se vocés ndo acreditarem em mim vai la pra vocés vé!
(Andiaria da Conceicdo Silva, 2019).

O mesmo empenho destinado ao cuidado com a satude comunitaria era dispensado
também a maternidade, pois apesar de ser um evento privado, realizar os partos eram
atribuicbes das mulheres da comunidade local, sobretudo, porque todas sabiam que se tratava
de um momento de perigo de morte, tanto para as mulheres quanto para 0s recém-nascidos.

A historiadora Michelle Perrot (2007), na obra “Minha Historia das Mulheres”, ao

escrever sobre a maternidade na sociedade ocidental, afirma:

O nascimento evoluiu muito. De inicio nas préaticas do parto, que por muito
tempo foram probleméticas e mesmo draméticas. O parto era a principal
causa de mortalidade das mulheres e o primeiro fator de sua fraca esperancga
de vida. A mortalidade infantil era também muito elevada. Aparece hoje
como um indicio de subdesenvolvimento. [...] inicialmente, ato proprio a
mulher, praticado em casa, por uma matrona ou uma parteira, entre
mulheres, excluindo os homens, quase sempre mantidos fora do
acontecimento e do ambiente, o parto medicinizou-se, masculinizou-se,
hospitalizou-se. O parto no hospital era para as mulheres pobres, ou
sozinhas, desamparadas ao ponto de ndo poderem recorrer a um parteiro ou a
uma parteira. Depois, o hospital tornou-se o lugar privilegiado da
medicinizacdo e da seguranga, tendo havido uma total inversdo na relag&o
com as mulheres. As mulheres de posses seguiram o caminho da clinica,
depois o do hospital maternidade ja a partir do periodo entre guerras. Depois
da Segunda Guerra Mundial, a préatica se generaliza e 0 nascimento em casa
torna-se uma exce¢do. (PERROT, 2007, p. 73-74).

Nas rememoracdes das mulheres colaboradoras desse estudo, a vida cotidiana e a vida
privada na Coldnia Rio Branco-MT se propdem de maneira incompleta, inacabada e
insuficiente. Pelos relatos percebe-se a auséncia de atendimento médico, falta de hospitais e
farmacia, assim como, a falta de mobilidade e meios de transportes. Através dessas
lembrancas é possivel perceber o quanto a fraca esperanca de vida se fez presente na Col6nia.

Conforme relatou dona Andiaria:

Aqui, quando as mulheres engravidavam, quando chegava a hora de ganhar
0 menino e ndo conseguiam, tinham que levar na rede até a vazante do Rio
Branco, pra de |4 pegar outra condicéo até chegar a Céceres. SO em Caceres
é que tinha médico, que tinha hospital. Teve um caso que, aconteceu com a
dona Abigail. Quando arrumaram jeito de levar ela pra Céaceres, ndo deu
tempo e ela ganhou a crianga ja morta. E depois foi com a dona Irene. Ela
adoeceu também e ficou aqui sem poder sair. Colocaram numa rede e
atravessaram uma pinguela, feita com uns paus grandes de jatoba
atravessado no rio, pra poder pegar o caminho do seu Sudoca |4 em cima,
pra sO depois chegar no Panorama®. S6 no Panorama que tinha carro indo

% povoado situado adiante de Rio Branco, vindo de Salto do Céu-MT para Céceres-MT.
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para Céceres e voltando pra cd. Era direto assim. Outra mulher deu
eclampse, e morreu no caminho. Ela tinha casado de pouco e ia ter o
primeiro filho, coitada, morreu sem ser socorrida. (Andiaria da Conceicéo
Silva, 2019).

Ao rememorar as dificuldades a que eram submetidas, as mulheres ndo se eximem de
participacdo na construcdo do cotidiano familiar e social. Descrevem suas trajetorias de vida
revelando os aspectos dos espagos privados que se configuravam como sendo de “uma vida
de privagdes e ndo de uma vida de privacidade” (MARTINS, 1998, p. 674). Nesse sentido,
dona Anténia nos informou que o evento dos nascimentos da Coldnia, que pressupde de
natureza privada, passou a reintegrar os parceiros masculinos como agentes socorristas.
Conforme ela disse: “Foi terrivel! A mulher teve o filho no meio dos homens, na vista deles”.

Na arte do cuidar e proteger os membros da comunidade, as parteiras e nutrizes que
protegiam seus filhos e os filhos da vizinhanga, se comportam como maes. “A maternidade ¢
o grande caso das mulheres. A mée deveria ser nossa religiao”. (Perrot, 2007, p. 68). Martins
(1998) afirma que, a vida privada nos sertdes se configura entre os limites da fronteira
humana e o ndo-humano - o natural e o animal. A esse respeito 0 autor esclarece que a
fronteira é também fronteira e limite daquilo que define a modernidade, como a vida cotidiana
e a vida privada, porque nela tudo se propde de maneira incompleta, inacabada e insuficiente.
Por isso também a fronteira € um lugar de contraditoria combinagdo de temporalidades, lugar
em que o processo histérico flui em ritmos lentos, mais lentos, sem ddvida, do que nas
instancias e espagos centrais e dindmicos da sociedade, mesmo que a ocupacao territorial seja
veloz. (MARTINS, 1998, p. 681).

As rememoracOes de dona Antdnia evidenciam o que diz Martins (1998), sobre a

maneira incompleta, inacabada e insuficiente, em que sobrevivem as populagdes sertanejas:

Quando era pra uma mulher ganhar neném, muitas vezes tinha que ir pra
Céceres. Muitas delas tiveram seus filhos no meio das estradas. Certa vez
uma mulher que se chamava Altiva ndo conseguiu ter o filho em casa com a
parteira, entdo fizeram um neg6cio com uns paus, colocaram uma rede e
deitaram a mulher naquilo. Os homens vinham trazendo aquela armacdo
pendurada, apoiando nos ombros, e ela deitada naquela rede. Quando a
pessoa era pesada, precisavam de uns quatro homens ou mais para poder
conseguir carregar. Vinham dois homens na frente e dois atras, quando
aqueles cansavam os outros pegavam. Era assim que faziam o transporte dos
doentes e das mulheres que precisava ir pra Caceres para ter neném.
Conducéo nenhuma, tinha aqui. A condugdo que tinha para carregar oS
doentes era 0os ombros dos homens. Eu lembro que se juntou aquele monte
de homens pra trazer aquela mulher até a beira do rio pra depois pegar um
carro que fosse pra Céaceres, para hospital de 14. Quando chegaram l& na
descida do seu Angelo, passando 14 por perto de casa, ela arruinou pra ter o
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menino, e comegou a colocar o bacuri a baixo, foi terrivel. A mulher teve o
filho no meio dos homens, na vista deles, e depois dali voltaram com ela e o
neném pra casa. (Antdnia Maria Teles da Silva, 2019).

A respeito do comunitarismo existente nos povoamentos de fronteira, Martins reitera:
“uns estdo sempre cuidando também dos filhos dos outros, velando, vigiando, protegendo. E,
esperando que os outros fagam o mesmo com seus filhos”. (Martins, 1998, p. 715).

Na Col6nia Rio Branco também néo foi diferente. As mulheres referenciadas pelos
conhecimentos praticos da medicina tradicional, pelo sentimento comunitario e pela
organizacdo dos mutirGes de solidariedade temporaria foram as melhores expressdes dessa

cultura de tutela. As recordacdes de dona Andiéria reforcam o enunciado:

Aqui era tdo dificil, que quando as pessoas chegavam as criangas ficavam
doentes. Menino aqui dava sarampo, coqueluche, varicela. [...] era aquela
peleja com a meninada, era tanta diarreia que as criancas ficavam evacuando
sangue e ndo tinha remédio em lugar nenhum. Tinha uma mulher & no
Panorama que arrumava as plantas pra nés. Dizem que isso é coisa de
pembeira, ndo sei. SO sei que eu passava as receitas dos chas e dos banhos.
N&o tinha jeito né? Os meninos iam acabar morrendo porque ndo tinha
nenhum recurso aqui. N&o tinha médico, nem farmécia, ndo tinha nada aqui,
nem planta pra fazer cha ndo se achava por aqui. L4 no Rio de Janeiro tinha
de tudo, la em Minas eu plantava de tudo também, mas aqui nao tinha nada
ndo. Com muito custo quem foi chegando foi tratando de arrumar mudas pra
plantar. (Andiaria da Concei¢do Silva, 2019).

As préticas da medicina popular, utilizadas no Brasil, é resultado das relagdes culturais
entre portugueses, indigenas e africanos apds anos de contato e interagdes forcadas, hoje,
dificilmente é possivel distinguir qual é europeia, indigena ou africana, ou seja, qual préatica
indica, em parte, a origem étnica das técnicas utilizadas nos procedimentos de cura. Resta de
concreto para analise neste estudo que os conhecimentos empregados por dona Andiaria no
tratamento do “sarampo, coqueluche, varicela” e tantas outras enfermidades que afligiam os
moradores da Coldnia Rio Branco, se cruzam com os saberes das geracdes que a antecederam
e espelham, em certa medida, os saberes e as praticas medicinais das geracGes atuais, que
ainda habitam esta localidade.

No Brasil, do periodo colonial, a medicina popular praticada por individuos que
detinham conhecimentos sobre certas técnicas de utilizacdo de ervas, frutos e produtos

naturais, ou que sabiam manipular substdncias quimicas para a cura de doencas, eram
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considerados curandeiros® ou benzedeiros. Referenciados por esses saberes atendiam doentes
de todas as camadas sociais, sobretudos os pretos escravizados, que possuiam poucos
recursos. Estes curandeiros, praticantes dos métodos de manipulagédo de plantas medicinais ja
possuiam conhecimentos empiricos, sobre os procedimentos curativos, acumulados durante
séculos e transmitidos por diversas geragoes.

Na medida em que conseguiam amenizar as agruras causadas pelo sistema escravista,
curando as doencas e os ferimentos provenientes dos maus tratos a que eram submetidos pelos
senhores de escravos e, oferecendo apoio, solidariedade e conforto espiritual aos
companheiros, para enfrentamento dos problemas cotidianos, passaram a ser considerados
verdadeiros lideres religiosos.

Contudo, a pratica de cura mesclada a pratica religiosa de origem africana, por meio
da qual o curandeiro entra em contato com entidades sobrenaturais, espirito, ancestrais, deuses
ou santos, eram associadas a atos de feitigaria ou ritos demoniacos, razdo pela qual foram
duramente perseguidas pelo Tribunal da Inquisigéo32, instituicdo que foi criada ainda na ldade
Média. Com a repressdo inquisitorial e o preconceito oriundo da perseguicdo religiosa, nos
periodos da Idade Moderna e contemporénea, as “praticas magico-religiosas™*®, passaram a
ser exercidas cada vez mais de forma clandestina, mas as plantas medicinais permaneceram
sendo utilizadas por populacGes que ndo tinham acesso a outros tratamentos de saude,

proprios das praticas da medicina considerada erudita ou cientifica.

3 Segundo a historiadora Regiane Augusto de Mattos (2009), “nas sociedades centro-ocidentais africanas, 0s
valores positivos, como a salde, a harmonia, a fecundidade e a riqueza eram considerados importantes. Tudo
aquilo que era contrario, isto é, a doenga, a infertilidade e a escraviddo, resultava de feiticaria provocadas por
pessoas mal-intencionadas, por espiritos malévolos ou esquecidos pela comunidade. Para conseguir se livrar dos
aspectos negativos e retomar a harmonia, era necessario, em primeiro lugar, descobrir a causa dos infortanios.
Por ser oculta, a causa s6 seria descoberta pelo curandeiro, que, dotado de um poder especial, se comunicava
com os ancestrais, que a revelavam. Em segundo lugar, era preciso realizar ceriménias com dangas, musicas, e
rituais de possessdo, bem como utilizar simbolos, como objetos sagrados e magicos em homenagem aos
ancestrais”. (MATTOS, 2009, p. 158). “No Brasil do século XVII e XVIII, as pessoas que praticavam as
tradigdes religiosas dos africanos eram conhecidas como curandeiras”. (MATTOS, 2009, p. 156).
%2 O Tribunal de Inquisicéo foi criado no século XV em Portugal, tinha como base uma instituicdo criada pela
igreja, no século XIII, para combater 0 movimento de contestacdo a ela. Serviu basicamente para perseguir 0s
praticantes de atos considerados delitos contra o catolicismo, chamados de heresias. Os alvos da persegui¢do do
tribunal foram os atos sexuais ndo ortodoxos, considerados adilteros ou sodomitas (homossexualismo),
blasfémia contra Jesus, Maria e 0s santos e praticas religiosas chamadas de feiticarias, como as praticadas pelos
africanos.
A historiadora Marina de Mello ¢ Souza (2008) define as “praticas magico-religiosas” considerando: “magia e
religido como sendo coisas separadas. Para a autora, a magia se liga a crenca de existir uma possibilidade de
intervir no material por meio de uso de forgas naturais e, a concepgdo religiosa remete-se a especulacdo do
espirito e a fé, articulada a sistemas filos6ficos. Ao tratar de culturas africanas e afro-americanas remete-se as
duas ideias, pois assim o sistema de explicagdo das coisas destes e do outro mundo, do que se aproxima do que é
chamado de religido, se faz presente tanto quanto as a¢des articuladas as for¢as sobrenaturais, associadas a esfera
da magia”. (SOUZA, 2008, p. 114).
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No Brasil, dos séculos XIX e XX, a utilizagdo das plantas medicinais ainda era muito
comum entre 0s diversos grupos étnicos-raciais e até mesmo entre as diferentes classes
sociais, mas a partir da implantacdo da Republica no Brasil a pratica da medicina popular se
tornou alvo de perseguicdo também por parte do Estado, pois o periodo republicano passou a
ser visto como o momento do triunfo dos urbanistas, dos médicos entre outros profissionais
responsaveis por tornar o pais moderno aos moldes europeus.

Na primeira metade do século XX, os ideais de modernizagdo, de “civilidade”
marcaram 0s projetos de Nacdo proposto para o Brasil na medida em que comecaram a se
difundir na sociedade ideias relacionadas a um padrdo Unico de evolugédo, ou seja, 0 percurso
a ser seguido pela humanidade era entendido como um trajeto de direcdo Unica, partindo do
atrasado rumo ao mais desenvolvido, ao moderno. Posteriormente, esses ideais foram
potencializados durante a ditadura militar, periodo em que os governos militares passaram a
impor ao pais o Projeto de Integracdo Nacional (PIN). Nesse sentido, os conhecimentos
praticos e os valores tradicionais dos povos africanos e amerindios passaram a ser
considerados fontes de atraso e, deveriam, segundo a concepcao das elites brasileira e dos
governantes, ser abandonados para dar espaco a integracao dos valores culturais dos brancos,
da classe dominante.

A narrativa de Dona Andiéaria, de certa forma, denuncia a existéncia de preconceitos
contra a medicina popular praticada por ela, pois ao dizer: “dizem que isso é coisa de
pembeira”, mas também fica evidente em seu relato a indignacéo contra atos discriminatérios
de sua cultura, de seus saberes tdo necessarios aos moradores da Col6nia Rio Branco-MT. Em
outras palavras, ela afirma ndo saber se é coisa de pembeira ao dizer: “ndo sei”, ou nao
concorda que seja uma pratica ilegal, impropria, pois em um lugar onde “ndo tinha nenhum
recurso, ndo tinha médico, nem farmécia”, receitar 0s “chds e banhos” para os doentes era a
Unica forma de salvar suas vidas, portanto, suas técnicas de curas sdo legitimas, pois, segundo
ela era feita com a anuéncia e credibilidade daqueles que necessitavam de seus cuidados.
Como ela mesma diz: “S0O sei que eu passava as receitas dos chas e dos banhos. Nao tinha
jeito né? Os meninos iam acabar morrendo porque ndo tinha nenhum recurso aqui. Nao
tinha médico, nem farméacia, ndo tinha nada aqui [...] ”. (Andiaria da Conceicao Silva, 2019).

Sao essas rememoracgOes importantes, pois permitem compreender o que diz Michel de
Certeau (1994) sobre a “A invencdo do cotidiano”. Para esse autor, os mecanismos de
regulamentacdo e disciplinamento da sociedade, que tenta regular e controlar a vida dos

homens, podem ser burlados através de préticas, taticas e estratégias de sobrevivéncia que 0s
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individuos criam na dindmica cotidiana. Nesse sentido, a vida social torna-se espago de
negociacdo dentro de um cotidiano improvisado, sempre possivel de ser (re) inventado.
(CERTEAU, 1994, p. 41).

3.6  Aceducacéo formal na Colonia Rio Branco-MT

Deparando com o vinculo solidario entre as mulheres e seu grupo comunitario de
pertenca, é possivel perceber a partir de suas rememoracGes, uma rede de solidariedade
extensiva a educacdo formal das criangas do povoado. Souza (2019) informa que o
surgimento das primeiras escolas construidas na Colbnia Rio Branco se deu através do

trabalho voluntario das mulheres. Nesse sentido, a autora diz:

O senhor Laurides afirmou ainda que a professora voluntaria Olegair llda
Tramarim de Oliveira também era a diretora de um grupo de oito voluntarias
gue davam aulas, e ndo havia um local definido. Uma das salas funcionava
na igreja Catdlica, as outras trés funcionavam em diferentes locais
fornecidos pelos moradores do local. [..] nds iniciamos assim [...]
comegamos assim sé para ajudar a comunidade, ndo tinha quem pagava, ndo
tinha [..] era voluntario, n6s trabalhamos um ano aqui todas como
voluntérias, conta dona Albertina que trabalhou como professora voluntaria
nesse periodo. Esse trabalho foi realizado na década de 1960. Dona Olegair
foi quem fez o convite as demais professoras, e assim comecou a histéria das
escolas em Salto do Céu. (SOUZA, 2019, p. 41).

Para além das informacGes oferecidas por Souza (2019) sobre a origem das escolas na
Colbnia Rio Branco, e sobre a iniciativa das mulheres em promover educacdo primaria para
os filhos dos colonos, a narrativa de dona Maria Perdnico diz sobre quais eram 0s principios
norteadores do ensino béasico, dos anos de 1960/1970 e, principalmente, a auséncia de
politicas publicas destinadas a oferta de educacdo formal para as comunidades rurais, bem
como quais dificuldades foram enfrentadas devido a falta de infraestrutura e materiais
didaticos e, precipuamente, de formacdo profissional para o exercicio da docéncia nesse

periodo. Conforme o relatado por essa depoente:

[...] as pessoas quando chegavam aqui ndo tinha como alfabetizar as
criangas, ndo tinha escolas construidas e nem professores com formacéao
profissional como tem hoje. A maioria das pessoas que vieram pra ca
naquela época, era de trabalhadores rurais e sem nenhuma instrucéo.
Naquele tempo tinha muita gente analfabeta no Brasil. (Maria Perdnico da
Silva, 2019).
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A narrativa de dona Maria Per6nico, evidencia o que Rosa Fatima de Souza (2008) diz
sobre 0 ensino primario e secundario no Brasil da década de 1960. Conforme as ponderacdes
da autora, o ensino priméario vinha, desde a década de 1950, sendo alvo de iniciativas de
renovacao com base na defesa da universalizagdo da escola publica e gratuita, no entanto, “no
inicio dos anos 60, a rede de ensino priméario brasileiro ndo chegava a atender 60% das
criancas em idade escolar, ou seja, os 12 milhdes de criangas de 7 a 14 anos de idade”
(SOUZA, 2008, p. 243). A auséncia de oferta de educacdo publica e gratuita para a maioria
dos cidaddos brasileiros é constatada no relato da entrevistada ao dizer: “naquele tempo tinha
Mmuita gente analfabeta no Brasil” e “a maioria das pessoas que vieram pra cd naquela
época, era de trabalhadores rurais e sem nenhuma instru¢do”. (Maria Perbnico da Silva,
2019).

Ao problema da falta de oferta de um ensino puablico e gratuito no Brasil somava-se,
também, o alto indice de repeténcia dos alunos das primeiras séries primarias; a evasdo
escolar; a ma qualidade da formacdo dos docentes; os baixos salarios; as precérias condi¢des
das escolas rurais; as dificuldades enfrentadas pelas condi¢bes de trabalho oferecidas e na
execucao do programa de ensino, além da “[...] enorme seletividade escolar que forcava a
saida precoce das criangas dos bancos escolares”. (SOUZA, 2008, p. 243).

Para a historiadora Selva Guimardes (2014), a intervencdo feita pelos governos
militares no Plano Nacional de Educacéo, teve por objetivo implantar um projeto de educacéo
em conformidade com o ideario de fortalecimento da nacdo, sem contradi¢bes, ou seja, a
construcdo de um ensino escolar que atendesse aos interesses de grupos da elite brasileira, aos
privilégios das classes dirigentes e o projeto de desenvolvimento econdmico do Brasil, assim
como, o “ajustamento” das instituigdes de ensino superior ¢ de educagdo basica a “ordem
politica e econdmica que se impunha, aprofundando linhas ja existentes” que primavam por
uma educacdo que garantisse a unidade da nacdo e a formacdo da identidade nacional
brasileira. (GUIMARAES, 2014, p. 21).

Para Bittencourt (2009, p. 273), “as escolas experimentais brasileiras da década de 60
especializaram-se nos estudos do meio, que passaram a integrar os curriculos escolares de
maneira efetiva”. A partir da reforma educacional na fase da ditadura civil-militar, a disciplina
de Estudo Social foi introduzida em todo o sistema de ensino para todas as séries do entdo
primeiro grau estendendo-se, posteriormente, para as demais séries do antigo ginasio.

A integracdo das ciéncias sociais (geografia humana, historia, sociologia, economia e

antropologia cultural) em uma Unica disciplina — Estudos sociais -, foi proposta para atender
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0s problemas da sociedade moderna e explicar o0 mundo capitalista organizado segundo um
regime que favorecesse as capacidades de acdo individual e o “espirito de competitividade”
como garantia de sucesso e progresso nos moldes do liberalismo econémico norte-americano.
Em decorréncia desse projeto educacional ficaram definidas as disposicGes basicas do
curriculo escolar brasileiro.

No nucleo comum obrigatério para o ensino da disciplina dos estudos sociais foi
introduzido a partir do “método ativo” que tinha por objetivo “formar, a partir da escola,
individuos socialmente eficientes para o sistema”. Em decorréncias desse método, para as
séries iniciais, surgiu a proposta de selecdo de contetidos cujo principio era a dos “circulos

concéntricos®”

, organizados por estudos espaciais, do mais proximo do aluno ao mais
distante. (BITTENCOURT, 2009, p. 76).

Para os niveis secundarios a selecdo dos contetdos obedecia ao carater enciclopédico
— pautado pelo desenvolvimento de técnicas de ensino — necessarios a concretizacdo dos
objetivos de formacdo patridtica, de preparacdo propedéutica para 0 ingresso no ensino
superior, restrito a elite brasileira, e no caso dos cursos profissionalizantes, ofertado para as
demais classes sociais, a prioridade era de preparacdo técnica para insercdo no mercado de
trabalho. Assim, ndo houve mudancas significativas para o ensino brasileiro, os governos
militares apenas consolidaram algumas medidas que ja vinham sendo adotadas e ampliaram
as diretrizes educacionais para todo o Estado brasileiro. Contudo, os direitos a educagéo
formal dos trabalhadores do campo ndo eram devidamente garantidos.

Com base nos pressupostos teoricos que definem os principios norteadores do ensino
béasico, dos anos de 1960, e a narrativa de dona Maria Perdnico sobre a inciativa da Senhora
Olegair Tramarim de Oliveira, em propor a construgdo das primeiras escolas no povoado de
Salto do Céu-MT, entende-se que a oferta da educacdo escolar surge como proposta de
viabilizar a consolidacdo das politicas do “Plano de Integragao Nacional”. Nesse sentido, o
ensino primario ofertado na Coldnia se d4 em conformidade com o ideério de fortalecimento

da Nacdo, apesar do trabalho docente ter sido, a principio, realizado de forma voluntéria por

# O principio de selecdo de contetidos pautados nos circulos concéntricos, consistia na redugdo de ensino
histérico, o qual constituia apéndices de uma Geografia local e de uma Educacdo Moral e Civica que fornecia
informacdes sobre a administracdo institucionalizada (municipios, Estados, representantes e processo eleitoral),
sobre os simbolos patrios (hinos e bandeiras) e sobre os deveres dos cidadaos: voto, servigco militar, etc. As datas
civicas e as comemoracdes dos feitos dos herdis e dos “grandes acontecimentos nacionais” eram, na préatica, os
Unicos “contetdos historicos” para alunos dessa faixa etaria. A comemoragdo ou rememoragdo da “descoberta do
Brasil”, da “independéncia do Brasil”, da “aboli¢do dos escravos” ¢ da “proclamagdo da republica” tornou se
sinbnimo de ensino de Histdria para as séries iniciais do ensino fundamental. (BITTENCOURT, 2009, p. 76).
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parte das mulheres. ApGs a constatacdo da existéncia de muitos analfabetos residindo na

Coldnia Rio Branco, a depoente diz:

Foi por isso que a dona Olegair que tinha uma formagdo mais avancada, que
veio de S&o Paulo trazendo conhecimentos sobre educagdo, teve essa ideia
de sair de casa em casa procurando as familias que tinham criangas em fase
de escolarizacdo, e também procurando mulheres que tivesse ao menos a
quarta série primaria. Que pudesse alfabetizar as criancas. [...] A dona
Olegair n&o era professora, ela era a coordenadora. Foi ela e o Deputado
Canelas que conseguiu depois, junto ao prefeito de Céaceres, a nossa
regularizacdo profissional. (Maria Perdnico da Silva, 2019).

Para identificar a presenca e atuacdo das mulheres na pratica pedagdgica do ensino
priméario da Coldnia Rio Branco, importante o registro fotografico (imagem 10) do acervo
particular da professora Zilda Klems Pagel. Conforme o relatado por dona Maria Perdnico,
“as professoras voluntarias eram: Eu (Maria Per6nico), a comadre Albertina, a comadre
Eliete, a comadre Dolores (pausa). Vixe! Eramos em muitas mulheres, nove ou dez, ndo
consigo lembrar direito, homem s6 tinha um”. Na representa¢do visual temos na primeira
posicdo, da direita para a esquerda, a identificacdo da Senhora Olegair Ilda Tramarim de
Oliveira, mencionada no relato da depoente e reconhecida pelas demais colaboradoras. Na
outra extremidade da foto, da esquerda para a direita, encontra se a dona Albertina, professora
voluntaria da Col6nia, citada por Souza (2019). A mulher localizada na terceira posicéo, da
esquerda para a direita € a professora Dolores. Na parte central da fotografia, temos a
professora Maria Per6nico, colaboradoras deste estudo, e o professor ndo identificado por

nome, mas mencionado pela entrevistada.

Figura 10 - Prfessoras da Col6nia Rio Branco-MT. Década de 1960.

Fonte: Acervo particular da professora Zilda Klems Pagel. Fotdgrafo desconhecido.
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Contudo, o ponto a ser destacado, como fator de maior relevancia para a formacéo
social desta localidade, é a construcdo de uma rede de solidariedade entre um grupo de
mulheres e as familias beneficiadas pelo trabalho voluntario no espaco cotidiano da Colénia
Rio Branco. Conforme relatou dona Maria Per6nico: “n0s mulheres nos oferecemos pra
ensinar a criangada a ler e escrever sem ser contratada profissionalmente, sem salarios”.
Como forma de retribuicdo aos servigos prestados para a comunidade, as professoras eram
recompensadas pelos moradores da Coldnia com a oferta de produtos agricolas. Conforme ela
diz: “assim que colhiam os alimentos, imediatamente, eles ja traziam pra mim”. Nesse

sentido, o relato abaixo, na integra, é esclarecedor:

[...] nés mulheres nos oferecemos pra ensinar a criangada a ler e escrever
sem ser contratada profissionalmente, sem salarios. Trabalhamos os
primeiros anos de forma voluntaria. Mas era uma dificuldade danada, pois
nao tinha escola construida, ndo tinha material para as professoras, ndo tinha
onde comprar material escolar para os alunos. Nés compravamos o material
escolar em Céaceres, mas quando acabava ficAvamos sem. Nem as
professoras nem os pais dos alunos tinham condic@es financeiras pra poder
comprar material escolar. Mas era diferente de hoje, nds éramos muito
valorizadas pelos moradores. Os pais dos alunos ficavam tdo satisfeitos com
nosso trabalho, como se aquilo fosse a coisa mais importante do mundo.
Quando alguém matava um porco ou colhia alguma coisa da roca: mandioca,
batata, cana, feijdo, arroz, e tantas outras coisas, traziam pra nés. Assim que
colhiam os alimentos, imediatamente, eles ja traziam pra mim. Acho que era
uma forma de gratiddo, de reconhecimento do nosso trabalho. E eu fazia
com tanto gosto, tinha uma satisfacdo tdo grande em vé-los aprendendo, se
desenvolvendo. (Maria Peronico da Silva, 2019).

Através das rememoracdes de dona Maria Perbnico, percebe-se os aspectos da
organizacdo dos espacos escolares ou os “espagos de memoria” descritos por Thompson,
(2006, p. 18). As salas de aula foram improvisadas pelos moradores e pelas professoras da
Colbnia. Dona Maria Per6nico, por ministrar aula para uma turma com mais de cinguenta
alunos, utilizava a Igreja Velha, cujo espaco: “era melhor, com paredes, com bancos e uma
lousa improvisada” (Maria Peronico da Silva, 2019), as demais professoras contavam apenas
com “um barracdo da CODEMAT que foi construido na beira do rio, feito de tabua de
mulungu e com bancos feitos de madeira serrada a mao ”, e com mesas e bancos também

improvisados pelas professoras, conforme o relatado abaixo.

Os bancos das fileiras da frente eram cumpridos e altos para que os alunos
pudessem colocar os cadernos, e tinha uns mais baixos pra acomodar as
criangas sentadas, ja os bancos das Ultimas fileiras eram menores e menos
confortaveis, pois iamos improvisando na medida em que o nimero de
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alunos ia aumentando. A gente fincava uns tocos no chdo e pregava as
tdbuas em cima. Eram assim as salas de aula. (Maria Perdnico da Silva,
2019).

A representacdo dos espacos escolares construidos na Coldnia Rio Branco e descrito
por dona Maria Per6nico, pode ser observada a partir da fotografia do acervo particular do
Senhor Sylvio Pinheiro da Silva (imagem 11). A partir das anotagdes contidas no verso da
imagem, foi possivel identificar o barracdo onde funcionava a Escola Rural Mista, construida
em 1969 para atender os moradores da comunidade Rio Negro. A turma de estudantes desta
escola era formada por 30 (trinta) alunos, sendo 18 (dezoito) do sexo masculino e 12 (doze)
do sexo feminino e, pelo professor Sylvio Pinheiro, unico adulto presente no ato do registro

fotogréfico. O fotdgrafo ndo foi identificado.

Figura 11 - Escola Rural da colénia Rio Branco-MT (1969)
%)

Outro dado perceptivel na representacdo fotografica se refere a pratica de construcao
de moradias e barracOes para utilizacdo coletiva, feitos de pau a pique e coberto de tabuinha,
com madeiras extraidas das matas existentes na Colénia Rio Branco. Porém, sem paredes para
protecdo das acles climaticas: vento e chuva. Apesar de ndo haver paredes laterais e
acomodac0es confortaveis para os estudantes, na escola, eram atendidos alunos de diferentes
idades, entre sete e quatorze anos. A enturmacdo seguia critérios de escolha dos préprios
moradores locais. Conforme foi relatado por dona Maria Peronico:

A mae das criancas € que escolhia a professora. N&do tinha separacdo por
idade e nem por série, tampouco quantidade certa de alunos por turmas,
como é feito hoje em dia. Os alunos que ja sabiam ler e escrever estudavam
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junto com os alunos que estavam comecando a ser alfabetizados, mas a gente
fazia s6 o que podia, e ndo tinha muito que fazer diante das dificuldades
enfrentadas nagquela época. (Maria Per6nico da Silva, 2019).

Os alunos de idade mais avangadas, frequentando as turmas de alfabetizacéo,
provavelmente, eram 0s que ndo tiveram oportunidade de acesso a escola na idade certa ou
que tiveram sua escolarizagdo comprometida pela reprovacdo ou evasdo escolar devido ao
acumulo de trabalhos na producéo agricola. Sobre esse aspecto, dona Maria Perdnico diz: “em
tempo de colheita eles sumiam, depois voltavam pra recomecar o aprendizado. Era assim,
dificil demais!” (Maria Per6nico da Silva, 2019).

Conforme as rememoragdes da dona Maria Perénico e dona Zilda, as diretrizes
educacionais pautadas pelo desenvolvimento de técnicas de ensino que visavam a
concretizacdo dos objetivos de formacdo patridtica, foram implantadas, posteriormente, na
organizacdo escolar da Coldnia Rio Branco. A proposta educacional, cujo principio, era a
selecdo de contetdos dos “circulos concéntricos”, foram evidenciados nas rememoragdes
sobre as praticas escolares, da década de 1970. Nesse sentido, tanto os relatos das mulheres
quanto a discricdo “Brasil: eu cres¢o com vocé”, registrada na faixa que foi utilizada no
desfile de comemoragdo ao Dia da Patria, evidencia a concretizacdo dos objetivos
educacionais do periodo aqui em estudo. (Imagem 12).

Figura 12 - Desfile em comemoragéo ao Dia da Patria. Salto do Céu-MT. Década de 1970,
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Fonte: AEervé particular da professora Zilda Klems Pagel. Fotégrafo desconhecido.

O “método ativo” (BITTENCOURT, 2009, p. 273) que integravam os curriculos
escolares através dos estudos do meio, nortearam as praticas pedagogicas dos professores até
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a década de 1980. A partir de entdo, com a abertura politica advinda do processo de
redemocratizacdo do pais, com as lutas e reivindicacbes dos historiadores, dos professores e
das entidades representativas dos segmentos educacionais, foi construido em consonancia
com as mudancas tedrico-metodoldgicas introduzidas nos debates académicos do Brasil, um
novo plano de ensino para a Educacdo Basica. Nesse sentido, surgiram as primeiras propostas
de flexibilizagdo curriculares com organizacdo de contedos e métodos de ensino mais
significativos para professores e alunos. Entre elas encontra-se a historia local.

A constatacdo que pressupde a valorizacao da histéria local tem desdobramentos para
os que lidam com a escrita da Historia e com o ensino, pois leva a abertura de novos caminhos
e, consequentemente, novas possibilidades de leituras. A abordagem na perspectiva da
histéria local, por exemplo, se faz presente nos estabelecimentos escolares através da
iniciativa de pesquisadores e professores do ensino de Historia ou através das propostas
curriculares®™ apresentadas através do “curriculo formal”: criado pelo poder estatal e/ou
praticadas pelo “curriculo real”: correspondente ao que efetivamente € realizado em sala de
aula por professores e alunos. Desse modo, serd discutido no préximo capitulo uma proposta

metodoldgica de ensino de historia local.

% Conforme as ponderagdes da historiadora Circe Maria Fernandes Bittencourt, “atualmente, a ideia de
curriculos é concebida em todas as suas dimensdes, distinguindo-se o curriculo formal, (ou pré-ativo ou
normativo), criado pelo poder estatal, o curriculo real (ou interativo), correspondente ao que efetivamente ¢é
realizado em sala de aula por professores e alunos, e o curriculo oculto, constituido por agfes que impde normas
e comportamentos vividos nas escolas, mas sem registros oficiais, tais como discriminacGes éticas e sexuais,
valorizag8o do individualismo, auséncia ou valorizacdo do trabalho coletivo, etc. Estudos recentes incluem ainda
o curriculo avaliado, que se materializa pelas a¢des dos professores e das instituicdes ao ‘medirem’ o dominio
dos contetdos explicitos pelos alunos e incorpora valores ndo apenas instrucionais, mas também educacionais,
como as habilidades técnicas e praticas da cultura letrada” (BITTENCOURT, 2009, p. 104).
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a historia local é um grande desafio para os professores que ndo
dispdem das condicdes reais de ensino, como por exemplo, a auséncia de recursos didaticos
capaz de subsidiar a pratica pedagdgica, tempo insuficiente para preparar as aulas e falta de
formagéo profissional para execugdo do prescrito nas legislagdes e dispositivos curriculares
vigentes no pais. Nesse sentido, o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
(ProfHistdria) oferece formacdo continuada a professores, visando garantir a aquisicdo de
conhecimentos para que possam melhorar a sua pratica docente e, a0 mesmo tempo,
condicBes para elaboracdo de propostas pedagogicas (produto pedagdgico) que contribuam
com a atuacéo de outros professores.

Tendo por hipoOtese a possibilidade de contribuir com aqueles que ndo tiveram
oportunidade de acesso a formacdo continuada oferecida pelo ProfHistoria, torna-se relevante
realizar no primeiro capitulo desta dissertacdo, um balangco bibliogréfico das produgdes
académicas sobre a historia local, procurando relacionar historiografia e ensino de Historia
para demostrar como as revisdes teoricas e metodoldgicas realizadas pelos historiadores tém
permitido repensar conceitos de fontes historicas, tempo, espaco, objetos e escalas de analises
que possam servir de base para pensar a historia local em termos teéricos e metodologicos.

Apesar das inovacgdes tedrico-metodoldgicas apontarem para a possibilidade do
historiador/professor se valer de uma gama bastante diversificada de fontes para o ensino de
histdria local, como metodologia, sabe-se que nem sempre os professores conseguem ter o
acesso a elas, seja pela dificuldade que encontram em realizar pesquisas, devido ao acimulo
de trabalho ou pela auséncia das fontes nos arquivos pessoais e publicos da prépria localidade,
como é o caso do Municipio de Salto do Céu-MT. Nesse sentido, a relevancia deste estudo
consiste na producdo e disponibilizacdo das fontes orais utilizadas na pesquisa, visando com
que os professores possam inclui-las em suas préaticas pedagdgicas.

Pode-se dizer que, recentemente, a historiografia com base em concepcdes tedricas e
metodoldgicas renovadas, traz a tona historias, principalmente, de mulheres cujas vozes
encontravam-se emudecidas, sem sonoridade nas narrativas historiograficas tradicionais.
Historicamente, as mulheres colaboradoras desse estudo ficaram as margens das narrativas
memorialistas que marcam a histéria do municipio, no entanto, elas vivenciaram préaticas
cotidianas e interagiram com o evento da colonizacdo da Col6nia Rio Branco, que deu origem

ao municipio de Salto do Céu-MT. Assim, sdo essas praticas ndo captadas pela producdo da
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“memoria oficial”, mas que estdo presentes em suas rememoracgdes, que sdo exploradas no
ambito dessa pesquisa atraveés da histéria oral e podem ser incorporadas nas praticas
pedagdgicas do ensino de Historia.

No caso da historia local, incorporar a histéria do cotidiano e a meméria das mulheres
nas praticas pedagdgicas da sala de aula, ¢ uma maneira de despertar o interesse dos alunos e
Ihes fazer compreender as dindmicas sociais existentes no passado e no presente, assim como,
perceber as permanéncias e as mudancas, ocorridas ao longo do tempo. Nesse processo de
construcdo da pesquisa e producdo da proposta metodolégica de estudo do meio,
consideramos os relatos que as mulheres nos apresentam as memarias da comunidade, unidas
pela adesdo afetiva, com negociagdes entre memoria individual e memdria coletiva, e por
serem as que geralmente se apresentam em siléncio ante a “memoria oficial”.

Assim, foi pensando em contemplar essas memdrias na composicdo do material
didatico e na construcdo da historia e identidade local, que desenvolvemos no segundo e
terceiro capitulo, uma selecdo de fontes orais e fotograficas que registram as acdes praticadas
pelas mulheres nos deslocamentos migratérios, empreendidos pelas politicas de colonizacédo
de Mato Grosso e nos espacos cotidianos da Coldnia Rio Branco-MT (1960-1970). Ou seja,
foram priorizadas as fontes que sdo passiveis de serem utilizadas tanto para novas pesquisas
quanto para o ensino de historia local.

Contudo, reiteramos a importancia de questiona-las, interpreta-las e confronta-las com
outras fontes documentais para produzir conhecimento, a partir das possibilidades que elas
oferecem. Utilizar fontes diversificadas e fac-similares no ensino de Historia facilita a
ampliacdo do olhar sobre o mesmo acontecimento historico, ao tempo em que contribuem
para a compreensdo de que todo lugar tem Historia e é preciso preservar suas memorias,
sejam através da escrita, da oralidade, das fotografias, etc., pois sdo essas fontes, dentre outros
vestigios humanos que possibilitam a producdo historiografica e a produgdo do conhecimento
escolar.

Nesse sentido, faz-se necesséario o trabalho com a memoria dos moradores e dos
proprios alunos. O professor podera, a partir das fontes utilizadas nesta pesquisa, reconstruir,
como parte de um processo de construcdo da memdria individual e coletiva, as expressoes e
praticas culturais dos alunos e de seus antepassados para mostrar que suas experiéncias de
vida também podem ser percebidas como integrantes da Historia e que eles também séo
sujeitos protagonistas de uma dada realidade local.
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Contudo, tem-se a consciéncia de que este estudo ndo abordara todos o0s pressupostos
da histéria local, tampouco ird sanar todos os problemas relacionados ao ensino de Histdria,
mas que, trata-se de uma producdo importante no sentido de registrar a memoria dos sujeitos
comuns, moradores desta localidade e de garantir uma aprendizagem mais significativa para
os alunos do municipio de Salto do Céu-MT. Assim, espera-se que a proposta metodolégica
de Estudo do Meio, direcionado as turmas do 6° ano da etapa fundamental da Educacao
Basica possa contribuir para que o estudo da unidade tematica: histéria: tempo, espaco e
formas de registros (BNCC, 2019) sejam desvencilhados da predominancia da histéria
nacional dos livros didaticos e, a0 mesmo tempo, para que o estudo de outras tematicas da
disciplina de Historia possam considerar a vida cotidiana dos alunos como referéncia

permanente na acdo educativa.
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ANEXOS

Anexo A - Cartas de cedéncia da entrevista

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO — Ncleo de Documentagcéo de

Histéria Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Andiaria da Conceicdo Silva, brasileira, casada,
lavradora, portadora do Registro de Identidade 0273969-0 SSP/MT, esp.: 17/08/2018 e CPF:
503.305.271-34, domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao
Projeto de Pesquisa Historia e memorias de mulheres da Colénia Rio Branco para ensino de
Histdria, sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do presente depoimento, de carater historico e documental,
que prestei ao referido projeto, na cidade de Salto do Céu - MT, em Data 04 de Julho de 2019,
num total de aproximadamente 01 hora e 12 minutos de gravagdo, para a
professora/pesquisadora Francisca Neta Nunes, presente no ato da producgéo da entrevista.

A pesquisa Memdrias de mulheres da Col6nia Rio Branco para ensino de Histdria,
juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso / Programa de P6s Graduagdo
Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e
indicacdo de fonte e autor, sob pena de aplicacdo de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 04 de julho de 2019

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora
(Original Assinado) (Original Assinado)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO — Niicleo de Documentagcéo de
Historia Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Antbnia Maria Teles da Silva, brasileira, vilva,
lavradora, portadora do Registro de Identidade 070570 SSP/MT, e CPF: 650.967.201-44,
domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao Projeto de
pesquisa na area de Historia intitulado “Memdrias de mulheres da Coldnia Rio Branco para
ensino de Histéria”, sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e
financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do presente depoimento, de carater
histérico e documental, que prestei ao referido projeto, na cidade de Salto do Céu - MT, em
Data 04 de Julho de 2019, num total de aproximadamente 01 horas e 22 minutos de gravacéo,
para a professora/pesquisadora Francisca Neta Nunes, presente no ato da producdo da
entrevista.

A pesquisa “Memdrias de mulheres da Col6nia Rio Branco para ensino de Histéria”,
juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso / Programa de Pos Graduacao
Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e

indicacgéo de fonte e autor, sob pena de aplicacdo de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 07 de julho de 2019

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora
(Original Assinado) (Original Assinado)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO - Niicleo de Documentagcéo de
Historia Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Eulalia Borges da Silva, brasileira, vilva, lavradora,
portadora do Registro de Identidade 0273971-2 SSP/MT, exp.. 21/07/2015 e CPF:
651.079.681-00, domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao
projeto de pesquisa na area de Historia intitulado “Memorias de mulheres da Colonia Rio
Branco para ensino de Histéria”, sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do presente depoimento,
de carater histérico e documental, que prestei ao referido projeto, na cidade de Salto do Céu -
MT, em Data 04 de Julho de 2019, num total de aproximadamente 02 horas e 12 minutos de
gravacdo, para a professora/pesquisadora Francisca Neta Nunes, presente no ato da producéo
da entrevista.

A pesquisa “Memdrias de mulheres da Col6nia Rio Branco para ensino de Histéria”,
juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso / Programa de Pos Graduacgédo
Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e

indicacgéo de fonte e autor, sob pena de aplicacdo de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 04 de julho de 2019

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora
(Original Assinado) (Original Assinado)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO — Niicleo de Documentagcéo de
Historia Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Maria Per6nico da Silva, brasileira, vilva, professora,
portadora do Registro de Identidade 563189 SSP/MT, exp.: 05/05/1985 e CPF: 329.616.421-
91, domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao Projeto de
pesquisa intitulado “Memorias de mulheres da Coldnia Rio Branco para ensino de Historia”,
sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do presente depoimento, de carater histérico e documental,
que prestei ao referido projeto, na cidade de Salto do Céu - MT, em Data 06 de Marco de
2020, num total de aproximadamente 01 hora e 23 minutos de gravacdo, para a
professora/pesquisadora Francisca Neta Nunes, presente no ato da producgéo da entrevista.

A pesquisa “Memorias de mulheres da Colénia Rio Branco para ensino de Historia”,
juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso / Programa de Pos Graduagéo
Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e

indicacéo de fonte e autor, sob pena de aplicacdo de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 06 de margo de 2020.

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora

(Original Assinado) (Original Assinado)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO - Niicleo de Documentagcéo de
Historia Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Eulalia Borges da Silva, brasileira, vilva, lavradora,
portadora do Registro de Identidade 0273971-2 SSP/MT, exp.. 21/07/2015 e CPF:
651.079.681-00, domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao
Projeto de Pesquisa intitulado “Memorias de mulheres da Col6nia Rio Branco para ensino de
Historia”, sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do presente depoimento, de carater histérico e documental,
que prestei ao referido projeto, na cidade de Salto do Céu - MT, em Data 04 de Julho de 2019,
num total de aproximadamente 02 horas e 12 minutos de gravacdo, para a
professora/pesquisadora Francisca Neta Nunes, presente no ato da producgéo da entrevista.

A pesquisa intitulada “Memdrias de mulheres da Colénia Rio Branco para ensino de
Histdria”, juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso/Programa de Poés
Graduac&o Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e

indicacéo de fonte e autor, sob pena de aplicacdo de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 04 de julho de 2019.

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora

(Original Assinado) (Original Assinado)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
CAMPUS UNIVERSITARIO ‘JANE VANINI’ - CACERES/MT
DEPARTAMENTO DE HISTORIA/NUDHEO - Niicleo de Documentagcéo de
Historia Escrita e Oral

Carta de Cessao

Pelo presente documento, eu Zilda Klems Pagel, brasileira, vilva, Professora,
domiciliada e residente no municipio de Salto do Céu - MT, declaro ceder ao Projeto de
Pesquisa “Memorias de mulheres da Coldnia Rio Branco para ensino de Historia”, sem
quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e
os direitos autorais do presente depoimento, de carater historico e documental, que prestei ao
referido projeto, na cidade de Salto do Céu - MT, em Data 07 de Julho de 2019, num total de
aproximadamente 38 minutos de gravacdo, para a professora/pesquisadora Francisca Neta
Nunes, presente no ato da producao da entrevista.

A pesquisa intitulada “Memorias de mulheres da Colonia Rio Branco para ensino de
Historia”, juntamente com a Universidade do Estado de Mato Grosso / Programa de POs
Graduacio Stricto Senso — Mestrado Profissional PROFHISTORIA, ficam consequentemente
autorizados a utilizar, divulgar e publicar, somente para fins culturais e académicos, o
mencionado depoimento no seu todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a
terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo as normas do Projeto de Pesquisa e
junto ao Comité de Etica, com a Unica ressalva de se obrigar a garantir sua integridade e

indicacdo de fonte e autor, sob pena de aplicacao de leis em vigor.

Salto do Céu - MT, 07 de Julho de 2019.

Entrevistada Coordenacéo do Projeto/Pesquisadora

(Original Assinado) (Original Assinado)
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