ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA

LINGUAGEM COLOQUIAL — PRECONCEITO SOCIAL
UO LINGUISTICO?

Sudaria Ovidio Coelho da Siiva

\’))“.
3\’
AL
r e ~ {
BIBLIOTECA
‘-.‘,,.,-(__w"_.,k,‘r FL +
Campns outes o Lacerde-MT =

Pontes e Lacerda

2001




ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA

LINGUAGEM COLOQUIAL — PRECONCEITO SOCIAL
OU LINGUISTICO?

Ensaio monogrifico para a conclusio
do Curso de Licenciatura Plena em

Letras — Universidade do Estado de
Mato Grosso — Campus Universitirio

de Pontes e Lacerda. ‘

Pontes e Lacerda

2001



DEDICATORIA

Os Meus Filhos

Max e Janior que s3o estimulos para 0 meu trabalho e a minha vida

Ao Meu Esposo,
Nilson, pela compreensdo, amor € companheirismo expressados nos momentos

alegres e tristes.

Aos Meus Pais,

por compartilharem comigo o entusiasmo da realizagio de mais um sonho.




AGRADECIMENTOS

A Deus
Por ter me abengoado com misericordia e grande amor dando condi¢3es possiveis

para realizago de mais uma necessaria e ardua jornada,

Aos Professores
Que me forneceram os subsidios necessarios, em especial a professora Cleunice
Maria, que além de apoiar-me nas horas dificeis apresentou os meios, ¢ com

paciéncia e sabedoria orientou-me nesta pesquisa;

A minha familia

Pelo incentivo dado em mais uma etapa de minha vida;

Aos colegas de trabatho

Pelo sorriso amigo nas horas de embarago e questionamentos profissionais;

Aos colegas de sala
Que mostraram-se companheiros em todos os momentos, ajudando-me a superar os

obstaculos;

Deixo expresso aqui minha gratiddo i Solange, responsavel pelo servigo de digitacio,
o qual desempenhou com capacidade, responsabilidade, atencdo, dedicacdo e,
principalmente paciéncia.

A Todos aqueles que contribuiram de uma forma ou de outra para o meu crescimento

Muito Obrigada.



As diferencas mais importantes entre
os dialetos estio menos ligados a
variacio dos recursos gramaticais e
mais a avaliacio social que uma
sociedade faz dos dialetos ( ... ) quanto
menos valor (prestigio) tém os falantes
na escala social, menos valor tem o

dialeto que falam. ( Possenti, 2000:28)
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APRESENTACAO

Este Ensaio Monografico foi elaborado com o objetivo de contribuir de
alguma forma para a reflexdo sobre o ensino da lingua padréo e ndo-padréo.

Nio pretendemos apresentar uma analise completa dos problemas lingtiisticos,
mas auxiliar no debate de idéias que legitimam, explicitam e socializam concepgdes e
experiéncias de como trabathar o ensino da lingua padrio, sem desmerecer o ensino
da norma popular.

Na elaboragio dessa pesquisa, alguns teéricos se revelaram fundamentais,
entre eles: Bagno, Cagliari, Bechara, Possenti, Perini e Rui de Oliveira, os quais
foram de suma importincia para o desenvolvimento do confronto entre a teoria e
pratica escolar.

Para possibilitar a clareza e o entendimento daquilo que pretendemos,
dispusemo-nos a acompanhar de perto a importéncia que os professores entrevistados
tém dado s variagGes lingiifsticas nas Escolas Estaduais “06 de Agosto” e Dep.
“Dormevil Faria”.

Nosso trabalho estd assim distribuido: apresentagdo, a visio dos tedricos,
siétematizag:’io dos dados, o confronto: teoria X pratica e consideragdes finais. O
material que serviu-nos como corpus consta dos anexos deste.

Apresentamos neste uma visdo critica sobre 0o modo como os professores
entrevistados ainda véem os desvios da norma culta e o ensino da gramatica.

Esperamos que este trabatho possa trazer contribui¢es de uma forma ou de

outra para todas as pessoas que se interessam pelo assunto.




A TEORIA

Segundo alguns pensadores da linguagem, o estudo da gramética surgiu na
antigiiidade classica com o objetivo claro de investigar apenas as regras da lingua,
para assim preservar as formas consideradas mais correfas e elegantes da lingua
literaria.

Infelizmente essas mesmas regras, usadas pelos literarios na lingua escrita
comegaram a ser cobradas principalmente na lingua falada, pela classe dominante,
com o objetivo de que as pessoas viessem a falar sempre do mesmo modo. Fato este
que despreza totalmente as variedades dialetais da lingua oral, o que impde a
gramatica como instrumento de poder e controle. Nesse sentido Marcos Bagno diz

que:

A gramdtica porém, passou a ser um instrumento de poder e de
controle. Surgiu essa concepgdo de que os falantes e escrilores da
lingua ¢ que precisam da gramatica, como se ela fosse wina espécie
de fonte mistica invisivel da qual emana a lingua bonita, correta e
pura. (BAGNO, 1999.64)

Alguns estudiosos da linguagem afirmam que 0 conhecimento da gramatica e
o dominio da lingua sdo fendmenos independentes, prova disto € que s6 surgiu a
primeira gramatica no Brasil em 1536, esta fora publicada em Lisboa, quando os
portugueses j& tinham séculos de brilhante tradigdo literaria, isso tanto em prosa,
quanto em verso.

O estudo gramatical teve inicio em Lisboa quando Ferndo de Oliveira
publicou sua Gramatica da Linguagem Portuguesa. Desde entdo o Brasil comegou a
copiar as regras e normas dos portugueses, fato este que acreditamos ser devido a
grande influéncia dos reis de Portugal, (D. Manuel ¢ D. Jodo III), que enviaram
colonos portugueses para o Brasil a fim de desbravar a terra antes habitada por indios.

Nos primeiros séculos da colonizagdo (século XV1 e XVII), falavam-se muitas
linguas indiger‘las no Brasil. Havia, porém, uma lingua comum de comunica¢io entre

os nativos — o tupi-guarani que ficou depois conhecido como lingua geral.
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Neste periodo (séc. XVI), foi enviado para o Brasil, o Padre José de Anchieta
com a finalidade de catequizar os indios. No entanto, Anchieta ndo satisfeito com a
linguagem indigena decidiu que os indios é que deveriam adaptar-se a eles e que para
isso a solugdo seria escrever uma gramética e um dicionario do tupi-guarani para
ensina-los uma lingua franca, como se os indios ndo soubessem se comunicar. Desde
entdo a lingua geral passou a ser usada somente com os integrantes da tribos e no
trato com 0S portugueses.

Nos dois primeiros séculos da coloniza¢io o portugués era falado por uma
minoria de pessoas mais civilizadas, vindas de Portugal. A partir do século XVIII a
lingua geral foi aos poucos sendo substitnida pelo portugués. Mas nem todos
conseguiam usar esta lingua elitizada o que acabou transformando-se num verdadeiro
drama lingiiistico. Sobre este abismo entre portugués- padrio e a lingua falada Bagno
diz que :

Quando se trata de falante pouco escolarizado ou totalmenie
analfabeto, o abismo entre a norina-padrdo e a lingua realinente
Jalada fica ainda maior. E por isso que costumo dizer que no Brasil
se desenrola um verdadeiro drama lingiiistico. Embora se diga que
aqui “todo mundo fala portugués”, existem “portugueses” que
valem mais do que outros ... (BAGNO, 2001: 163)

A concepgdo de que alguns portugueses valem mais do que os outros ndo esta
somente na visdo de Bagno, pois mesmo no inicio da colonizagio grupos analfabetos
das classes desprestigiadas pela elite continuavam falando a lingua geral devido a
dificuldade que tinham de adaptar-se a uma nova lingua.

Nos séculos XVI, XVII e XVII, as populagdes brasileiras (indios,
mamelucos, negros ¢ mesticos em geral) tinham dificuldade em falar portugués,
continuando a se expressar na lingua geral que estavam habituados.

Foi neste periodo que o portugués recebeu uma forte influéncia do tupi e de
outras linguas faladas, tanto pelos indios como por africanos. Nesses trezentos anos
de convivéncia, indios, negros, mesticos e brancos pouco a pouco foram se

aculturando mutuamente, mas sem davida a cultura portuguesa era muito mais
9



desenvolvida e os brasileiros quase de forma geral intuitivamente reconheciam essa
superioridade.

Uma pequena elite ja4 considerava o portugués como ideal de expressdo
lingitistica, tanto é que os homens ricos e poderosos comegaram a enviar seus filhos
para estudar na universidade, em Portugal. Universidade esta que teve relevante
importancia na formagdo dos primeiros grandes e famosos escritores brasileiros.

Em 1808, com a chegada da familia real portuguesa no Brasil, iniciou-se um
periodo diferente em nossa cultura e lingua. Esse progresso cultural foi enorme para o
nosso jovem pais, permitindo desde entdo a impressdo de jornais e livros do Brasil, o
que era antes proibido.

Anteriormente todos os livros vinham de Portugal, inclusive a primeira
gramatica que os brasileiros elitizados utilizavam para falar “melhor”.

A partir de 1822 o Brasil alcangou uma certa independéncia, criando um
ambiente favoravel para o desenvolvimento de uma literatura “verdadeiramente”
brasileira. Autores conceituados passaram a escrever obras sobre temas brasiletros e
numa linguagem que ndo é mais uma imitagdo da portuguesa, mas € a nossa
linguagem . Apesar de sabermos que ndo existe uma lingua totalmente brasileira num
pais cheio de diversidades lingiiisticas e culturais. Em consondncia com esta

afirmac¢do Rui de Oliveira diz:

De fato, ndo existe uma lingua brasileira, porque a variante
lingiistica falada no Brasil é a lingua portuguesa, embora com
véarias caracteristicas préprias ( ... ). A nossa comnidade é uma
sociedade muito variada culturalmente, mas falamos fodos o
portugués do Brasil, que tem uma personalidade propria, bastante
diferente do idioma que herdamos de Portugal. ( OLIVEIRA,
2000: 203)

Desde o inicio da formagdo do povo brasileiro sofremos com a imposigdo
portuguesa, mas foi através desta que conquistamos a nossa independéncia literdaria,
isto porque apds séculos de submissdo Jitlio Ribeiro publicou aqui no Brasil (1881),
em moldes modernos, a primeira gramatica da lingua portuguesa. Mesmo apos 121

anos de tradigdo gramatical Bagno afirma que ainda hoje o ensino da lingua baseia-sem



/

na norma gramatical.de.] ‘{;‘ﬁgal_ S;gundo ele ( ... ) o ensino da lingua sempre se
baseou na norma gramaticcﬂ de Pﬁrtzgc‘rl, as regras que aprendenios na escola em
boa parte nio correspondem dqlingua\"que realmente falamos e escrevemos no
Brasil (BAGNO, 2000: 33) . ,;;

Uma antiga tradicio j& considerava a gramdtica como uma faculdade
normativa, ou seja, que indicam os usos lingiisticos corretos ou incorretos.

A concepgiio gramatical sempre baseou-se no pressuposto da primazia da
lingua escrita sobre a falada, com a grande suposi¢do de que a partir das gramaticas ¢
que a lingua alcangaria seu maior grau de perfeigio. Diante deste contexto a
gramatica era vista como a arte de ensinar falar e escrever corretamente.

Esses fundamentos deveriam ter carater estritamente literario, uma vez que
alguns pensadores comungam da idéia de que as primeiras gramiticas so foram
escritas com o objetivo antes visto, de preservar a lingua considerada como ideal. Isso
mesmo para pessoas de classe social desprestigiada que ndo tinha acesso a educagfo
formal e aos bens culturais da elite. Elite esta que usava uma linguagem policiada,
refinada e até certo ponto incompreendida pela maioria da populagdo Sobre o
objetivo inicial da gramatica Bagno, 2000 declara que as gramdticas foram escritas
precisamente para descrever ¢ fixar como ‘regras’ e ‘padrfes’ as manifestagdes
lingiiisticas wsadas espontaneamente pelos escritores considerados dignos de
admiragdo e modelos a serem imitados.

Até o surgimento do Moderismo os produtores de literatura em nosso pais,
procuravam usar apenas a norma culta. A partir desta data, essa preocupagdo se
modificou e hoje, h4 escritores que produzem obras literarias usando essa linguagem
popular registrando até o caldo (uma espécie de dialeto).

Na visio de alguns pensadores é incompreensivel, que ainda hoje,
pesquisadores e professores de lingua portuguesa usem a gramatica como forma de
alienagdo afirmando que esta se faz necessario para que os alunos venham a escrever,
ler, ou falar melhor. Para Marcos Bagno, 2000, isto ndo passa de uma promessa
enganosa, ele suscita a necessidade de uma nova postura dos profissionais para o
ensino desta disciplina, uma vez que cresce a cada dia o desinteresse dos alunos por

este caminho de ensino, pois tomam uma certa antipatia pela propria lingua. "




Acreditamos que estudar gramatica ndo foi e nunca serd o melhor caminho
para chegar a ler e _gsgi‘ever melhor, porque segundo Perini a genté aprende a
escrever escrevendo, Iéﬁdo, reléndo, e reescrevendo ... Deve-se estudar gramdtica
para saber mais sobre o }wundo;s ndo para aplicé-la a solugdo de problemas pradticos
tais como ler ou escrever melhor. (PERINI, 2000: 55)

O mesmo autor ainda sugere que, para escrever bem, ndo precisa
necessariamente saber regras gramaticais. Prova disto é que nfo existe nenhuma
evidéncia que afirma tal absurdo, toda e qualquer evidéncia s6 vem provar o
contrario. Afinal se fosse assim, todos os veteranos apaixonados pela gramatica
seriam sem sombra de davida otimos escritores, e os bons escritores seriam grandes
especialistas em gramética, mas felizmente os escritores nio se envergonham de dizer

que gramatica ndo € com eles, no entanto, autores conceituados escrevem, € escrevem

muito bem, mesmo nio tendo conhecimento da tdo temida regra gramatical.

Se é preciso saber gramatica para escrever bem, serd de esperar
que as pessoas que escrevem bem saibam gramdtica — ou, pelo
menos, que as pessoas que saibam gramdtica escrevam bem ( ... )
serd que isto acontece ? Luiz Fernando Verissimo, na minha
opinido, ninguém escreve melhor do que ele hoje em dia, no Brasil.
Mas o Verlssimo ndo sabe praticamente nada de gramdtica. (
PERINI, 2000: 50)

A referida afirmag3o s4 vem confirmar o que os grandes pensadores da lingua
dizem a todo momento sobre o individuo ter que aprender gramatica para ler e
escrever bem, porque se isso fosse a ordem, os grandes escritores primeiro teriam que
decorar toda e qualquer regra gramatical para a partir dai comegar a escrever.

Segundo o autor acima citado, o seu amigo Verissimo ndo sabe praticamente
nada de gramética, ndo por ter sido mau aluno, ou mesmo por ter abandonado a
escola. Ele nio sabe pela mesma razdo que nds, que apesar de termos sido bons
alunos, freqiientar uma 6tima escola, ainda terminamos um curso superior afirmando
que n3o sabemos nada de gramética. De fato ndo sabemos, mas felizmente isto ndo

impede que alguns de nds saibamos escrever toleravelmente bem. Neste contexto
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VEMmos que:

Precisamos de melhores gramiticas: mas de acordo com a
linguagem atual, preocupados com a descricdo da I:ingua e ndo

g . com receitas dg como as pessoas deveriam falar e fe.s‘:::re*t»'er. E
acima de tudo, precisamos de gramdlicas que “fagam sentido”,
isto é, que, fenham légica. Que as defini¢des sejam compreensfvei.;‘
e que sejam respeitadas em todo trabathe. (PERINI, 2000:56)

Crémos que o que deve ser ensinado ndo foi e nunca seré o que consta nos

B

famosos “manuais de gramatica escolar, mas sim 0s aspectos que precisam ser
tematizados em fungdo de toda necessidade apresentada pelo aluno.

Esta claro que ndo se deve impor a lingua culta nem tampouco a coloquial,
pois se chegarmos ao exagero de repudiar tanto uma como a outra, nfo estaremos
agindo de forma coerente. Segundo Bechara, a gramdtica tradicional é criticada,
com a defesa de que se deve deixar a lingua livre de qualguer
imposi¢do.(BECHARA, 1995:10)

Em ambas atitudes haverd uma certa opressio, uma vez que ndo se da a
liberdade de escolha para cada ocasidio, tanto a funcional da modalidade culta, como a
lingua funcional da modalidade coloquial tém que ser valorizadas. E se houver um
grande respeito mutuo, o professor ird valorizar todo e qualquer manifestagdo
lingiiistica do educando, depois instiga-los a aprender e conhecer a linguagem padrio,
sem desmerecer nenhuma das modalidades.

S6 entdo a partir desse entendimento é que o aluno podera escolher o
momento certo para usar cada uma das modalidades lingiiisticas existentes. Nesse
sentido o ensino de portugués deveria ser para mostrar como funciona a linguagem
humana e, de modo particular o portugués, fazendo com que os mesmos viessem a

entender esse uso nas suas modalidades escrita e oral . Nas palavras de Bechara:
13
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Nao cabe a institui¢éio de ensino a simples substitui¢do da norma
cologuial usada na lingua funcional do aluno pela norma culta
usada na lingua funcional da escola. Caberd ao professor e a
escola como um todo transformar o afuno num poliglota dentro de

swa propria lingua histdrica — a porfuguesa, em nosso caso.

(BECHARA, 1995:40)

Acreditamos que o professor devera agir como observador, ser imparcial, e a
partir dessa atitude possibilitar ao aluno escolher a lingua funcional adequada ao
contexto histérico inserido.

Sabemos que o professor ji cometia e ainda comete erros absurdos por
entender como lingua ( escrita / oral) somente a modalidade culta, literaria ou ndo, ¢
isso vem refletindo nos atos impensados do educador que chega ao ponto de repudiar
todo o saber lingiiistico aprendido em casa.

Com base nas teorias expostas, buscaremos elementos, analisando os
depoimentos de aliinos e professores, para ao final deste trabalho, sabermos qual é a

real importéncia que est sendo dada ao ensino da lingua padrdo na escola atual

14
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SISTEMATIZACAO DOS DADOS

O presente trabatho s6 foi possivel ser realizado devido a colaboragdo dos
professores e alunos das Escolas Estaduais “06 de Agosto” e Dep. “Dormevil Faria”.

Os dados foram coletados da seguinte maneira: elaboramos duas questdes para
os professores envolvendo os desvios da norma culta e o ensino da gramatica padréo.
E para os alunos elaboramos apenas uma questdo envolvendo o ensino da lingua
padrio na escola.

Com o objetivo de preservar os entrevistados ndo citaremos nomes, € 0s
mesmos serdo tratados como Professores “A”, “B”, “C”, “D” ¢ “E” e Alunos “A”,
“B”, “C”, “D”, “E” e “F”.

Os dados coletados serdo analisados em conjunto para um melhor
esclarecimento da anilise em questdo.

OBS. Sera mantida a grafia original dos entrevistados.
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LINGUAGEM COLOQUIAL — PRECONCEITO SOCIAL OU
LUNGUISTICO?

Apesar de muitos programas estarem voltados para um ensino de qualidade,
ainda deparamo-nos com um ensino totalmente tradicional, que desconsidera todo
contexto politico-social do educando.

Tal afirmagdo fica bem explicita ao analisarmos a fala de alguns educadores e
detectar aspectos que merecem ser ressaltados: observamos que alguns profissionais
estio trabalhando de acordo com alguns tedricos, mas infelizmente ainda
encontramos professores arcaicos, perdidos no tempo da gramética, que agem como
se o certo da lingua estivesse nos gramaticos. Alguns professores chegam ao cumulo
de ridicularizar o aluno usando a dicotomia certo versus errado. E o que
comprovamos no trecho escrito pelo professor “A” quando questionado: Como vocé
trabalha os desvios da norma culta com os seus alunos? Apos detectar qualquer
deficiéncia nos textos eu grifo, chamo o aluno e mosiro o erro ( ... )

Em relagio a este mesmo questionamento o Professor “B” diz que: procura
orientd-los para que eles ndo sintam constrangidos, mas devemos corrigi-los.

Sobre a posigio dos professores citados, vemos que em ambas as respostas ha
uma certa preocupagio, por parte deles em “supervalorizar” a norma culta.

Cagliari diz que o excesso de preocupagdo com a ortografia desvia a atengdo
do aluno, destruindo o discurso lingiiistico, o texto, para se concenirar no aspecto
mais secunddrio e menos interessante da atividade de escrita. (CAGLIAR],
2000:124)

Embasados em estudos tedricos sabemos que certo e errado sio conceitos
pouco honestos que a sociedade usa para marcar os individuos e as classes sociais.
Podemos confirmar essa concepgio de que a desvalorizagdo lingiiistica provém da
avaliagio social que a sociedade faz da situagdo financeira que os individuos se
encontram através das palavras de Possenti: Tal avaliagdo passa, em geral, pelo
valor atribuido pela sociedade aos usudrios tipicos de cada dialeto. Ou seja: quarnto
menos valor (prestigio) #m os falantes na escala social, menos valor tem o dialeto

que falam. (POSSENTL, 2000:28)
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Esses preconceitos fazem com que os mesmos individuos que chegam até a
escola com dnsia de aprender se retraiam, pois ao ser cobrado a escrita, de forma
autoritaria, automaticamente estardio cobrando o certo na fala, rejeitando de forma
cruel e intolerante toda e qualquer manifestagio lingiistica diferente, chegando a
tratar o educando como um deficiente lingitistico.

Nesse sentido Bagno afirma que esses preconceitos fazem com que a crianga
que chega a escola falando portugués ndo padrdo (PNP) seja considerada uma
‘deficiente lingiiistica’, quando na verdade ela simplesmente Jala uma lingua
diferente daquela que é ensinada na escola. (BAGNO, 2000:29)

O ambiente escolar conturbado, cheio de intolerdncias e deficiéncias este
preconceito se transforma em uma bomba atdmica, no qual o maior prejudicado ¢ o
aluno.

Em relagio ao questionamento anterior o professor “A” afirma que ¢
necessdrio falar e escrever corretamente. Vemos no comentario desse professor que
ele nfo esta interessado no que o seu aluno pensa a esse respeito. O professor quer
simplesmente impor suas idéias sem valorizar o que seu aluno tem de melhor. Prova
disso & que o professor “ A” ainda continua afirmando que: E necessdrio falar e
escrever corretamente porque ¢ assim que a sociedade exige.

Cremos que seja desastroso para a educagdo querer implantar a unidade
lingiiistica , passar para o aluno de forma cruel que, para obter sucesso, no Brasil, tem
que se falar o portugués padrdo, isto porque ja temos estatisticas que comprovam que
hi milhdes de brasileiros desempregados com diploma de nivel superior, o que
subentende que com este nivel a pessoa jd tenha um conhecimento razoavel do
portugués tido como correto (padréo).

O que se pode adotar para o ensino da nossa lingua ¢ uma analise mais
profunda sobre as variedades linggisticas, em que o deficiente passa a ser diferente.
Esclarecendo este conceito de deficiéncia verbal Cagliari diz a escola como espelho,
da sociedade, niio admite o diferente e prefere adotar s6 as nogdes de certo e errado,
numa falsa visdo da realidade ... (CAGLIARI, 2000:82)

Vemos que os estudos dos lingiistas sobre a valorizagdo do PNP, ja ndo sdo

tio recentes, mas a tradigdo escolar ainda insiste em negar a existéncia de uma
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pluralidade de normas lingitisticas dentro do universo da lingua portuguesa. Muitas
escolas ainda continuam pautadas na copia de mestres do passado, o que da espago
para entendermos que ha unificacio da lingua, prova disto é que na seqii€ncia o
professor “C” em resposta ao segundo questionamento: Na sua opinido o ensino da
gramatica padriio é essencial ? Ele afirma que sim. Pois a gramdtica padrdo
possibilita ao aluno e professor desenvolver discussoes € reflexdes sobre os erros que
cometemos no dia-a-dia, oferecendo a corregio e a melhoria do nosso discurso oral
¢ escrito. Entendemos que com esta concepgdo o professor “C” podera sem davida
atrapalhar o processo de ensino-aprendizagem da lingua, uma vez que este educador
utiliza a gramatica com intuito de cotrigir os erros chegando ao cimulo de primar
pela unificagdo da lingua.

Visando esta unificagdo, a escola ainda hoje tem como ponto basico nas aulas
de Lingua Portuguesa ensinar aos estudantes como utilizar a linguagem escrita como
reforgo da fala, sendo que nenhum ser humano falante de qualquer lingua nativa,
necessita de conhecimentos tedricos de gramatica para comunicar-s¢ com Seus

semelhantes. Sobre isso Sirio Possenti afirma que:

E perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer oS
termos técnicos com os quais ela é analisada. 4 maior prova disto
é que em muilos lugares do mundo se fala sem que haja
gramdticas codificadas, e sem as quais evidentemente ndo pode
haver aulas de gramdtica como as que conhecemos. (SIRIO

POSSENTI, 2000:54)

Com a imposigio que a maioria das escolas quer submeter os alunos, 0s
pesquisadores da lingua ja estdo chegando num consenso de que as gramaticas
criadas por esta ou aquela escola lingiiistica s0 ajudam na compreensio da lingua,
pois para o povo falante nada valem. O vocabulério utilizado por este ou aquele
grupo e aprendido na escola naturalmente é suficiente para que se expressem de
maneira clara e objetiva. No entanto, o falante do portugués ndo-padrio é visto como
deficiente lingiiistico, sem-lingua, sendo que 0 mesmo so fala uma lingua diferente da

que ¢é ensinada na escola, usa sua gramatica particular que em vez de reconhecida, €
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desprestigiada, ridicularizada por parte dos falantes da suposta variedade culta, em
geral mal defendida, que é ensinada na escola e tida como oficial.

Para reforgar a tese de que os alunos muitas vezes s#o ridicularizados até
pelos proprios colegas o aluno “A”, em resposta a pergunta: Como os seus
professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve alguma palavra que
ndo esta correta ? As vezes algumas professouras da uma bronca nos alunos ( ... )
mas ndo é s6 as professouras que corrige, algumas vezes tem umas colegas que pega
no pé e fais a gente passa vergona quando a gente escreve ou fala uma palavra
errada. { Mantida a grafia original)

Segundo Bagno com esta pratica de imposi¢3o de ensino, fica ficil descobrir a
razio de certa antipatia pela disciplina em si, pois este aluno ja iniciou o Ensino
Fundamental (5° série) com uma certa antipatia pela matéria, no ¢ de se estranhar
que ele termine o Ensino Médio tendo a mesma visdo.

Cremos que a partir do momento que a escola tomar consciéncia de que € a
gramatica particular que estd sempre em movimento, isto €, renova-se
incessantemente, enquanto que a gramatica normativa envethece, pois permanece
estatica, imovel, a escola terd outros objetivos a serem ensinados e os alunos terdo
certamente, mais interesse em aprender.

Diante da teoria apresentada vemos que nfo cabe 3 escola ensinar aos seus
alunos a falar direito, o que a escola pode e deve fazer é possibilitar o sucesso dos
mesmos em qualquer situa¢do comunicativa.

Com relagiio ainda ao questionamento do aluno “ A”, o autor Rui de Oliveira,
2000, esclarece que ndo é necessario rotular, ridicularizar o aluno em sua propria
lingua pelo simples fato de que a gramatica s6 tem importincia para a preservagio da
lingua culta.

Sabemos que ao ser rotulado e ridicularizado em sua prépria lingua, o aluno
perde tode um conhecimento natural que até entdo julgava ser importante. Esta
diferenga que existe entre os seres humanos € perfeitamente compreenstvel, uma vez
que as pessoas tém formas e caracteristicas diferentes para se expressarem.

Na visio de Bagno, podemos constatar que sfo simplesmente diferengas de

uso, e diferengas ndo sdo deficiéncias nem tdo pouco inferioridade. Existem, sim,
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formas de uso da lingua diferentes daquelas que sdo impostas pela tradi¢do
gramatical. No entanto, essas formas “diferentes” quando analisadas, com critério,
revelam-se perfeitamente logicas e coerentes. (BAGNO, 2001:26)

O professor “C” afirma que a gramdtica padrdo possibilita ao aluno e
professor desenvolver discussdes e reflexbes sobre os erros que cometemos no dia-a-
dia.

Observamos neste trecho que o referido professor preocupa-se muito com os
erros tanto do aluno quanto do professor e que a gramatica segundo ele é usada para
possibititar os acertos de ambos. Cremos que seja devido a conceitos como este € que
ainda hoje somos obrigados a ensinar e aprender que o cerfo ¢é dizer e escrever nas
normas do portugués de Portugal, isso significa dizer que somente o portugués
europeu seja valido para todos 0s povos que falam o portugués.

Essa afirmagio é extremamente preconceituosa e so tera fim no dia em que o
ensino de portugués se concentrar no #so real, vive e verdadeiro da lingua
portuguesa do Brasil. E para isso € de suma importincia que nos, educadores,
tenhamos em mente que o portugués ndo-padréo € diferente do portugués padrdo, mas
tem logica e estrutura bem definidas, que s6 ndo acompanham as tendéncias da
lingua, se forem reforgadas pela educagdo formal.

Em consondncia com esta afirmagdo, Bagno diz: O portugués ndo padrdo
ndo é ‘pobre', ‘cavente’ nem ‘errado’. Pobres e carentes sdo sim, aqueles que o
falam, e errada é a situagdo de injustica social em que vivem. (BAGNO, 2000:63)

O aluno “B”, em resposta & metodologia utilizada pelo professor para o ensino
da norma padrdo a exemplo do “A”, também insiste em dizer que alguns professores
corrigem nossos erros ensinando a forma correta de se dizer e escrever as palavras
para ndo errarmos ao fazer trabalhos e provas.

Podemos perceber que tanto o aluno B quanto o A estdo preocupados com
erros e acertos em provas, concursos ¢ vestibulares, percebe-se assim um grande
apego concedido a importancia exagerada aos tdo debatidos erros de ortografia. E o
que na maioria das vezes € chamado de erros ortograficos, na verdade sdo simples
desvios de ortografia oficial. Cremos que em vez de classificar o educando como

incompetente, devemos ter em mente que 0O modo de escrever ndo faz parte da
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gramatica da lingua, uma vez que mithes de pessoas que desconhecem a forma
escrita, falam perfeitamente, empregando sem dificuldade as regras gramaticais delas.
Acreditamos assim que para o bom desenvolvimento do ensino de linguas é

necessario se divorciar da gramatica, porque de acordo com Bagno:

A alteracdo da orfografia ndo provoca alferagiio nas estruturas
gramaticais da lngua ( .. ) sabendo disso, é imporiante um
professor estar sempre consciente de que o aluno que comele
desvios de ortografia néo esta comelendo “erros de portugués”. O
aprendizado da ortografia  exige exercicio, miemorizagdo,
treinamento — é uma competéncia que tem que ser “aprendida”, ao
contrdrio de outras competéncias que sdo adquiridas
naturalmente. (BAGNO, 2001:30)

Contrapondo a visio de Bagno, os professores “A” e “B” n3ao véem 03
“erros” dos alunos como desvios de ortografia e isso faz com que a gramatica passe
a ser de suma importincia em suas aulas de portugués, chegando a exigir do aluno
uma unidade na linguagem. Com esta visdo de ensino, 0s professores entrevistados
justificam o ensino da Lingua-Padrio como preparagZo para vestibulares e concursos,
ainda assim nio fica provado o ensino de lingua apenas a partir da gramatica.

Vejamos o que Sirio Possenti fala em relagio ao assunto:

Quando se discute ensino de lingua, ( ... ) logo se levantam
objecdes baseados nos vestibulares e outros lesles, como oS
concursos piblicos, nas quais seria impossivel ser aprovado sem
saber gramdtica. Clara que este fato deve ser considerado. Mas,
adequadamente. Se verificdssemos os falos e ndo nossa
representacdo deles ( fora o achismol) . verfamos que ©
conhecimento explicito de gramética ndo ¢ tdo relevante nessas

circunstdncias. { Possenti, 2000:53)

Anatisando a forma como alguns professores entrevistados véem a gramatica
podemos perceber que os mesmos revelam-se praticantes da gramatica normativa em

seus métodos de ensino de lingua, tanto é que em resposta ao questionamento: Na sua
21



opinido o ensino da gramatica padrio é essencial ? Justifique: O professor “B”, disse:
Sim. Pois apesar deste assunto ser muito discutido pelos lingiiistas e que ndo é tdo
necessario, mas quando nos deparamos com o vestibular é cobrado a gramatica
padrdo e se o aluno ndo tiver conhecimento, como conseguird ele fazer o vestibular?

Nio é dificil reconhecer ai 0 sonho do homem em querer moldar, colocar o ser
humano em formas movidas pelas gramaticas, com suas regras ¢ normas. Esse ideal
de ser humano padronizado, falando 2 mesma lingua, nfo ¢ um sonho esperado s6
pelos gramaticos, pois infelizmente algumas unidades escolares ainda comungam da
idéia de que falar certo ¢é falar de acordo com as graméaticas normativas.

Para justificar este absurdo sobre o ideal de ser humano o professor “A” em
resposta 4 pergunta anterior sobre o ensino da gramaética padrdo afirma que essa
mudanga na lingua portuguesa tem causado muitos prejuizos, prova disio é que, hoje
nossos alunos chegam no Ensino Médio falando e escrevendo errado. Tal afirmagio
nos parece equivocada, uma vez que acreditamos ter ficado claro no decorrer deste
ensaio monografico que nfo existem erros lingiiisticos e ndo ha nada que prove uma
unificagdo lingiiistica.

Ao contrario, do enunciado acima os lingiistas tém contribuido para mostrar
que a lingua se transforma com o tempo, sendo que esta mudanga ndo depende
exatamente da vontade do homem, mas sim de todo um contexto que envolve o ser
humano, com sua linguagem heterogénea e dinimica. Nesse sentido Bagno diz que a
imporidncia da lingua falada para o estudo cientifico esta principalmente no fato de
ser nessa lingua falada que ocorre as mudangas e as variagdes que incessantemente
vdo transformando a lingua. (BAGNO, 2000:55)

Uma vez aceito e comprovado pelos tedricos esta relagdo complicada sobre o
certo ¢ errado entre a lingua falada e escrita, o ensino da lingua precisa ser
profundamente reexaminado, isso porque a lingua falada ¢ a lingua exatamente tal
como foi aprendida pelo falante, em seu contato com a familia e a comunidade, desde
0s primeiros anos de vida.

Gragas a este convivio, falantes de uma determinada lingua criam
naturalmente dialetos que divergem da lingua culta. Dialetos estes que sdo

perfeitamente compreendidos, dentro de um mesmo grupo, no entanto, estes mesmos
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falantes sdo considerados inadequados quando se deparam com um grupo de falantes
escolarizados que rotulam a lingua diferente como corrompida e estropiada, apesar de
saberem que bilhdes de pessoas que jamais aprenderam a ler e escrever falam e sdo

perfeitamente compreendidos.

Do ponto de vista da histéria de cada individuo, o aprendizado da
lingua falada precede o aprendizado da lingua escrita quando ele
acontece. Basta citar os bilhdes de pessoas, que nascem, crescem,
vivem e morrem sem jamais aprender a ler e escrever. E no entanto
sdio falantes perfeitamente compelentes de suas linguas maternas.
(BAGNO, 2000:56)

Nota-se que o professor enquanto educador, devera agir como um observador,
ser imparcial, e a partir dessa atitude apropriar-se de informagdes que possam trazer,
uma relagio de respeito mituo entre professor e aluno. E muito importante que 0
aluno sinta este respeito as suas origens, porque é a partir deste convivio harmonioso
que o professor tera uma melhor compreensdo do mundo do aluno. Um mundo que
assume peculiaridades e caracteristicas sociais diferentes em que os individuos
aprendem a lingua ou dialeto da comunidade em que vivem.

Como a educacdio no Brasil, ainda é privilégio de poucos, uma grande
quantidade de pessoas permanecem & margem do dominio de uma norma culta.

De acordo com o lingiiista Bagno o Portugués nio padrdo é transmitido de
geracdo para geragdo, é um patriménio lingiistico que ¢ compartithado no convivio
com a familia ¢ com as pessoas da mesma classe social. (BAGNO, 2000:37)

Ao tecer comentarios como este, Bagno reconhece a importancia de valorizar-
se o patrimdnio lingiiistico do convivio familiar de cada individuo.

Analisando a fala do aluno “D”, podemos encontrar uma contradigio, porque
o mesmo fica em ditvida sobre se o seu professor deve ou ndo corrigi-lo: As vezes eles
corrigem, outras vezes eles dizem que é normal falar algumas palavras erradas,
porque dizem que a fala varia de pessoas e lugares.

De acordo com alguns tedricos este é mais um equivoco, pois se a fala varia

de pessoas e lugares, nio pode ser considerada como erro a fala dos alunos. Pois
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segundo Bagno, a nogdo de erro é muito comoda, pois ela dispensa a gente de ir
mais fundo e descobrir as verdadeiras razdes que levam o portugués ndo padrdo ser
como é. (BAGNO, 2000:32)

O que acontece € que ainda hoje em pleno século XXI, as gramaticas
tradicionais sfo utilizadas para ensinar regras e normas aos falantes nativos, isto
significa dizer que grande parte dos professores continuam impondo formas arcaicas
que constrangem e reprime os alunos, o que leva-os a considerarem-se incapazes de
aprender e conquistar qualquer coisa.

E curioso como alguns professores ainda insistem no mito de que precisamos
falar certo, parecem desconhecer a transformagio que a lingua est2 passando.
Insistem em considerar erradas as inimeras formas do falar brasileiro, alimentando a
fantasia de que os portugueses sdo os verdadeiros donos da lingua, e que nds
utilizamos-a apenas por empréstimo.

Tal argumento se faz necessario uma vez que é muito mais comodo acreditar
neste mito, do que fazer investigagBes sistematicas a respeito desses fendmenos
lingiiisticos e descobrir que cada nagdo tem seu instrumento de comunicagdo, seu
modo de falar, a sua linguagem, o seu idioma.

Estivemos ligados historicamente a Portugal, mas j4 ¢ o momento de
preocupar-nos, com o certo e errado relacionado a nossa cultura. Neste caso
referimo-nos as variedades existentes na Lingua Portuguesa Brasileira e nela ndo
existe uma variedade certa, porque cada situagio de comunicagdo impfe uma
variedade propria que é a certa.

Vejamos o que diz o aluno “E” em resposta a questdo anterior: Minha
professora chama o aluno na mesa, e mostra o que ele errou e ensina ele escrever, da
maneira correta, e quando alguém diz alguma coisa errada ela espera a pessoa
lerminar a sua COnversa para aepois corrigir.

Cremos que a forma de corregdo usada pela professora esteja sendo
inadequada, uma vez que ndo esta sendo feita dentro de um contexto historico e social
de seu aluno.

Segundo Perini ndo existe simplesmente uma variedade certa . Cada situacdo

de comunicagdo (ensaio cientifico, peca teatral, conversa de botequim, discurso de
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formatura, pedido de informagdes na rua, eic. ) impde uma variedade propria que é a
certa naquela situagdo. (Perini, 2000:25)

Neste contexto o professor deve estimular o aluno a se tornar um verdadeiro
poliglota dentro de sua propria lingua, para que 1o futuro 0 mesmo ndo venha a fazer
uma imagem negativa de si ¢ da lingua falada, pois ds vezes somos inspirados em
mitos e superstigdes que tém como fnico objetivo, perpetuar os mecanismos de
exclusdo social.

E a fim de evitar que a exclusdo social ocorra € que o autor acima citado
sugere que 0s alunos estejam preparados para enfrentar toda e qualquer situagdo do
seu dia-a-dia. Para isso o professor terd uma ardua missdo, que é mostrar aos alunos
que existem varias modalidades linggisticas e que para cada situagio o falante devera
escolher uma delas e domina-la bem.

Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua, mas infelizmente a
oposigdo ndo permite que estes falantes percebam que, saber ndo € decorar formas
gramaticais, porque saber significa conhecer intuitamente e empregar com
naturalidade as regras bésicas do funcionamento da lingua e ndo das gramaticas.

Bagno refor¢a dizendo:

Esté provado e comprovado que uma crianga enlre os 3 e 4 anos

de idade jé& domina perfeitamente as regras gramaticais de sua
lingua! O que ela ndo conhece sio sutilezas, sofisticagbes e
irregularidades no uso dessas regras, coisas que s6 a leitura ¢ 0
estudo podem Ihe dar. (BAGNO, 2000:35)

Baseado na fala do referido autor, o educador necessita rever suas agdes e
fazer uma auto-avaliagio de seu modo de ser, pensar e agir. Através das palavras do
aluno “C7, comprovamos o equivoco dentro do ensino de portugués quando em
resposta ao questlonamento antes visto, ele afirma que: A maioria age de forma
normal, corrige o meu erro, explicando a forma correta de dizer ou escrever a
palavra. Alguns até procuram explicar ao aluno alguma maneira de guardar a

palavra para ndo cometermos mais erros de portugués.
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Com base nestes argsumentos percebemos que ainda precisamos de muitas
pesquisas para que possamos entender melhor os distarbios lingiisticos dos nossos
alunos.

Acontece porém, que os defensores de um mito estigmatizado nfio se ddo
conta de que o poder de expressio do aluno esta exatamente no Seu jeito natural de
pensar e de falar. Sabemos que ndo existe nenhuma pesquisa que comprove a
dificuldade de expressdo na lingua materna na qual o individuo nasceu e cresceu.

Segundo Bagno € gragas a esse desrespeito lingiiistico que tanta gente
continua afirmando que portugués é dificil, e com isto falantes das variedades
desprestigiadas deixam de usufruir de varios segmentos da sociedade por ndo
compreenderem a linguagem utilizada pelos érgfos piblicos.

O autor ainda diz que é de fandamental importancia o reconhecimento da
existéncia de muitas normas lingiiisticas diferentes para que criangas que realmente
buscam ajuda na escola permane¢am € se apoderem de um recurso fundamental nas
Jutas contra as desigualdades sociais. Para que isto aconteca de forma justa Bagno diz
que é imprescindivel que valorize a linguagem materna da crianga, usada pelas
pessoas de sua familia e de sua classe social. A partir dai leva-la a0 dominio da norma
padrio que sera utilizada pela mesma, para lutar em pé de igualdade ao lado do

cidaddo das classes privilegiadas . Bagno reafirma que

O dominio da norma padréo certamente nédo é uma Jormula
mdgica que vai permitir ao falante do portugués ndo padrdo “subir
na vida” automaticamente. Mas certamente vai gjudd-lo a lutar em
pé de ignaldade, com as mesmas armas, para ter acesso aos bens
econdmicos, politicos e culturais reservados as elites dominanies. (

BAGNO, 2001:30)

O mesmo autor alerta para que ndo se confunda idéia de dominio com esse
mito da unidade do portugués e abandonem a verdadeira diversidade lingiistica do
nosso pais que sempre existiu € sempre existira, independentemente de qualquer agdo

normativa.
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Parece haver cada vez mais, nos dias de hoje, uma forte tendéncia em deturpar
a verdadeira funcio da escola e do ensino da lingua portuguesa, sendo que a fungdo
principal da escola ¢ transmitir alguns conhecimentos basicos, instrumentais para
ajudar o educando a produzir seu proprio conhecimento e ndo se limitar a repetir uma
série de supostas verdades.

Sobre estas supostas verdades o referido autor diz que:

A eseola deve levar o aluno a ‘re-fle-tir’ sobre as informagdes queé
esié recebendo aqui demtro e ld fora. Parar de aceilar
passivamente o pacole de verdades tradicionais e passar a reflefir
sobre elas, a questiond-las, criticé-las, a duvidar inclusive, se for 0
caso de sua veracidade. Assim teremos base também para
descartar as nogdes (tradicionais e substitul-las por novas

informagdes, mais proximas do real (BAGNO, 2001:58)

De acordo com os estudos desenvolvidos acreditamos que n3o precisamos
excluir as gramaticas, mas sim diferenciar o trabalho que esta sendo feito nas escolas.
Enquanto educadores precisamos ajudar os alunos a descobrirem a importincia de
todas as variagdes lingiiisticas, enfatizando que linguagem padrdo € s6 mais uma
modalidade da lingua portuguesa.

Reconhecemos que o trabalho que temos pela frente € érduo, mas

compensador, pois so assim OS alunos poderio compreender as diversidades

lingitisticas que estdo expostos diariamente.




CONSIDERACOES FINAIS

Apos os estudos feitos, constamos que apesar de estarmos a séculos de nossa
lingua-m3e, (latim) ainda vivemos situa¢des parecidas . Ha séculos a exclusdo ocorria
entre o latim vulgar e o cléssico, hoje a situagio se perpetua entre o portugués padréo
( PP) e o portugués ndo —padrio ( PNP).

Parece-nos que esse antagonismo acoutece porque o portugués ndo-padrio,
n#o faz parte somente das classes menos privilegiadas.

Sabemos que com a evolugdo da historia da educacfio é dever do estado
oferecer a todas as criangas de 7 a 14 anos Ensino Fundamental gratuito, com isso
hoje a escola ndo é privilégio somente das pessoas que detém o poder, o que faz com
que inverta o quadro em relagdo ac periodo colonial, no qual somente as pessoas de
posse tinham acesso ao falar culto.

Vemos que infelizmente a discriminagio continua mais acentuada nas classes
menos favorecidas, pois um politico conceituado, um fazendeiro muito rico pode falar
a vontade seu linguajar informal, que ninguém vai se atrever a corrigi-lo. Isso vem
nos mostrar que o preconceito é muito mais social do que lingiiistico.

Observamos no decorrer da pesquisa que os professores entrevistados ainda
confiindem ensino da lingua padrdo com o ensino de regras gramaticais, o que leva-os
a emitir alguns posicionamentos a respeito dos vestibulares, concursos e outros testes.
Com as imposi¢des de regras gramaticais vemos que a escola leva a discriminagéo e
ao fracasso no ensino-aprendizado.

Vimos que em nenhum momento os professores comentaram sobre a
necessidade de sensibilizar o aluno para a variabilidade lingiiistica.

Verificamos ainda que embora haja quem defenda que a escola deveria nédo s0
respeitar, mas também preservar a variedade lingiiistica que o aluno ja domina na
modalidade oral, constatamos que a op¢io da escola é privilegiar a variedade culta da
lingua portuguesa.

Cremos que propostas alternativas tém sido feitas, pelos tedricos, no entanto,
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algumas escolas e professores, dizem aceitar essa variedade, mas sentem-se perdidos
por nio saberem como agir em sala de aula com seus alunos.

Com isso vemos que embora exista um discurso oficial que supostamente
deva sustentar esta pratica vemos que a escola, ainda ndo incorporou , a preocupagio
com a valorizagio da linguagem oral apesar de que a escola saiba seu predominio nas
atividades humanas. Sem divida este continua sendo o discurso da diversidade, mas

infelizmente a pratica é da deficiéncia lingiiistica.
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Como vocé trabalha os desvios da norma culta com os seus alunos?
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Na sua opinifio o ensino da gramatica padrdo ¢ essencial? Justifique.

),n}n/\. @m (me A avac s Ao

muEDhoﬂlouA:ﬁd@ ;ﬂm/ém@u&z&,w@. .......

NOTS....€ )g(ﬂ) ')’lﬂ/rmfvnm/_u__;o DA AL
N5 O&/)OOU’LO\/IOZUQD Coma. Aran. 2wstilbodon.
o WW)LQ’ L WWCCC{ P "Y)C/‘Ohcbb
& ne o clluaano MBW _____




Como vocé trabalha os desvios da norma culta com os seus alunos?
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Na sua opinido o ensine da gramatica padrio € essencial? Justifique.
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Como vocé trabalha os desvios da norma culta com os seus alunos?

Na sua oplmao o ensino da gramatica padrdo ¢ essencial? Justifique.
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Como /Socé trabalha os desvios da norma culta com os seus alunos?
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Na sua opinido o ensino da gramatica padrdo ¢ essencial? Justifique.
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Como os seus professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve
alguma palavra que ndo esta correta?
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Como os seus professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve alguma
palavra que ndo esta “correta”?

m u1ta 4 d« A8 __\ese

_____ 0S..  ELOECSQres  Cridm Taw

bem. Tem eroeessmres Qi oen Llﬁnm eya__ 1sSo.xrss

NI O &Td dr ge ol(gey‘ @_EICYEVRY  ASs PIta

Cras €3avo mMao  Crravm oy s 20 Fallr_Tra

hathts ¢ pFrovas.

Clusng 19




Como os seus professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve alguma
palavra que ndo esta “correta”?
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~ Como os seus professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve alguma
palavra que ndo esta “correta”?
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Como os seus professores agem quando vocé ou algum colega diz ou escreve

alguma palavra que ndo esta correta”
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