UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE LINGUAGEM
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PONTES E LACERDA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

CINTIA DE SOUZA

O ENSINO DE LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

PONTES E LACERDA — MT
2013/1



CINTIA DE SOUZA

O ENSINO DE LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

Monografia apresentada ao Prof® M.e
Joil Anténio da Silva como requisito
parcial para a elaboracdo da
monografia de concluséo do curso de
graduacdo em Licenciatura Plena em
Letras, tendo como orientador de
contetdo a Prof* M.a Ana Maria
Macedo

PONTES E LACERDA — MT

2013/1



ESTA MONOGRAFIA FOI APRESENTADA E DEFENDIDA PERANTE A

SEGUINTE BANCA

ORIENTADOR: Prof®. Ma. Ana Maria Macedo (UNEMAT)

BANCA: Prof®. Me Rogério Martins (UNEMAT)

BANCA: Prof° M.e Joil Antdnio da Silva (UNEMAT)



Agradecimentos

Quero agradecer, primeiramente a Deus, pela forca e coragem durante toda a
minha caminhada. A minha querida avo que participou com muito carinho de uma parte da
minha trajetoria, e que infelizmente ndo esta mais conosco, mas que me deu muita forca para
nunca desistir dos meus objetivos. Agrade¢o também a minha mée, a minha tia e a toda
minha familia que me apoiaram com muito carinho, ndo medindo esforgos para que eu
chegasse até esta etapa da minha vida. A professora Ma. Ana Maria Macedo, pela atenco,
dedicacdo e a excelente orientacdo que tive que tornaram possivel a conclusdo desta
monografia. Ainda a todos os professores do curso que me acompanharam durante a
graduacdo e que foram muito importantes na minha vida académica. Aos meus amigos e

colegas de curso pelo incentivo e apoio constantes.



Aula de Leitura (Ricardo Azevedo)

A leitura € muito mais

Do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
Pode até se surpreender.

Vai ler nas folhas do chéo,
Se é outono ou se é verdo;

Nas ondas soltas do mar,
Se € hora de navegar;

E no jeito da pessoa,
Se trabalha ou se é a toa;

Na cara do lutador,
Quando esta se sentindo dor;

Vai ler na casa de alguém
O gosto que o dono tem;

E no pelo do cachorro,
Se é melhor gritar socorro;

E na cinza da fumaca,
O tamanho da desgraca;

E no tom que sopra o vento,
Se corre o0 barco ou vai lento;

E também na cor da fruta,
E no cheiro da comida,

E no ronco do motor,
E nos dentes do cavalo,

E na pele da pessoa,
E no brilho do sorriso,

Vai ler nas nuvens do céu,
Vai ler na palma da mao,

Vai ler até nas estrelas
E no som do coracéo.

Uma arte que da medo

E a de ler um olhar,

Pois os olhos tém segredos
Dificeis de decifrar.



Resumo

Nossa inquietagdo ao realizar esta pesquisa foi tentar perceber se ainda ha& presente nas
escolas a concepcdo estruturalista de leitura, a de decodificacdo. Para notarmos isso, e ainda
tentarmos verificar como se apresentam as descrigdes do estagio dos alunos no que diz
respeito a leitura recorremos aos relatorios descritivos de avaliacdo da area da linguagem,
analisando os relatorios de todas as fases do 3° ciclo do ensino fundamental, que recolhnemos
de duas escolas publicas de Pontes e Lacerda-MT. Ao analisar os relatérios, notamos que a
leitura como decodificacdo ainda é presente nas escolas, como acenam os relatérios talvez
nem haja o espaco e nem o trabalho com a leitura, pois como percebemos as descricdes ndo
apresentavam os objetivos, nem a forma com que se trabalhou a leitura e muito menos o0s
resultados obtidos. Em contraposicdo o trabalho gramatical foi muito bem descrito nos
relatdrios, assim reforcando esta nossa percepcdo. Em sintese, através de nossa andlise, das
reflexdes e questionamentos aqui levantados notamos que ha a necessidade das escolas
repensarem suas praticas, enfrentarem o desafio de romper com a leitura apenas como mera
decodificacdo, entender que ler é muito mais do que apenas decodificar, € compreender o
texto e compreender-se.

Palavras —chave: relatério, avaliacao, leitura, reflexdo
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1- INTRODUCAO

O ato de ler é mais que decodificacdo de signos, € atribuir um significado ao
texto, seja este verbal ou ndo verbal, contudo muitas pessoas ainda veem a leitura como uma
atividade mecanica. Nosso objetivo, ao realizar esta pesquisa, foi verificar se a leitura como
decodificacdo ainda se faz presente nas escolas. Para isso, verificamos os relatérios de
avaliacdo, uma vez que neles consta o que foi efetivamente trabalhado em sala de aula e
considerado importante para avaliagdo do aluno. Para realizar este estudo, optamos por
analisar relatorios na area de linguagem do 6° ao 9° ano do ensino fundamental de duas
escolas publicas de Pontes e Lacerda-MT, para tentarmos verificar como se apresentam as
descricdes do estagio dos alunos no que concerne a leitura.

Em nosso estudo abordamos algumas questfes que consideramos importantes
para conseguirmos ter uma visdo sobre as concepcdes de leituras nos relatorios descritivos de
avaliacdo. Na primeira parte de nosso trabalho realizamos algumas consideracGes sobre a
avaliacdo tanto no Brasil como também em Mato Grosso, apontando quais objetivos ao se
avaliar e o que deve ser considerado nesta préatica escolar. Acreditamos que foi importante
refletir sobre a forma de avaliagdo em nosso estado, que é o relatorio descritivo, ja que este €
nosso objeto de analise. Notamos que a elaboracdo dos relatorios devem abordar os conteidos
de natureza cognitiva e que a avaliacdo deve consistir numa pratica que vise os conteddos
cognitivos, o desenvolvimento afetivo, o carater mediador, o carater evolutivo e o carater
individualizado.

No segundo capitulo, apresentamos diferentes concepcbes de leitura, tanto de caréater
cognitivo, interacionista e discursivo, ressaltando a importancia de termos um olhar sobre as
mais diversas concepgOes, para que possamos perceber se elas se encontram presentes nos
relatorios.

Apos realizarmos as consideragdes sobre avaliagdo escolar e apresentarmos
algumas concepcdes de leitura, partimos para a analise dos relatorios descritivos de avaliagéo.
Percebemos com a realizacdo da analise dos relatdrios, que ainda é presente nas escolas a
concepcao estruturalista de leitura como decodificacdo, e que talvez nem héa o trabalho para a
leitura, como acenam os relatérios que ndo apresentavam uma descricdo mostrando 0s
objetivos, a forma com que se trabalhou a leitura e nem os resultados obtidos.

Contudo notamos nos relatérios uma descrigdo detalhada do ensino da gramatica,
que é trabalhada de forma descontextualizada, e ainda que os alunos apresentam muitas

dificuldade em relagédo & interpretacdo e producdo de texto. Seria interessante pensar aqui 0
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trabalho das questdes gramaticais relacionado ao ensino de leitura, ao contato de diversos
textos, que ajudariam os alunos a conhecer a lingua, a melhorar a escrita e a compreender o
mundo, a significarem-se.

Por fim, percebemos que as escolas precisam enfrentar o desafio de repensarem
seu trabalho com a leitura, refletindo que as préticas de leitura ndo se reduzem a mera
decodificacdo, que ler € mais do que decodificar, € compreender o texto e compreender-se.
Sendo assim, os educadores devem valorizar a leitura como fonte de conhecimento, formacéo

do leitor critico, como formacéo de cidadania e sujeitos sociais.



2- Avaliagéo: conceitos e fungdes

Sabemos que o ato de ensinar e de aprender passa por constantes transformacdes
em relacdo a mudancas e aquisi¢cbes de comportamento, tanto motores, cognitivos, guanto
afetivos e sociais. Como afirma Piaget (1975, p.14), o pleno desenvolvimento da
personalidade sob seus aspectos mais intelectuais é indissocidvel do conjunto das relacdes

afetivas, sociais e morais que constituem a vida da institui¢do educacional.

Dessa forma, entendemos que o ato de avaliar consiste em verificar se tais
comportamentos estdo sendo realmente alcancados no grau exigido pelo professor, servindo
de suporte para que o aluno progrida na aprendizagem e na construcdo do saber. Assim, por
um lado, o papel da avaliacdo seria orientar o aluno a tomar consciéncia de seus
conhecimentos, leva-lo a ter posicionamento critico e saber se estd avancando na superacao
das dificuldades para continuar progredindo no processo de ensino aprendizagem. Perrenoud
(1994, p.193) afirma em relacdo a avaliacdo escolar que ndo ha uma avaliacdo totalmente
cientifica neste espaco e ressalta que esta consiste numa pratica social que visa construir uma
representacdo de valor, um grau comparativo em relacdo aos demais estabelecimentos

escolares.

Por outro lado, a avaliacdo também € vista de outra forma: o educador a utiliza
como uma forma de reproducao e repeticdo dos contetidos e conhecimentos, preocupando-se

em vencer 0s contetdos programaticos.

A desvalorizacdo por boa parte dos professores dos conhecimentos que os alunos
trazem de sua vivéncia no cotidiano faz com que muitas vezes estes fiquem quase
que totalmente desmotivados para a aprendizagem que deles vai ser exigidas pelo
curriculo escolar. Se o aluno ndo conseguiu apreender os conhecimentos e
competéncias que a instituicdo pretendia que ele o fizesse, é classificado como
fracassado. (SANTQOS, 2007, p.1).

Conforme esta mesma autora, a maioria das pessoas equivocadamente entende a
avaliacdo como um instrumento intimamente relacionado a resolucdo de provas, exames,
resultado de nota, ser aprovado ou reprovado. Desta forma, observamos a avaliagcdo sendo
vista de uma forma negativa, pois o0 ato de avaliar pode e deve ser de muita utilidade para o

professor e aluno saberem em que medida 0 processo de ensino-aprendizagem podera ser Util
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para a formacdo do conhecimento do aluno. Considerando a avaliagdo como reflexiva e
diagndstica, Smole (2008, p.1) defende que “esse instrumento é adequado especialmente
quando desejamos avaliar procedimentos especificos, a capacidade de organizar ideias, a

clareza da expressdo e a possibilidade de apresentar solugdes originais”.

Algo importante a ser considerado ainda dentro do contexto da avaliacdo é o erro,
que estaria significando algo que ndo ocorreu de maneira correta. No entanto, esse erro pode
ser util quando for utilizado para reflexdo do processo de aprendizagem escolar, pois assim
tanto o professor quanto o aluno, ao reconhecerem a origem e a constituicdo dos seus erros,

passariam a supera-los, desta maneira tornando o erro como um “obstaculo vencido”.

Para Luckesi (2006), quando o educador realiza uma atividade com seus
alunos e observa que estes ndo conseguem obter o resultado esperado, o professor deve adotar
uma postura reflexiva e critica dialogando com seu aluno e verificando o porqué do erro e
como foi cometido. O autor ainda enfatiza que, na maioria das vezes, é frequente o aluno
dizer que s6 apds a reflexdo feita em conjunto pelo educador que conseguiu perceber o que

era para fazer, ou seja, o0 erro conscientemente elaborado possibilita o avanco.

Ao contrario de que muitas pessoas pensam (alunos, pais e professores), o
erro significa para o processo de ensino-aprendizagem um fator positivo. Esteban (1999)
refere-se ao erro um processo de construcdo de conhecimento e avaliar é estar sempre fazendo

questionamentos € questionar-se.

Em relagdo a avaliagdo no espaco escolar, Perrenoud (1994, p.196 ) defende que a
principal contribui¢do das ciéncias humanas para a avaliacdo escolar ndo é primeiramente
técnica ou metodoldgica, no sentido estrito desses termos, e, sim, ¢
fundamentalmente epistemoldgica, quando esta representa uma ruptura com 0 senso comum,
uma distancia tomada em relacdo a realidade. Este autor atribui ao trabalho de avaliacdo duas
obrigagdes fundamentais, que seriam a lucidez e o contrato igualitario. Esta primeira consiste
na obrigacdo do pesquisador em ndo esquecer que, desde que faz parte deste processo, ele
passa a participar dos jogos e interesses dos autores. Nesta abordagem, a avaliagdo nunca é
inocente, nunca beneficiara a todos os atores de forma equivalente, sempre algum sobressaira
em relacdo ao outro. Haveria obrigacdo de contrato igualitdrio com a escola, que fosse
representada por varias de suas fragcdes e ndo somente por sua direcdo, mesmo e sobretudo se

a avaliacéo for solicitada pela administragéo central ou por um organismo independente.
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Com base nestas consideragdes, 0 autor afirma que a avaliacdo das escolas esta na
ordem do dia, ja& que ela aparece como um instrumento de regulacdo da autonomia local.
Portanto, é desejavel que os pesquisadores em educacdo estejam presentes nesse debate.
Enfatizando que estes ndo devem ser vistos como profissionais da avaliacdo e, sim, como
profissionais da educacdo e do funcionamento dos sistemas escolares, devem ser criticos,
precisam fazer parte de um processo continuo de auto-avaliacdo e de mudanca, serem
sociblogos de sua escola, e o papel mais importante seria refletir sobre a forma como a escola

ensina.
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2.1 - A avaliagdo em Mato Grosso

A avaliacdo escolar ¢ de fundamental importancia no processo de ensino-
aprendizagem. No ensino fundamental, os educadores tém uma atividade muito interessante
que é o relatério descritivo de avaliacdo. Por meio deste relatorio, conforme a Seduc, em
Escola Ciclada de Mato Grosso ( 2001, p.183), o professor pode reunir reflexdes sobre o
educando e suas acles educativas desenvolvidas diariamente e ainda repensar o seu trabalho
desenvolvido em sala de aula, por isso os relatorios serdo de suma importancia para
percebermos como esta acontecendo o ensino de leitura na escola pablica.

Recorreremos ao livro que a Seduc organizou “Escola Ciclada de Mato Grosso:
Novos tempos e espagos para ensinar- aprender a sentir, ser e fazer”, pois a partir deste texto
poderemos refletir sobre como a avaliacdo escolar é pensada e praticada em Mato Grosso.

H& no ambito escolar um processo de construgdo e reconstrucdo de uma nova
forma e avaliar nas escolas publicas estaduais de Mato Grosso, que tem provocado por parte
de todos os profissionais de educacdo um esforco coletivo de reflexdes, discussfes e
pesquisas para chegarem a uma proposta de avaliacdo que contemple e que também possa
corresponder aos propositos da comunidade escolar.

Conforme a Seduc ( 2001, p. 176), este processo de reflexdo sobre a avaliagdo
escolar vem acompanhado desde as realiza¢des das capacitacGes do Ciclo Basico em 98, no
qual através de diversas trocas de experiéncias e instrumentos de avaliacdo entre 0s
educadores pode- se coletar informacg6es sobre as dificuldades que poderiam vir subsidiar a
reformulacdo do ensino fundamental, que por conseguinte culminou a avaliacdo deste
processo inicial com a implementacao/implantagéo da Escola Ciclada em 2000.

Esta atitude explicitada acima veio, de certa forma, mostrar que s6 com um ato
permanente de observacdo, de pesquisa e de analise a avaliacdo diagndstica pode proporcionar
mudancas no cendario escolar, pois s6 quando lancamos um olhar, uma observacdo, uma
reflexdo, um experimentar, uma discussdo ou um estudo é que estariamos consequentemente

vivenciando um avancar, saindo de um estagio anterior e o transformando.

E por meio deste pensamento que a Secretaria Estadual de Educacio
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adota a proposta de avaliacdo educacional como mecanismo de diagnostico da situacdo de
aprendizagem do educando que permite que o educador realize um replanejamento, uma
intervencdo em que tenha sempre em vista 0 avango, 0 crescimento e ndo a estagnagdo
disciplinadora do aluno. Nessa proposta, a referéncia sdo os Ciclos de Formacdo, que sao
voltados para uma viséo progressista de formacéo e desenvolvimento humano como sujeitos
cognitivos, afetivos e socio- histdricos, que proporciona uma interagdo consigo mesmo, com o
outro e com o0 mundo.

Discute-se ainda a importancia da avaliacéo reflexiva no contexto educacional, em que
fica entendido que “avaliar ¢ uma atitude intrinseca e indissociavel a qualquer tipo de agdo
que vise provocar mudangas” (2001, p.177). Desta forma podemos inferir que a avaliagéo, por
ser reflexdo da acgdo, torna-se a possibilidade de superacdo da prépria acdo, que provocara
mudancas na acao educativa.

Com base nestas consideragdes, e compreendendo que a acdo educativa destina-se
a promover o desenvolvimento humano, a Seduc optou por uma avaliagdo que propde uma
nova face, a de ser um exercicio de metacognicdo ou meta- aprendizagem, em que se
transformaria num instrumento do aprender, com o intuito de promover uma aprendizagem
significativa, que seria capaz de levar o prdprio aluno a tomar consciéncia da evolucéo de sua
aprendizagem.

A avaliacdo esté presente na maioria das atividades humanas, isso se explica pelo
fato de sempre estarmos fazendo comparacGes entre coisas de valores diferentes ou
semelhantes, em que na maioria das vezes somos obrigados a fazer escolhas nem sempre
faceis e justas. No entanto, em relagdo a educacdo esta cena deve e precisa ser diferente, por
que a educacdo € direito de todos, e ndo cabe a escola fazer através da avaliagdo uma
comparacdo entre os alunos ou uma opcao por aqueles que foram aprovados com prejuizo
aqueles que ndo conseguiram atingir o nivel estabelecido pelo sistema.

Nesta perspectiva, a Seduc entende que € preciso mudangas no ambito da

avaliacdo escolar, pois conforme afirma:

estando a atual pratica da avaliacdo escolar a servico de um entendimento
tedrico conservador da sociedade e da educagdo, precisamos propor o
rompimento dos seus limites [...] Isto significa colocar a avaliag8o escolar a
servigo de uma Pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educacéo
como um mecanismo de transformacdo social, , com a superagdo do
autoritarismo e com a aprendizagem do educando ( 2001, p. 178).
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Com bases nestas consideracdes, a Secretaria Estadual de Educacdo acredita que
uma nova forma da pratica avaliativa é ndo submeter o aluno a uma experiéncia de fracasso,
que no caso seria a reprovagdo. Esta ndo reprovacdo do aluno estaria significando a superacao
da ndo aprendizagem, e o fato de estar preferindo a aprovacdo ndo deve ser entendida como
empurracgdo, e sim que a aprendizagem seja garantida pelo educador e pela escola com um
acompanhamento continuo para superar as dificuldades que surgem.

Com base nesta concepcao, a avaliacdo é entendida como de natureza inerente a
acdo, a acdo intencional caracteristica esta exclusiva do ser humano, por meio da qual o aluno
sera levado a constituir-se num sujeito autbnomo, livre para pensar, buscar conhecimento,
critico e responsavel no contexto tanto sdcio - econémico, politico como o cultural em que
estd inserido na sociedade. Assim a avaliacdo passa a assumir um carater investigativo,
diagndstico, continuo e processual, em que passa a se preocupar com a aprendizagem dos
alunos, rompendo com a concep¢do tradicional difundida nas escolas, aquela de carater
classificatdrio e baseada na concepcdo memoristica do saber.

A Secretaria Estadual de Educacéo enfatiza ainda que o ato de avaliar ndo é uma
tarefa simples e muito menos répida, ela exige por parte do educador reflexdo, discernimento,
ponderacdo, estudo, preparacdo e programacdo. Para isso, o professor precisa realizar
registros diarios que ressaltem sobre o que se aprende, como aprende e o que significa para o
aluno esta aprendizagem, pois esta pratica propiciara tanto ao professor como ao aluno
momentos de reflex&o e transformacao de sua acao.

Para desenvolver esta pratica avaliativa, existem varios instrumentos e técnicas
que podem ser usados pelo professor para ajudar no acompanhamento do desempenho de cada
aluno e de toda a turma, sendo eles: caderno de campo, auto-avaliacdo, mapa conceitual,
portfélio ou pasta avaliativa, projetos, observacdes, entrevista, discussdo coletiva, uso de
imagens e gravuras para discussao coletiva, conselho de classe e prova.

Por fim, para sistematizar os dados e as informacgdes obtidas por meio dos
instrumentos avaliativos, o educador usara o relatorio descritivo individual, em que deve
considerar cada area de conhecimento de forma sintética e conter importantes detalhes do
processo vivido pela crianca, em interacdo com as demais, sendo o professor o mediador

dessas acgoes.
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3- Reflexdes sobre o ato de ler

O ato de ler para muitos pode ser considerado apenas uma atividade de
decodificacdo da escrita, porém a leitura vai além do que esta contido no texto. Considerando
0 texto como processo e ndo produto, ja que € construido na interacdo podemos afirmar com
Freire (1989, p.12) que a leitura é uma forma de percepcéao, pois ela ndo se reduz ao texto,
mas também a realidade, a0 mundo que nos rodeia, que é, inclusive, objeto de nossas
primeiras leituras.

Conforme Correa e Saleh (2007), o letramento ndo se d& pela insisténcia em

mecanismos de decifragdo, mas se constroi no confronto e na partilha de conhecimentos.

A habilidade de leitura é muito importante para o desenvolvimento humano, pois
é a através da leitura que o aluno pode compreender e entender a realidade em que esta
inserido e ainda refletir sobre 0 mundo em que vive e 0s aspectos que o compdem. Dessa
forma podemos considerar a leitura como processo no qual o "Leitor" é um sujeito ativo que
processa o texto e este lhe proporciona seus conhecimentos, ou seja, 0 proprio leitor constroi o
sentido do texto. Orlandi (2006.p.38) considera que o leitor ndo apreende meramente um
sentido que estd 14 o leitor atribui sentido ao texto.. E isto lhe traz informagdes,

conhecimentos.

Segundo Vygotsky (2002, apud Neves, 1984) na escola, a crianca e 0 adulto
interagem numa relacdo social especifica — a relacdo de ensino. Esta relagdo tem como
finalidade imediata de ensinar e aprender, € compreensivel para seus participantes, que nela
ocupam lugares sociais diferentes, sendo que a crianga no papel de aluno, é colocada diante da
tarefa de "compreender" as bases dos conceitos sistematizados ou cientificos, ja o professor é
encarregado de orienta-la.

A escola tem como tarefa principal compartilhar conhecimentos. Entdo no ambito
escolar a crianca necessitara de um mediador de conhecimento, que sera o educador que sera
responsavel por mediar o outro para que este seja capaz de consolidar e dominar
autonomamente as atividades e operacGes culturais. Neste ambito, destaca Vygotsky (2002,
apud Neves, 1984), que na educacdo escolarizada e o professor ttm um papel singular no

desenvolvimento do individuo.
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Ao considerarmos a proposta de leitura enquanto resultado de interagéo, partirmos
ao encontro do pressuposto de que o texto é passivel de interpretagdes multiplas e que é
funcdo do professor mediar as informacdes oriundas de uma esfera social mais ampla do
aluno para possibilitar um elo com o texto. Entretanto ndo é isso que acontece no ensino de
leitura nas escolas, muitas vezes ou na maioria a concepcao de leitura como interagdo so fica

nas teorias escolares, no espaco escolar a realidade é outra. Conforme Saveli ( 2007, p.108)

0 que se constata, em observacBes de aula de literatura, é que ha uma
enorme distancia entre o discurso tedrico e uma grande uniformidade das
praticas de leitura na escola, girando em torno de uma sé concepgao:
estruturalista, em que a leitura é tomada como decodificacdo e traducéo oral
da escrita.

Para Silva (2002, p.96), a leitura ndo se resume apenas em decodificar os sinais,
ela é muito mais que isso, &€ compreensao, construc¢do de significados. Ainda segundo ele “a
leitura ndo deve ser confundida como decodificacdo de sinais, com reproducdo mecanica de
informacBes ou com respostas convergentes estimulos escritos pré - elaborados”, pois isto
estaria apenas matando o leitor e tornando-o consumidor de mensagens nédo - significativas e

irrelevantes.
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3.1- Estratégias de leitura

Para desenvolver a habilidade de leitura o professor pode fazer uso de algumas
estratégias de leitura que facilitardo a compreensao dos alunos sobre o texto. Conforme Solé
(1998, p.72), “o ensino de estratégias de compreensdo contribui para dotar os alunos dos
recursos necessarios para aprender a aprender”.

Ainda segundo a autora, o0 uso das estratégias de leitura no ensino pode contribuir
muito para o desenvolvimento da leitura, pois por meio desta ferramenta o educando sera
capaz de compreender e interpretar de forma autdbnoma os textos lidos. Com esta prética o
educador estara desenvolvendo um trabalho efetivo no sentido da formagdo do leitor
independente, critico e reflexivo.

Solé (1998) nos apresenta algumas ferramentas que podem ser usadas para
facilitar e ajudar na compreensédo da leitura, que podem ser usadas antes durante e depois da
leitura.

Conforme a autora antes da leitura o educador pode realizar a antecipacdo do
tema ou idéia principal a partir de elementos paratextuais, como titulo, subtitulo, do exame de
imagens, de saliéncias gréficas, outros, o levantamento do conhecimento prévio sobre o
assunto, trabalhar as expectativas em funcdo do suporte, expectativas em funcdo da
formatacdo do género, expectativas em funcdo do autor ou instituicdo responsavel pela

publicacéo.

Ela também nos apresenta algumas estratégias de leitura que podem ser usadas
também durante a leitura, que sdo: confirmacdo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacfes ou
expectativas criadas antes da leitura, localizacdo ou construcdo do tema ou da ideia principal,
esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionario,
formulacdo de conclusGes implicitas no texto, com base em outras leituras, experiéncias de
vida, crencas, valores, formulacdo de hipdteses a respeito da sequéncia do enredo,
identificacdo de palavras-chave, busca de informacgdes complementares, construcéo do sentido
global do texto, identificacdo das pistas que mostram a posi¢cdo do autor, relacdo de novas

informacdes ao conhecimento prévio, identificacdo de referéncias a outros textos.

Ainda conforme ela pode ser desenvolvida algumas atividades apo6s a leitura:
construcdo da sintese semantica do texto, utilizacdo do registro escrito para melhor

compreensdo, troca de impressdes a respeito do texto lido, relacdo de informac6es para tirar
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conclus@es, avaliacdo das informagdes ou opiniGes emitidas no texto, avaliagdo critica do

texto.

Segundo a autora o0 uso das estratégias de leitura para antes, durante e depois da
leitura podem ajudar muito para a formagdo de um leitor proficiente, que consiga deve

dominar os processamentos basicos da leitura.

O educador deve sempre estar consciente que na leitura como pratica escolar, ele
precisa visar no ensino aprendizagem algumas estratégias que devem estar adequadas ao seu
objetivo, como por exemplo, ler o qué e para qué. Solé define como: (...) estratégias de
compreensdo leitora os procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los,

assim como sua avaliagdo e possivel mudanca (1998, p.69).

No processo de ensino de leitura, o educador precisa abrir espaco para garantir
que o leitor aprendiz compreenda o texto e que ele proprio va constituindo uma ideia sobre o
mesmo, extraindo o que lhe interessa de acordo com os objetivos da leitura. Isto através, do
ato de ler e reler o texto utilizando estratégias, que de acordo com as a¢des pedagdgicas que
foram planejadas possibilitara e regulara a leitura para um determinado fim. Ativando os
conhecimentos prévios sobre o conteddo do texto e outros afins, as estratégias que vao
determinar qual informacdo mais importante possui o texto para atender o objetivo da leitura.
Portanto é através do ato de ler, reler e refletir, que o leitor passard a questionar e dialogar

com o texto, chegando assim a sua compreensao.

Sabemos que a leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve
muito mais do que habilidades que se resolvem imediatismo da acdo de ler. De acordo com
Orlandi (2006, p.11) “Saber ler ¢ saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui
significamente”. Entdo nos perguntamos: Como desenvolver a habilidade leitora de nossos

alunos.

Entendemos que o aluno so terd a habilidade de leitura se ele tiver o habito de ler.
Entretanto como fazemos para que estes alunos desenvolvam o gosto pela leitura? Sabemos
que despertar o gosto pela leitura ndo é tao facil e nem tdo rapido. Apesar de algumas criangas

terem 0 gosto pela leitura sem ser imposto pelo professor, elas sdo a minoria, e isto vai
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depender muito da influéncia dos pais que incentivam este ato desde os primeiros anos de

vida.

Depois dos pais é o professor que exerce papel fundamental no desenvolvimento
de hébitos e habilidades de leitura dos alunos. Algo importante é ndo impor leituras aos
alunos, o que eles devem ou ndo ler. Ressaltamos que € interessante o professor levar em
consideracdo, em sala de aula, as diversidades, sempre valorizando 0s gostos e opinides
formadas pelos alunos. Acreditamos que para despertar o gosto pela leitura nos alunos eles

devem ter autonomia de escolher o que quer ler.
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3.2- Concepcdes de leitura

Sabemos que ler € mais do que decodificar, € compreender o texto e 0 mundo a
volta. Freire ressalta (1989, p.12), que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, pois ler
é uma forma de percepcdo que ndo se reduz ao texto, mas também a realidade, ao mundo
que nos rodeia, que é, inclusive, objeto de nossas primeiras leituras.

Outro autor que nos aparamos para dar suporte a nossa percep¢do quanto a
leitura de mundo é Leffa (1996, P.25), que afirma ser necessario, para compreendermos um
texto, relacionar os dados fragmentados dele com a visdo que ja construimos do mundo, uma
vez que o texto pressupde essa visdo do mundo e deixa lacunas a serem preenchidas pelo
leitor, em que se o leitor ndo for capaz de preencher essas lacunas serd impossivel chegar a
uma compreensdo. Concomitantemente, Silva (2002, p.43) ressalta que ler é antes de tudo
compreender, enfatizando que “ao experienciar a leitura, o leitor executa um ato de
compreender o mundo”.

Conforme Foucambert (apud Silva e Brito, 1994, p. 05) ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, ou seja, quer dizer que certas respostas podem ser
encontradas a partir das leituras que fazemos, e ter 0 acesso a textos é ter espaco para
construcdo de conhecimentos, de novas informagGes ao que ja se é, de significar-se. Todavia
nos questionamos: a leitura nas escolas é trabalhada como uma forma de questionar e

entender o mundo ou somente como decodifica¢do?

Para Saveli ( 2007, p.114) o grande desafio das escolas € romper as préaticas de
leitura em que o ato de ler submetido a mecanismos de decifracdo que ainda esta muito
presente no cendrio escolar . Para isso a autora afirma que o ensino de leitura precisa suscitar
uma atividade reflexiva que permita a criangca avancar em suas estratégias de escrita, uma
atividade interessante seria o trabalho com os mais diversos tipos de leituras, envolvendo o
educando com os mais variados textos. De acordo Saveli (2007,114), “ ¢ impossivel tornar-se
leitor sem que haja uma continua interagdo com um espago onde as razdes para ler sejam
intensamente vividas, e ainda, onde a escrita seja usada ndo apenas para aprender a ler”.

Para discorrermos sobre as etapas de leitura assumimos as palavras das autoras
Colomer e Camps (2002, p. 13) que nos apresenta trés etapas pela quais o leitor passa ao
realizar suas leituras e construir sentidos , sendo elas: a formulagédo de hipoteses, a verificacéo

das hipdteses realizadas e a integracdo da informacéo e o controle da compreensao.
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Conforme as autoras a primeira etapa consiste no ato que o leitor faz quando ele
se propde a ler um texto e ativa uma série de elementos contextuais que o ajuda a antecipar
aspectos do contetido. Realizando hipdteses que estabelecem expectativas em todos os niveis
do texto, assim formula sdo suposicdes ou perguntas mais ou menos explicitas para as quais

espera as quais espera encontrar resposta se continuar lendo.

Elas ressaltam que ja na segunda etapa é fundamental que aquilo que o leitor
antecipou deve ser confirmado no texto mediante os indicios graficos. Enfatizando que até
mesmo as interferéncias precisam ser confirmadas, pois assim, o leitor buscara indicios em
todos os niveis de processamento, de modo a comprovar a certeza de sua previsao. Realizando
este processo através da fixacdo nas letras, marcas morfolégicas ou sintaticas (como a
separagdo de palavras, os sinais de pontuacdo, as maiusculas, 0s conectivos etc.) e inclusive

em elementos tipogréaficos e de distribuicdo do texto.

As autoras ainda destacam que na Ultima etapa cabe ao leitor depois de perceber
se a informacdo é coerente com as hipéteses antecipadas, e assim a integrar em seu sistema de
conhecimentos para continuar construindo o significado global do texto mediante diferentes
estratégias de raciocinio. Por fim, concluem que é de suma importancia que, no processo de
leitura, o leitor passe pelas trés etapas, pois é levantando hipoteses, inferindo e realizando uma
leitura global do texto que ele vai desenvolvendo criticidade para chegar a uma compreenséo

de sua leitura.

Conforme Silva (2002, p. 81), a leitura critica é uma habilidade muito importante
na vida do ser humano, pois através dela ele pode se posicionar no mundo, compreender o

outro, pois

a leitura critica sempre leva a produgdo ou construgdo de um outro texto: o
texto do proprio leitor. Em outras palavras a leitura critica sempre gera
expressdo: o desvelamento do ser leitor. Assim este tipo de leitura € muito
mais do que um simples processo de apropriagdo de significado; a leitura
critica deve ser caracterizada como um PROJETO, pois concretiza-se numa
proposta pensada pelo ser no mundo, dirigido ao outro.

Entendemos a partir do que foi dito que aprender a ler além de ser uma
experiéncia grandiosa da vida escola também é uma vivencia para todo ser humano. Quando

dominamos a leitura abrimos possibilidades de adquirir novos conhecimentos, desenvolvemos

22



nosso raciocinio, nos tornamos sujeitos participativos da vida social, alargamos nossa viséo de

mundo.

Martins (1994, p.31) apresenta duas concepcdes de leitura, que sdo: a como uma
decodificacdo mecanica de signos linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido a partir
do condicionamento estimulo-resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana). Segunda leitura
como um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, bem como culturais,

econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-sociologica).

Segundo a autora, a perspectiva cognitivo-sociologica é a que mais da meios e
possibilidades de aprofundar-nos no processo de leitura propondo ao leitor um diélogo e
intercdmbio de informacGes e experiéncias. De acordo ela, ambas as concepcbes sé&o
necessarias para a compreensdo do processo de leitura, pois, “decodificar sem compreender é

inatil; compreender sem decodificar, impossivel” (MARTINS, 1994, p. 32).

Martins (1994, p.37) destaca que ha trés niveis basicos de leitura: sensorial,
emocional e racional. E ainda afirma que cada um dos trés uma forma de aproximacao do
texto e que estes niveis sdo inter-relacionados, e simultdneos, mesmo que haja um ou outro
sendo mais privilegiado, de acordo as suas experiéncias e expectativas assim como, seus
interesses.

Para a autora, a leitura sensorial esta ligada aos seguintes sentidos: a visdo, o tato,
a audicao, o olfato, podendo ainda estar ligada ao jogo de cores, imagens sons, cheiros e dos
gostos incita o prazer, a busca que pode agradar ou trazer rejeicdes aos sentidos. Este tipo de
leitura permite mostrar ao leitor o que Ihe agrada ou ndo, mesmo sem as justificativas. Esta
leitura inicia cedo e 0 acompanha durante toda a vida do leitor, ndo importando o tipo de

leitura.

Segunda ela, a leitura emocional faz com que o leitor se envolva pelo seu
inconsciente, assim o levando a participar da histdria, sentindo, juntamente com a leitura,
todas as emogdes que esta provoca. A partir desta leitura o leitor o leitor passa a racionalizar

0S seus gostos e entra no nivel racional da leitura.

Por fim, Martins enfatiza que, ligada diretamente com o0s outros dois tipos de

leituras que citadas acima, a leitura racional, mesmo sendo uma leitura intelectual, permite
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uma ligacdo entre o leitor e o texto, possibilitando questionamentos, reflexdo e reordenacao

do mundo subjetivo, ampliando conhecimentos.

De acordo com Martins (1994, p.34), o papel do professor ndo se reduz ao ensinar
a ler, mas em criar condi¢cBes para que o aluno possa realizar sua propria aprendizagem
conforme seus interesses e sua realidade, pois como a autora mesmo afirma “aprender a ler
significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a n6s préprios, o que, mal ou

bem, fazemos mesmo sem ser ensinados”.

Metz (1998) ressalta em seu artigo que é papel fundamental da escola, do material
didatico e do educador orientar os seus alunos a desenvolverem habilidades leitoras, e formar

leitores criticos, pois

as competéncias de leitura critica ndo aparecem automaticamente: precisam
ser ensinadas, incentivadas, dinamizadas pelas escolas no sentido de que os
estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam atitudes de questionamento
perante 0s materiais escritos ( METZ apud SILVA, 1998, p. 27).

Dessa forma, é obrigacdo dos professores propiciarem aos seus alunos atividades
de leitura que levem ao desenvolvimento da criticidade do leitor, isto através de diferentes

estratégias e de diferentes géneros textuais que circulam socialmente.

Conforme Silva (1998, p. 26), a leitura critica € de grande importancia porque o

sujeito atraves dela

abala 0 mundo das certezas (principalmente as da classe dominante),
elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate
assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizacdo as ideias referidas pelos textos .

Este autor ainda enfatiza que a criticidade é um simbolo da cidadania, é o
principio de uma luta para transformagfes de uma sociedade, assim formar leitores criticos
torna se muito importante para a vida tanto escolar e social. Um leitor critico tem a
capacidade de perceber as ideologias presentes nos textos, de modo a sempre dialogar, refletir

e julgar as informac6es que Ihe s@o expostas, chegando a um posicionamento critico diante
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delas, isto €, ao seu proprio texto. Pois “a leitura critica sempre leva a producdo ou construgdo

de um outro texto: o texto do proprio leitor” (SILVA, 1998, p. 29).

De acordo com Silva (2002, p.45), a leitura consiste em trés propositos de
fundamental importancia, concernindo ao leitor ao realizar sua leitura “compreender a
mensagem, compreender-se na mensagem e compreender-se pela mensagem”. Ainda segundo
o autor ler é antes de tudo compreender, enfatizando também que “ler € em Ultima instancia,
ndo s uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o
individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escuta e passa a compreender-
se no mundo” (IDEM; 2002, p.45). Contudo, percebemos o quédo € importante a habilidade de
leitura para o desenvolvimento humano, por que é a através da leitura que o aluno pode
compreender e entender a realidade em que esta inserido, refletindo o mundo em que vive e 0s

aspectos que 0 compdem.
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4 - Metodologia

Para nossa anélise, recolhemos 24 relatorios do 3° ciclo do ensino fundamental na
area de linguagem em duas escolas estaduais de Pontes e Lacerda para buscar compreender 0s
modos como a leitura tem sido trabalhada em nossa cidade e verificar, por meio dos
descritores, as concepgdes de leitura presentes nessas escolas.

Optamos ainda, neste trabalho, recolher relatérios de dois alunos de cada fase do
3° ciclo, pois queremos realizar um paralelo e observar se ambos desenvolvem a mesma

aprendizagem de leitura.
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5- Analise dos relatérios

Inicialmente, algo que chama atengdo nos relatérios € a forma como os alunos sao
descritos/avaliados. Percebemos que tanto os relatorios da escola A quanto o da B apresentam
a mesma descricdo para todos os alunos, ou seja, excerto abaixo aparece em todos 0s

relatorios dos alunos da escola A:

(...) diante das avaliacGes realizadas de forma subjetiva, objetiva, individual
e em grupo que compete a esta area de conhecimento, portanto baseado nas
informacBes obtidas de acordo com as observacfes das capacidades
trabalhadas: Ler, compreender, construir diferentes textos, considerando as
condigdes de produgdo e recepgao.

Esta descricdo acima citada estd presente em todos os relatorios da 1?2, 22 32 fases
do 3° ciclo, ou seja, espera-se que todos os alunos demonstrem o mesmo desenvolvimento de
leitura, 0 que leva a entender que todos os alunos léem da mesma forma em todas as fases o

que vai de encontro ao que afirma Leffa (1996, p.14) sobre concepcdo de leitura. Para ele

A acepcdo de que ler é atribuir significado, pde a origem do significado ndo
no texto mas no leitor. O mesmo texto pode provocar em cada leitor e
mesmo em cada leitura uma visdo diferente da realidade. A visdo da
realidade provocada pela presenca do texto depende da bagagem de
experiéncias prévias que o leitor traz para a leitura. O texto ndo contém a
realidade, reflete apenas segmentos da realidade, entremeados de inUmeras
lacunas, que o leitor vai preenchendo com o conhecimento prévio que possui
do mundo.

Com base no que foi dito, percebemos que ndo pode haver um mesmo
desenvolvimento de leitura para todos os alunos, cada um tem sua singularidade, seus
conhecimentos de mundo, que o faz ler e enxergar as coisas de um modo diferente. Assim é
inconcebivel o educador querer ensinar a leitura da mesma forma em todas as fases, ja que
sabemos que, em cada periodo, o aluno tem visdes diferentes de acordo com suas vivéncias.

Nos relatérios da escola B, também observamos o ensino de leitura sendo
abordado da mesma forma entre todas as fases. Observamos esta mesma descrigdo em todos
os relatorios: “(...) valoriza a leitura como fonte de informacao (...) Lé de maneira autbnoma”.

Nos relatorios desta escola, chama atengdo a expressdo “leitura autdnoma”,

presente em todos os relatdrios, na 12, 22 e 32 fase do 3° ciclo. Isso nos faz refletir sobre o que
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seria ler de maneira autbnoma. Sera que esta leitura consiste em ler sozinho, decodificar o
texto, ler diferentes textos e/ou livros sem indicag&o do professor?
Acreditamos que nossa pergunta € respondida pela seguinte descricdo das

capacidades desenvolvidas pelos alunos:

L&, compreende e utiliza as linguagens. Porém, esta aprimorando sua
aprendizagem em relacdo a construcdo de diferentes textos, considerando as
condi¢des de producdo, recepcao e circulagdo, como também o codificar e
decodificar e ressignificar os sistemas das diferentes linguagens( 3°C 32 F).

A concepcdo de leitura como decodificacdo se faz presente aqui. Nao € recuperar
o que o professor autor do relatorio entende por “ressignificar 0s sistemas das diferentes
linguagens”, pois parece apenas uma forma de floreio na descricdo dos alunos, ndo se
considerando de fato a capacidade do aluno em fazer ou ndo o que consta no relatério. Entéo
pressupomos que, para esta escola, se o aluno for capaz de decodificar os simbolos
linguisticos, ele € um leitor autbnomo. Entretanto temos que ter cuidado ao afirmar isto, pois
certas expressdes podem ter um carater polissémico. Assim se relacionarmos a leitura
auténoma como sinénimo de leitura espontanea podemos encontrar varias definicdes.

Em uma pesquisa sobre os termos usados nos relatorios da Escola Ciclada
realizada em 2002, Macedo (2008) percebeu, ao entrevistar alguns professores, que existem
varias defini¢des para a concepgdo de leitura espontanea, definida como: “sem cobranga, 1€
sem gaguejar, com correcao, disposi¢do para a leitura”.

Percebemos que em certas expressdes como as presentes nos relatérios descritivos

faltam univocidade e preciséo, assim

a descricdo ou leitura desses textos torna-se tarefa complexa na medida em
que os professores associam caracteristicas especificas dos sujeitos
cognoscentes presentes naquela realidade social as formas comunicaveis na
linguagem, mas para isso, usam elementos ndo configuradores de uma
norma discursiva ( MACEDO, 2008, p.11)

Outra concepcdo de leitura presente nos relatorios da escola A € a leitura vista
como verbalizagdo, como observamos nos seguintes trechos:“Necessitou de acompanhamento
para a realizar leituras com fluéncia (...) (3* F 3° C)”.

“(...) esta em processo de formacdo dos tipos de linguagem verbal, ndo verbal e

mista, na leitura (entonacdo e pontuacdo) ( 2* e 3* F do 3°C).”

28



“Apods as avaliagdes demonstrou estar em processo de aprendizagem, quanto a
leitura demonstrando pouca fluéncia ( 3° C 1* F).”

Diante dessas descricdes, percebemos sendo reforcada a ideia de leitura como
decodificacdo, sendo que, quando o aluno nao oraliza o texto, ndo é considerado um bom
leitor. A partir disso, podemos perguntar: um bom leitor € aquele que oraliza um texto sem
erros e tropegos, ou aquele que, mesmo sem oralizar, atribui sentidos? Qual deveria ser o
objetivo dos professores ao ensinar leitura? Conforme (Leffa, 1996, p.12), os erros de leitura
oral sdo vistos como provas de deficiéncia em leitura. Assim, a leitura € vista como um
processo linear que se desenvolve palavra por palavra, o significado € extraido e se vai
acumulando na medida em que essas palavras véo sendo processadas.

Ainda de acordo com este autor, o processo da leitura fluente pode ser
representado por uma piramide, na qual as habilidades elementares estdo na base, e de modo a
envolver subprocessos que ocorrem em grandes feixes e de maneira rapida, simultanea e
abaixo do nivel da consciéncia. Para Leffa (1996, p.18), ler de modo fluente seria ler de
maneira rapida, com precisdo e expressividades adequadas. Ressaltamos que ndao podemos
afirmar que os professores nas escolas em que analisamos os relatérios consideram esta
mesma visdo sobre leitura com fluéncia. Entretanto os relatérios acenam, a partir das
descricdes, que os educadores parecem compreender que ler com fluéncia significa ler sem
tropecos, na qual o aluno Ié respeitando as pontuacfes e entoacdes, uma leitura rapida, sem
gaguejos. Todavia as escolas ndo deveriam preocupar somente em formar leitores fluentes,
mas também em construir formadores de opinides, sujeitos criticos, que tomam a leitura para
reflexdo e compreenséo das coisas ao seu redor, de seu mundo. Para Silva (2002, p. 44), ndo
basta apenas decodificar os simbolos linguisticos, é preciso que o leitor assume o modo da
compreensdo, de modo a portar-se diante do texto, transformando-o e transformando-se.

Uma descricdo intrigante presente no relatorio da escola A foi o seguinte trecho:

(...) compreende parcialmente algumas questfes ligadas a gramatica, produz
textos coesos, com poucas falhas de estruturagdo, necessita de
acompanhamento para realizar atividades como leitura, interpretacdo e
compreensdo de textos de lingua materna (3°C 12 F).

Como um aluno que consegue produzir textos cOesos e coerentes apresenta
dificuldades em relacéo a leitura, interpretacdo e compreensdo de textos de lingua materna?
Isto parece incoerente e nos faz perguntar: O que seria leitura para esta escola? Essa descrigéo

talvez fornega uma pista para a leitura vista apenas como decodificagédo, pois dificilmente um
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aluno que néo I&, ndo compreende e ndo interpreta seria capaz de produzir textos coesos e
coerentes.

Conforme Jurado e Rojo (2006, p.39), “leitura/ compreensdo ¢ produgdo de
sentidos que implica uma resposta do leitor ao que I&; que se d& como ato interlocutivo num
tempo e num espago sociais.” Desta forma, percebemos que a escola precisa desenvolver
leitores que ndo apenas decodifique, mas que leia e compreenda atraves de suas leituras sua
vida, 0 mundo. Para Eni Orlandi (1999, p.47-48)

a leitura € o momento critico da constituicdo do texto, pois € 0 momento
privilegiado do processo de interagdo verbal: aquele em que interlocutores,
ao se identificarem como interlocutores desencadeiam o processo de
significagéo.

Percebemos com isso que ha dificuldades de compreensdo na leitura, pois 0s
professores estdo preocupados em formar leitores decodificadores, esquecendo-se de mediar
que atraveés das leituras encontramos respostas para nossos questionamentos, e que a partir do
contato com diversos textos é possivel construir significados para ele, nos significando.

Na escola B também encontramos um trecho que reforca a concepcéo de leitura
como decodificagdo, como pode ser visto no a seguir:

o0 educando tem dificuldades de identificar o efeito de sentido produzido pela
exploracdo de recursos linguisticos, no entanto, 1& de maneira autdnoma,
textos de géneros variados ( argumentativo, narrativo, descritivo, dissertativo
e de opinido (3° C 28 F).

Percebemos aqui a nogao de leitura mais uma vez como decodificacdo, pois como
a descricdo afirma, os alunos tem dificuldades de compreensdo, porém leem de maneira
autonoma. O sentido de “leitura autdbnoma” comega, desse modo, a clarificar, ou seja,
significa decodificacdo de simbolos, mas compreendemos, contudo, que ler € compreender e
ndo apenas decodificar.

Este tipo de leitura, na concepcdo de Leffa (1996, p.18 ), é considerada como
sendo uma leitura mecéanica, que se realiza fixa¢fes dos olhos em determinados segmentos do
texto, que tanto podem ser uma palavra como também um pequeno grupo de palavras. Neste
tipo de leitura ndo ha a possibilidade de encaixe, pois a informacdo fica solta dentro da
estrutura cognitiva do individuo. Segundo ressalta Leffa (1996, p.28), este tipo de leitura
apresenta um exemplo que é tipico entre os alunos que € o da decoreba de um conceito. Sendo

assim, nesta pratica de leitura ndo ha4 compreenséo.
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Sabemos que ler é mais do que decodificar, € compreender o texto e 0 mundo a
volta. Para (Leffal996, P.25, para compreendermos um texto, ), € necessério, relacionar os
dados fragmentados dele com a visdo que ja construimos do mundo, uma vez que o texto
pressupde essa visdo do mundo e deixa lacunas a serem preenchidas pelo leitor. Desse modo,
se o leitor ndo for capaz de preencher essas lacunas, serd impossivel chegar a uma
compreensdo. Enfatizando que ler é antes de tudo compreender, Silva (2002, p.43) ressalta
que “ao experienciar a leitura, o leitor executa um ato de compreender o mundo”.

Em toda a nossa analise o que mais chamou a atencao foi o fato de que em todos
os relatorios das duas escolas que estudamos ndo notamos a descrigdo de como ¢é feita a
leitura, apenas sendo descrito que trabalham a leitura como fonte de informacéo e no aspecto
social, ndo especificando como trabalham e nem quais 0s objetivos a serem alcangcados no
ensino de leitura praticado. Desta forma, percebemos que os relatérios acenam que talvez nédo
haja um trabalho ou que se trabalha muito pouco a leitura em sala de aula, acena ainda que a
concepgdo de leitura como decodificacdo estd presentes em ambas as escolas de nosso
municipio.

Percebemos também que, nos relatorios, ha uma descricdo bem mais detalhada
dos contedos gramaticais trabalhados, como observamos no seguinte trecho da escola A: «
nas questdes gramaticais onde foram trabalhadas: as oragdes subordinadas substantivas,
adjetivas e adverbiais, plural dos substantivos e adjetivos e pronomes relativos tanto nas
atividades contextualizadas ou ndo( 3° C 32 F).”

Notamos com esta descri¢do que ha um grande espaco para 0 ensino de gramatica
nas aulas de lingua portuguesa e que estas atividades, na maioria das vezes, sao
descontextualizadas, ou seja, separadas da escrita, leitura e produgdo de texto. N&o estamos
aqui nos colocando contra o ensino de gramatica, pois até o PCN afirma que o ensino de
gramatica é de grande relevancia, pois € importante que o aluno conheca a estrutura de sua
lingua, assim como a sua origem. Todavia 0 PCN enfatiza que a gramatica deve ser ensinada
de maneira contextualizada na lingua, sendo, ela se torna emblematica de um contetido
estritamente escolar, do tipo que sO serve para ir bem na prova e passar de ano” (1998, p. 28).
Portanto, 0 ensino de lingua deve visar “aos aspectos que precisam ser tematizados em funcéo das

necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e escuta de textos (PCN,
1998, p. 29).

Encontramos, na escola A, outro trecho que descreve o trabalho com a gramatica:
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Apls as avaliacBes observou-se que ndo atingiu satisfatoriamente o0s
objetivos que estdo relacionados as questdes gramaticais. Estd em processo
de formacdo do conceito sobre produzir textos coesos e coerentes; conceitos
elementares sobre sujeito e predicado; tipos de sujeito; acento diferencial;
poema imagem; concordancia verbal; verbos de ligacdo e predicativo do
sujeito; verbos transitivos, intransitivos; objeto direto e indireto; preposi¢des;
adjunto adverbial (3°C 12 F).

Percebemos mais uma vez que, nas aulas de lingua portuguesa, trabalha-se muito
as questdes gramaticais, pois nos relatorios aparece a descricdo de todos os conteudos
trabalhados e sobre os resultados obtidos. Nesta descricdo acima citada, percebemos que 0
professor relata que o aluno ndo atingiu os objetivos propostos e que por isso apresentou
dificuldades na producdo de textos coesos e coerentes. Sabemos que pensar que apenas por
meio da gramatica estudada como nomenclatura os alunos dificilmente vao escrever bem é
um equivoco, pois escrever depende de outros conhecimentos alem dos topicos gramaticais e,
nesse sentido, a leitura mostra-se fundamental por ser “uma atividade de acesso ao
conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as
especificidades da escrita (grifo nosso) (ANTUNES, 2003, p.70) .

Segundo Bagno (2001, p.65), o ensino de lingua portuguesa ndo deve dissociar o

ensino da gramatica da leitura e da escrita, podemos afirmar isto através de suas palavras:

[...] desenvolver a préatica da leitura e da escrita, da releitura e da reescrita,
da re-releitura e da re-reescrita, sem a necessidade decorar nomenclaturas
(sejam elas as tradicionais ou as de alguma teoria moderna) nem de
empreender exercicios mal formulados e incongruentes e de andlise e
descrigdo mecénica dos fatos gramaticais, exercicios baseados em definicdes
imprecisas e em métodos mais do que questionaveis (para nao falar dos
“truques” e dos “macetes” que ndo tem fundamentagdo tedrica nenhuma).

Podemos ainda afirmar com Possenti (1996, p.53) que ndo é necessario conhecer

gramatica para se conhecer uma lingua, pois segundo ele deve ficar bem claro que

conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica é outra.
Que saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra. Que
saber usar suas regras € uma coisa e saber explicitamente quais sdo as
regras € outra.

Na escola B, a descricdo sobre o trabalho gramatical também é presente nos
relatorios: “Reconhece a necessidade de dominar a norma-padrdo, que representa a variedade
linguistica socialmente prestigiada (3° C 2* F).”
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Neste trecho citado, observamos que a escola considera que € importante ensinar a
norma padrdo e que os alunos reconhecam a necessidade de dominar esta lingua.
Concordamos com isto, s6 ndo com a forma que isto € ensinado, o ideal seria fazer este
trabalho através de leituras, de contato com diversos géneros linguisticos.

Conforme Marcos Bagno (2001, p. 58), o objetivo dos professores de lingua
portuguesa é ensinar a norma-padrao, sendo ela uma lingua que ndo é materna de ninguém,
que nem ¢é lingua, muito menos dialeto e uma variedade. O que justifica este ensino é o fato
do padrdo ter uma estreita associacdo com a escrita. Ressaltando que o ensino da norma-
padrdo “independe das aulas de gramatica tradicionais, da decoreba da nomenclatura técnica,
da memoriza¢do de conceitos incompletos ou facilmente desmentiveis (“substantivo ¢ a
palavra que da nome aos seres”, “o pronome substitui os nomes” etc.), do aprendizado indtil
de coisa totalmente irrelevantes”( BAGNO; 2001, p. 59).

Dessa forma, o autor defende um ensino de lingua que é baseado no contato
permanente e intensivo dos alunos com textos falados e escritos, pois s6 assim com contato
com esses recursos que os alunos serdo bons usudrios da lingua. O autor ainda enfatiza que ele
¢ “a favor de um ensino critico da norma-padrdo. E para compreender essa critica, €
necessario despejar esse plano de fundo homogéneo da norma padrdo classica a
heterogeneidade da lingua realmente usada” (BAGNO; 2001, p. 59).

Para desenvolver um ensino dessa forma, o educador deve mostrar a seus alunos a
compreensdo de um todo da lingua, e ndo somente para algumas de suas formas. Assim, o
professor deve mostrar o maior numero de manifestacdes linguisticas a seus alunos,
concretizadas num maior nimero de géneros textuais e variedades de lingua , tanto rurais e

urbanas como orais e escritas, também formais e informais e ainda cultas, ndo-cultas e etc.

Ainda nos relatorios da escola B encontramos este trecho que descreve mais

detalhadamente o trabalho com a gramética:

(...) ndo consegue monitorar a prépria escrita durante a producdo de texto,
tampouco revisa-los. Sendo assim, ainda ando consegue refletir sobre o
emprego dos recurso linguisticos e gramaticais adequados a produgdo dos
géneros solicitados, pois reconhece, mas ainda ndo consegue respeitar as
diferentes variedades linguisticas. Nesse sentido, reconhece mas ainda nédo
consegue dominar a norma-padrdo, que representa a variedade linguistica
socialmente prestigiada. Como constatamos nos seguintes contetdos: leitura
e interpretacdo de textos; estrutura e formagdo de palavras; concordancia
verbal e nominal, regéncia verbal e nominal; a crase; producdo de texto;
coesdo e coeréncia( 3° C 32 F).
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Com base nesta descricdo, percebemos mais uma vez sendo reforcado o ensino de
gramética sendo trabalhado e mostrando a dificuldades dos alunos em relacdo ao
reconhecimento de géneros linguisticos e de producdo de textos, pois percebemos nas
descricdes dos relatorios que o ensino da gramatica é feita muitas vezes de forma
descontextualizada, ndo havendo o trabalho dedicado a leitura de diversos textos. Ainda
chama a atencdo o fato de que em todos os relatérios aparece sendo ressaltada a importancia
de o aluno aprender e reconhecer a norma padrdo , enfatizando que ela é “uma variedade
linguistica socialmente prestigiada”, ndo ressaltando a importancia de trabalhar com diversas
leituras mostrando as variedades linguisticas presentes em diversas regides.

De encontro com esta pratica citada acima, Dell’isola e Mendes ( 1997, p.17)
enfatiza que ndo é necessario ensinar uma lingua aos alunos , pois podemos observar no
processo de aquisicdo de linguagem de uma crianca que ela ndo aprende a lingua maternal
global, mas sim a variedade dela, regional a um tempo,ou seja a variedade do grupo em que se
insere o individuo. Portanto, as autoras afirmam que considerando o fato que as linguas séo
sistemas de convengdes humanas, ndo podemos chamar uma lingua de “boa ou ma”, mas sim
mais adequada ou menos adequada em relacbes as funcbGes da linguagem ou para
determinadas situacdes. Dessa forma os educadores devem visar um ensino que priorize
mostrar as diversas variedades de linguagem a seus alunos de maneira que eles possam
reconhecer e saber empregar as mesmas de forma adequada, de acordo com as situagdes e 0s
fins do ato da fala e também da escrita.

Notamos com este estudo a importancia do educador desenvolver um trabalho que
garanta ao aluno leitor, situacGes de aprendizagem voltadas para o caréater libertador do ato de
ler em que o leitor se conscientiza de que o exercicio de sua consciéncia sobre o material
escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas o compreender e o criticar. Conforme
Silva (1991, p. 80), construir significado para o texto é tdo somente compreendé-lo, tarefa que
ndo se constitui com tanta facilidade em se tratando da leitura de textos em sala de aula. Para
tanto, se faz necesséario adotar praticas que priorizem em vez de férmulas decoradas, o
entendimento e a compreensdo do que estd sendo ensinado, e, consequentemente, adotar
posturas que possibilitem fazer uso, desse conhecimento na vida pratica, uma vez que tdo
importante quanto aprender a compreender € utilizar essa compreensdo para se tornar uma

pessoa apta a exercer sua cidadania e a fazer parte do mundo.
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6- Consideracoes finais

Percebemos, a partir da analise dos relatdrios do 3° ciclos de duas escolas, que o
ensino de leitura precisa muito ser refletido, pois conforma o que consta nos relatorios
analisados, notamos que ha pouco espaco ou que nem héa o trabalho com a leitura em sala de
aula, pelo fato de todos os relatorios apresentarem a mesma descricdo em todas as fases. Nos
relatérios analisados, ndo constatamos a descricdo de como ocorre o trabalho da leitura de
forma mais concreta, como por exemplo, os objetivos, a forma com que se trabalhou e os
resultados. Isso nos faz refletir: o professor segue um modelo determinado de relatério de
avaliacdo? O problema esta na elaboracéo do relatorio ou no ensino?

Ressaltamos que nosso objetivo era notar como o trabalho com a leitura tem sido
desenvolvido em nosso municipio, porém em nossa analise citamos o ensino de gramatica,
por este estar presente em todos os relatérios e ainda pelo fato de este ensino ter sido
detalhadamente descrito ao contrario do ensino da leitura, o que nos leva a entender que
talvez ndo haja ou quase ndo se tem espago para trabalhar leitura nas aulas.

Percebemos pelo que é descrito nos relatorios que o trabalho com a gramaética é
feito de forma descontextualizada e os alunos apresentam muitas dificuldades em relagéo a
interpretacdo e producdo textual. Acreditamos que se houvesse um trabalho com as questdes
gramaticais relacionado com leituras haveria mais aprendizado, pois assim 0s alunos estariam
aprendendo mais sobre a lingua e teriam contato com leituras, desenvolvendo a gosto por ler e
tornando se sujeitos criticos, reflexivos.

Notamos ainda em todos relatérios a concepcao de leitura como decodificacéo,
em que os educadores consideram como leitores aqueles alunos que sdo capazes de ler sem
gaguejar, sem tropecgos, um “leitor autbnomo” que oraliza os textos. Todavia ndo percebemos
a leitura sendo trabalha na concepcdo interacionista que leva a em consideragdo o
conhecimento de mundo do aluno para suas leituras, em que 0s textos servem de base para os
alunos construirem significado para eles e para significarem-se.

Conforme Saveli ( 2007, p.114), o grande desafio das escolas é romper as praticas
de leitura em que o ato de ler submetido & mecanismos de decifragdo. Concordamos com a
autora, pois percebemos esta concepg¢éo de leitura como decodificacdo presente nos relatorios

avaliativos descritivos que analisamos. Sabemos que o ensino precisa suscitar uma atividade
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reflexiva que permita a crianca avancar em suas estratégias de escrita, uma atividade
interessante seria o trabalho com diversas leituras, envolvendo o educando com os mais
variados textos. Ressaltamos através das palavras de Saveli (2007,114) “ que é impossivel
tornar-se leitor sem que haja uma continua interacdo com um espago onde as razdes para ler
sejam intensamente vividas, e ainda, onde a escrita seja usada ndo apenas para aprender a ler”.

Acreditamos que a realizacdo deste trabalho foi de grande importancia, pois
conseguimos perceber como esta sendo trabalhada a leitura em nosso municipio e cremos que
as reflexdes aqui realizadas abrem caminho para formulacdo e discussdo de novas propostas
de trabalho a serem pensadas, principalmente para nos futuros educadores que enfrentaremos
este desafio do ensino de leitura nas escolas publicas de nossa cidade.
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Introducéo

O ato de ler é mais que decodificagdo de signos, é atribuir um significado ao
texto, seja este verbal ou ndo verbal, contudo muitas pessoas ainda veem a leitura como uma
atividade mecanica. O que pretendemos na presente pesquisa € verificar se a leitura como
decodificacdo ainda se faz presente nas escolas. Para tanto, verificaremos os relatérios de
avaliagdo, uma vez que neles consta o que foi efetivamente trabalhado em sala de aula e
considerado importante para avaliagcdo do aluno.

Desta forma, analisaremos relatorios na area de linguagem do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental de duas escolas publicas de Pontes e Lacerda-MT, para verificar como se

apresentam as descri¢fes do estagio dos alunos no que concerne a leitura.

Objetivos

o Identificar e descrever os contetidos relacionados & leitura presentes nos relatérios de
avaliagéo.
e Verificar, a partir dos contetdos avaliados, as concepcdes de leitura presentes nas

escolas analisadas.

Justificativa

Pretendemos estudar como ocorre a leitura na escola publica de Pontes e Lacerda para
que possamos perceber questdes que se referem ao ensino e aprendizagem de leitura. Nosso
propdsito, ao analisar os relatorios da area de linguagem do 6° ao 9° ano, é notarmos nos
relatérios de avaliacdo feitos pelo professor como este educador esta desenvolvendo seu
trabalho com a leitura em sala de aula.

De modo geral, este projeto de pesquisa se justifica ao ampliar o estudo sobre o ensino
de leitura na escola publica de Pontes e Lacerda ao fazer algumas reflexdes sobre os

conteudos efetivamente trabalhados em sala e presentes nos relatérios de avaliagao.

Referencial tedrico

O ato de ler para muitos pode ser considerado apenas uma atividade de
decodificacdo da escrita, porém a leitura vai além do que esta contido no texto. Considerando

0 texto como processo e ndo produto, ja que é construido na interacdo podemos afirmar com
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Freire (1989, p.12) que a leitura é uma forma de percepcéao, pois ela ndo se reduz ao texto,

mas também a realidade, ao mundo que nos rodeia, que &, inclusive, objeto de nossas

primeiras leituras.

Conforme Correa e Saleh (2007), o letramento ndo se da pela insisténcia em

mecanismos de decifracdo, mas se constrdi no confronto e na partilha de conhecimentos.

A avaliacdo escolar ¢ de fundamental importancia no processo de ensino-

aprendizagem, no ensino fundamental os educadores tém uma atividade muito interessante

que é o relatdrio descritivo de avaliacdo. Por meio deste relatorio conforme a Seduc, em

Escola ciclada de mato Grosso ( 2001, p.183) o professor pode reunir reflexdes sobre o

educando e suas acdes educativas desenvolvidas, isso diariamente, e ainda repensar o Seu

trabalho desenvolvido em sala de aula, por isso os relatérios serdo de suma importancia para

percebermos como esta acontecendo o ensino de leitura na escola publica.

Metodologia

Para chegar ao objetivo desta proposta de pesquisa serd necessaria a utilizacdo dos

seguintes métodos: Pesquisas bibliograficas incluindo: leitura das teorias sobre leitura e

avaliacdo na escola, fichamentos e reunides de orientacdo. Levantamentos de dados nas

escolas.

Cronograma

ATIVIDADES/meses

Margo

abril

Maio

junho

julho

1. Entrega da carta
aceite

2. Aulas metodologia
3. Primeiras leituras

Més todo

10/04/2013
Leituras

1. Entrega do projeto
2. Leitura dos textos
3. Reunibes de
orientacao

Més todo

Més todo

05/05/2013

1. Leituras
2. Reunibes de
orientacdo

Més todo

Més todo

O més todo

1. Entrega dos dois
primeiros capitulos

30/05/2013

1. Entrega da primeira

15/06/2013
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versao
da monografia

1. Devolugéo da 12 20/06/2013
verséo
30/06/2013
2. Entrega da versao
Definitiva

1. Semana de Defesa 10 a
das Monografias 13/072013

2. Entrega da verséo 30/07/2013
final biblioteca
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Relatorio de Avaliagio Descoritiva do aluno
Estado de Mato Grosso :

Secretaria de Estado de Educagéo
38520 — EE ANTONIO CARLOS DE BRITO

Pdégina: 2

Série/Ana/Fase: ENSINO FUNDAMENTAL » REGULAR » % CICLO > 3° FASE
Turma: A Tumo: MATUTING Perioda Letive: 2012

Avaliagho: 2° SEMESTRE

Aluno(a): MARIA CLARA CARDOSO s

ALICERGADA NAS ATIVIDADES PROPOSTAS NO DECORRER DO SEGUNDO SEMESTRE, FOI POSSIVEL OBSERVAR QUE A
ALUNA DESENVOLVEU AS CRPACIDADES RELACIONADAS A: RELEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS-POESIA, RECEITAS,
BILHETE, POEMAS E OUTROS RELARCIONADOS AC TsMX?rFE;E;— CONSIDERADO RECEPGAO E POSICIONANDO-SE
CRITICAMENTE DIANTE DO MESMO. EMPREGA AS REGRAS DE CONVENGOES ORTOGRAFICAS COMO: PONTURGRO E  SINAIS

. GRAFICOS (FILMES, OBRAS, DOBRADURA, RECORTE E COLAGEM) . DESENVOLVE E  CONSTROL NogdES DE BTICA E
CIDADANIA NO AMBIENTE ESCOLAR. IDENTIFICA ELEMENTOS CONSTITUINTES. DA PRISAGEM LOCARL E REGIONAL:
RELEVO, HIDROGRAFIA, VEGETAGRC, FAUNA E OUTROS. COMPREENDE NOGOES DE ESCALA DE MAPA, LATERALIDADE E
LOCALIZAGRO MO ESPAGC GEOGREFICO. IDENTIFICA, LB, INTERPRETA £ UTILIZA EM FORMA ORAL E ESCRITA:
SIMBOLOS, CODIGOS E NOMENCLATURRS CIENTIFICAS. INVESTIGA EM SITUAGOES PROBLEMAS DE ADIGAC B
SUBTRAGAO AS INFORMAGOES RELEVANTES CONSTRUINDO ESTRATEGIAS PRRA RESOLVE-LAS, SELECIONA E UTILIZA
INSTRUMENTOS DE MEDIAGAO E DE CALCULO, REPRESENTA DADOS NUMERICOS E FORMAS GEOMSTRICAS. COMUNICA,
REGISTRA E INTER-RELACIONA NOGOES DE DNATUREZA E SOCIEDRDE, PERCEBENDO-SE COMO SER  HUMANO
INTERDEPENDENTE DO AMBIENTE NATURAL E MODIFICADOG. A RLUNA OBTEVE RESULTADO SATISFATORIO EM SEU
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM.
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Relatério de Avaliagio Desoritiva do aluno
Estado de Mato Grosse -

Secretaria de Estado de Educagido
38520 - EE ANTONIO CRRLOS DE BRITO

Pagina:

SériefAnoiFase: ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > 3 CICLO > 38 FASE
Tuma: A Tumo: MATUTING Periodo Letive: 2012

Avaliagdo: 1° SEMESTRE

Aluno(al: MARIA CLARA CRARDOSO

Areade Conhecimento: - 3621 (IINGUAGEM:. ©... 0, : : & =
OBSERVANDO DIARIAMENTE O DESEMPENHO DR ALUNA EM LINGUAGEM, FOI CONSTATADO QUE NESTE SEMESTRE
PARTICIPOU DAS SEGUINTES CAPACIDADES: RECONHECER AS LINGUAGENS COMO ELEMENTOS INTEGRADORES DOS
SISTEMAS DE COMUNICAGAO E RECONHECER OS OBJETIVOS, JFINALIDADES E USO _ SOGTAL DA V{.._»E__,_I_'I‘_l&._yA ALUNA
DEMONSTROU FACILIDRDE NOS SEGUINTES DESCRITORES: LER E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS, RECONHECER OS
USOS FORMAIS DR ESCRITA; EMPREGA AS REGRAS DAS CONVENGOES ORTOGRAFICAS; RECONTHR ORALMENTE OS
GENEROS LIDOS OU OUVIDOS, EXPSE OPINIGES E APRESENTA DIALOGOS. Q_}m______wgmjﬂ SURS
INTERPRETAGOES ORALS E ESCRITAS FORAM FEITAS COM SUCESSO. CONHECE FORMAS ARTISTICAS CULTURAILS,
RPRECIA, L8, EXPRESSA E CRIA SUAS PROPRIAS PRODUGSES UTILIZANDG PINTURR, DOBRADURA, RECORTE E
‘COLAGEM. TDENTIFICOU ALGUNS VALORES CULTURAIS REPRESENTADOS NA LINGUA INGLESA E SUAS RELAGSES COM A

LINGUR PORTUGUESA. ATRAVES DAS ATTVIDRDES FISICAS, CONHECEU E RPRENDEU A DESFRUTAR DAS DIFERENTES
MANIFESTAGOBS DE CULTURA CORPORAL ADOTANDO UMA POSTURA NAO PRECONCEITUOSA OU DISCRIMINATORIA.
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Relatério de Avaliagdo Descritiva do alune
Estado de Mato Grosso

Sacretaria de Estado de Educagéao
38520 ~ EE ANTONIO CARLOS DE BRITO

Pagina: 4

SérielAno/Fase: ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > & CICLO > 3" FASE
Tuma: a Tumo: MATUTINO Periodo Letive: 2012

Avaliagde: 1° SEMESTRE

[Aluno({a): LEANDRO IBARRA BRITO

Area de Conhecimento: 362 ~ LINGUAGEM S

ALICERGADA NAS AVALIAGOES REALIZADAS DURANTE O SEMESTRE PERCEBEMOS QUE O ALUNO LERNDRO DEMONSTROU
INTERESSE E PARTICIPAGRO NAS ATIVIDADES PROPOSTAS COMO: CONTEUDOS E ATIVIDADES PRATICAS. LE,
COMPREENDE § UTILIZA AS LINGUAGENS. POREM, ESTA APRIMORANDO SUA APRENDIZAGEM EM RELAGRO A CONSTRUGAO
DE DIFERENTES TEXTOS, CONSIDERANDO AS CONDIGOES DE PRODUGRO, RECEPGRO E CIRCULAGRG, COMO TAMBEM O
_CODIFICAR E _DECODIFICAR B RESSIGNIFICAR OS SISTEMAS DAS DIFERENTES LINGURGENS. RECONHECE R ARTE COMO
PRODUGAC HISTORICA CULTURAL DA HUMANIDADE, APROPRIA-SE DE ALGUNS MEIOS TECNOLOGICOS PARR A
CONSTRUGHO DO CONHEGIMBNTO EM ARTES, CONHECE ALGUNS DOS PROCESSOS HISTORICOS DA ARTE E AS SOLUGOES
ESTETICAS ENCONTRADAS PELA HUMANIDADE NAS PRODUGSES ARTISTICAS. CONSIDERAR A INFLUENCIA DAS MIDIAS NA
PRODUGAO ARTISTICA, ESTETICA E POETICA, ASSIM APROPRIA-SE DE ALGUMAS DAS DIVERSAS MANIFESTAGOES
ARTISTICAS E ESTETICAS DA CULTURR, REGIONAL, NACIONAL B GLOBAL, ENRIQUECENDO SUA PRODUGAO ARTISTICA
INDIVIDUAL E/OU COLETIVA COMO PRODUTOR/FRUIDOR/RPRENDIZ, SEMPRE CONTEXTURLIZANDC SUA REALIDADE.
RECONHECE SE COMO SUJEITO LEITCR E PRODUTOR DE TEXTOS, POREM, AINDA NAO FRZ USO PROFICIENTE DA
LINGUA ESCRITA, EMPENHA — SE EM ASSOCIAR AS PALAVRAS E EXPRESSSES DE UM TEXTO EM LEM (LINGUA
INGLESA) AQ SEU TEME, MAS LINDA NAO $FE EXPRESSA USANDO PRONUNCIA E ENTONAGAO APROPRIADAS BM LEM E
APESAR DE BSFORGA-SE PARA RESPONDER A INSTRUGOES LIGADAS A SITUAGQOES DE SALA DE AULR, ENTENDE
ALGUMAS INFORMAGCOES EM SITUAGOES INFORMAIS EM LEM VINDO A RELACIONAR A IMAGEM RO TEXTO EM LEM.
RECONHECE ©S VALORES CULTURAIS REPRESENTADOS EM LEM E SUAS RELAGSES COM A LINGUA PORTUGUESA, WMAS

AINDA PRECISA USRR MAIS A LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA COMO INSTRUMENTO DE ACESSQO A INFORMAGOES E A
CUTRAS CULTURAS E GRUPOS SOCIATS. NAS MODALIDADES ESPORTIVAS, FOI POSSIVEL OBSERVAR QUE A CRIANGA
CONSEGUE COMPREENDER OF ASPECTOS HISTORICOS E SOCIAIS RELACIONADOS A0S JOGOS E ESPORTES,
APRESENTRNDO BOM DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES FISICAS E HABILIDADES MOTORAS. POSSUINDO ASSIM
PARTICIPAGAO ATIVA NOS JOGOS, ATINGINDO OS OBJETIVOS DESEJADOS NO PROCESSO DE ENSING APRENDIZAGEM.

u
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Relatorio de Avaliagdo Descritiva do aluno
Estado de Mato Grasso
Secretaria de Estado de Educagio

38520 - EE ANTONIC CARRLOS DE BRITO

Pagina:

SérielAnoclFase: ENSING FUNDAMENTAL > REGULAR > P CICLQ > 3° FASE
Tuma: A Tumo: MATUTING Periodo Letivo: 2012

Avallagdo: 2° SEMESTRE

Alunofaj: LEANDRO IBARRA-BRITO

Area de Conhecimento; 382 - LINGUAGEM SR

BASEADA NAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO DECORRER DO SEMESTRE PODE-SE CONSTATAR QUE O EDUGANDO
COMPREENDE A LINGUAGEM COMO MEIO PRIVILEGIADO DE TER ACESSO AOS CONHECIMENTOS INDISPENSAVEIS EARA
SUR FORMAGAG, BEM COMO PRODUZI-LOS $EMPRE QUE NECESSARIO, BEM COMO PERCEBE E SITUA-SE COMO LEITOR E
PRODUTOR DE LINGUAGENS. ENTRETANTO, AINDA ESTA EM PROCESSO DE CONSTRUGRO DO CONHECIMENTO NO DIZ
RESPEITO A VALORIZAGEO DA DA LEITURA COMO, FONTE.DE INEORMAQAO VIA DE ACESSO RAOS MUNDOS CRIADOS PELA
LITERATURA E POSSIBILIDADE DE FRUIGAS ESTETICA, SENDO CAPAZES DE RECORRER AOS MATERIAIS ESCRITOS EM
FUNGAO DE DIFERENTES OBJETIVOS, POIS AINDA NAO CONSEGUS LER, DE MANSIRA AUTONOMA, TEXTCS DE GENEROS
VARIADOS. ASSIM SENDO, AINDA NAC GCONSEGUE PRODUZIR TEXTOS RESPEITANDO AS CARACTERISTICAS DO GENERO A
SER ESCRITO, ARGUMENTATIVO, NARRATIVO, DESGRITIVO, DISSERTATIVO, CRONICA, ISTO £, © TRATAMENTO DO
TEMA, | n COMPOSIGRO E O ESTILO, POIS AINDE NAO CONSEGUE MONITORAR A PROPRIA ESCRITA DURANTE A
PRODUGARC DE TEXTO, TAMPOUCO REVISA-LOS. SENDO ASSIM, AINDA NAO CONSEGUE REFLETIR SOBRE ¢ EMPREGO DOS
RECURSOS LINGUISTICOS E GRAMRTICAIS ADEQUADCS A PRODUGAO DOS GANEROS SOLICITADOS, BOIS CONHECE, MAS
NAO CONSEGUE RESPEITAR AS DIFERENTES VARIEDADES LINGUTSTICAS. NESSE SENTIDO, RECONHECE, MAS ~AINDA
NAC CONSEGUE DOMINAR A NORMA-PADRAO, QUE REPRESENTA A VARIEDADE LINGUISTICA SOCIAIMENTE PRESTIGIADR.
COMO CONSTATAMOS NOS SEGUINTES CONTEUDOS: LEITURA E INTERPRETAGAC DE TEXTOS; ESTRUTURA E FORMAGAO DE
PALAVRAS; CONCORDANCIR VERBAL E NOMINAL, REGENCIA VERBAL E NOMINAL; A CRASE; PRODUGAO DE TEXTO;
COESAC E COERENCIA. NA LINGUR INGLESA, ASSOCIA PALAVRAS E EXPRESSGES DE UM TEXTO EM LEM RO SEU TEMR,
BEM COMC SRBE RELACIONAR IMAGEM AO TEXTO. ENTRETRNTO, AINDA NAO SE EXPRESSR USANDO PRONUNCIA T
ENTONAGRO APROPRIADAS. COMO OBSERVAMOS EM: WHAT WAS HE DOING ; WOULD YOU LIKE TO LEAVE A MESSREE ;
MUSICR: THE UNFORGIVEN- MBETALICR; IF I PASS, I WILL GO TC THE TECHNICAL SCHOOL. COM RELAGAO RO
CONHECIMENTO ARTISTICG, RECONHECE OS VALORES CULTURALS REPRESENTADOS EM OUTRAS LINGUAS, COMO TAMBEM
CONSEGUE FAZER RELAYOES COM R LINGUA PORTUGUESR. CONHECE, NO ENTANTO NAO RECONHECE PARA (RE)
SIGNIFICA AS FORMAS CULTURAIS, VARIEDADE DE PRODUTOS, OBRAS DE ARTE, ASSIM COMO PRODUTORES
APRECIADORES, NUMA  PERSPECTIVA  HISTORICA DAS OBRAS E ARTISTAS E oS MODOS DE
COMUNICAQAO/PUBLICAgﬁo/uso DA ARTE. APRECIA A ARTE COMO PRODUGAO HISTORICA CULTURAL DA HUMANIDRDE,

“IPDAVIA NAO RESPEITA SUA DIVERSIDADE. COMO PODEMOS OBSERVAR EM: CARTUM; BRTES PLASTICAS: GUERRA E
PRZ CANDIDO PORTINARI; GUERNICA , PICA$SSO; A LIBERDRDE GUIANDO O POVO, EUGENE DELACORIX; FIIME:
ANJOS E DEMONIOS, BRIAN GRAZER NAS MODALIDADES ESPORTIVAS, RECONHECE O CORPO E ALGUMAS DE AS SUAS
DIMENSSES, POIS USUFRUI DO CORPO ENQUANTO MOVIMENTO RO SE CONSCIENTIZAR DAS POSSIBILIDADES DB
MOVIMENTO, VIVENCIANDO OS GESTOS QUE CARACTERIZAM CADA ELEMENTO DA CULTURR CORPORAL DE MOVIMENTO
(DANGR, JOGOS, LUTAS, ESPORTES, GINASTICA, CONHECIMENTO SOBRE O CORPO) .
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- Relatério de Avaliagdo Deseritiva do alu
. ’ Estado de Mato Grosso

Secretaria de Estado de Educagfio
13048 - EE DEP. DORMEVIL FARIA

Pégina:

SériefAno/Fase: ENSING FUNDAMENTAL > REGULAR > 3% GICLO > 14 FASE
Turma: A Tumo: MATUTING Periodo Letivo: 2012 °

Avalla‘ﬁo: 1° SEMESTRE

. Auno(a): VANTA MARTING SANTIAGO

NO TRANSCORRER DESTE PRIMEIRO SEMESTRE DIANTE DAS AGELiAcogé' REALIZADAS DE FORMA: SUBJETIVA
OBJETIVA, INDIVIDUAL E EM GRUFO QUE COMPERE A ESTA AREA DE CONHECIMENTO, PORTANTO BASEADO NA
INFORMACOES OBTIDAS DE ACORDO 'COM AS OBSERVACGES DA CAPACIDADE TRABALHADA: LER, COMPREENDER
CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS, CONSIDERANDO AS CONDIGQUES DE PRODUGAO, RECEPGAO E CIRCULACEG. APGS 2
AVALTACDES DEMONSTROU ESTAR EM PROCESSO DE APRENDIZAGEM, QUANTO A LEITURA DEMONSTRANDG POUC
FLUENCIA; INTERPRETAGAO E COMPREENSAC DE PEQUENOS TEXTOS, ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSE
GRAMATICAIS E ORTOGRAFICAS, DEBATES; TAMBEM ESTA EM DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM COM REFERSNCT
ROS CONTE(DOS: TO HAVE (PRESENT/AFFIRMATIVE FORM); REVIEW OF: TO BE (PRESENT) ; CAN (ABILITY)
POSSESSIVE CASE; WHOSE; THESE/THOSE; TRANSLATE OF THE TEXTS, WRITES AND VOCABULARY, GENERAL WORD
RBOUT INTERNET. NAS AULAS TEGRICAS PERCEBE-SE QUE DEMONSTROU CERTC INTERESSE, POREM PRECISOU D
AJUDA PARA COMPREENDER OS CONTEGDOS MINISTRADOS, MAS NAS AULAS PRATICAS FOI HABIL NO QUE REFERE-SE

CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTOS, ~JOGOS "DE ' INICIAGAO, - BRINCADEIRAS - COOPERATIVAS E CONCEITOS D
ESPORTES COLETIVOS. ESTA EM DESENVOLVIMENTO -DO CONHECIMENTO ONDE RECONHECE AS MANIFESTACSE
ARTISTICAS COMO PARTE DA CULTURA DE UM POVO E A TMPORTANCIA DA ARTE NA FORMAGCAC DO SER HUMANO
DESENVOLVE ROUCAS LEITURAS DE IMAGENS E RELACTONANDO ESSES ELEMENTOS COM  SUA REALIDADE; = DEMONSTR
POUCA HABILIDADE PARA ATIVIDADES MANUAIS, COMO CORTAR, COLAR E DESENHAR; PERCEBE AS VARIADA

MANIFESTACOES CULTURARIS, MAS AINDA ESTA B8 PROCESSO DE FORMACAO Do RECONHECIMENTO DESSA PLURALIDAD,
CULTURAL.

2
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: Relatério de Avaliagdo Descritiva do al
Estado de Mato Grosso

Pégina:

Série/Ano/Fase: ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > 3°CICLO > 18 FASE
Turma: A Tumo: MATUTING Perfodo Letivo: 2012

Avaliagio: 2° SEMESTRE

‘ Aluno(s): VANIA MARTING SANTIAGO

it

NO TRANSCORRER DO SEGUNDO SEMESTRE DIANTE D

OS TRABALHOS E

ESTAQ RELACIONADOS AS QUESTOES GRAMATICH%S.‘ ESTA EM PROCESSO DE

PRODUZIR TEXTOS COESOS E COERENTES; CONCEITOS ELEMENTARES SOBRE ° SUJEITO

SUJEITO; ACENTO DIFERENCIAL, POEMA IMAGEM, CONCORDANCIA VERBAL,
SUJEITO; VERBOS TRANSITIVOS, INTRANSiTIVOS: OBJETO DIRETO E I
NECESSITOU DE ACOMPANHAMENTO PARA REALIZAR LEITURAS COM FLUENCIA,
-COM sua REALIDA.ﬁE,- TAMBEM NECESSITA DE AdOM.EANmENTO PARA
BEM COMO AS ATIVIDRDES QUE ABORDAM AS CLASSES ' GRAMATICAIS

AND INTERROGATIVE FORMS): QUESTIONS AND NEGATIVES WITH TO BE/CAN
LIKE/HAVE - YES, I DO/ NO, I DON T), QUESTION WORDS (WHAT/WHERE) :
VOCABULARY. ESTA EM PROCESSO DE FORMACAO DO CONHECTMENTO ONDE RE
CULTURAL, NAO FAZENDO LEITURA DE IMAGENS E ASSIMILANDO COM A SUA
E BRANCO E EM CORES; UTILIZA HACHURADO CRUZADO E TOM LINEAR NAS C
CONCEITO; DESENVOLVE PINTURAS COM TINTA ACRILICA.

W

AVALIACOES
SUBJETIVA, QUANTO OBJETIVA, INDIVIDUAL E/OU EM GRUPO, 'QUE COMPETE A E
BASEADO NAS INFORMACOES OBTIDAS DE ACORDO COM 2 CAPACIDADE TRABALHADA
COMPREENDER, CONSTRUIR DIFERENTES DE TEXTOS, CONSIDERANDG AS CONDIGGES DE
CIRCULACKO. AROS AS AVALIACOES, OBSERVOU-SE QUE NAO ATINGIU SATISFATORIAMENTE,

REALIZADAS TANTO DE FOR
STA AREA DE CONHECIMENT(
QUE FOI OBSERVADA: LE)
PRODUCAC, RECEPCAQ
0S OBJETIVOS Q1
FORMACEO DO CONCEITO SoBRE cop
E PREDICADO; TIPOS I

VERBOS DE LIGACAO E PREDICATIVO r
NDIRETO; PREPOSIGOES;ADJUNTO ADVERBIAL

ESTABELECENDO RELACOES DE ACORC

INTERPRETAR E COMPREENDER TEXTOS EM LEM

E ORTOGRAFICAS, SOCIALIZACAQ, ALEM D
QUESTOES LIGADAS A POSSESSIVE CASE, WHOSE, THESE/THOSE: PRESENT PROGRESSIVE

(AFFIRMATIVE, NEGATIV
REVIEW: AUXILIAR VERB (DO DO YO
TRANSLATE OF THE TEXTS, WRITES AN
CONHECE A ARTE COMO MODIFICADO
REALIDADE. ILUSTRA IMAGENS EM PRET
OMPOSIQOES, MAS ESTA APRENDENDO

Assinatura do Professor - '

Assinatura do Coordenador Pedagégico

59



; R " Relatério de
Estado de Mato Grosso : B ) R

Secretaria de Estado de Educagdo
13048 - EE DEP. DORMEVIL FARTA

e E . Pégina; . 3
Série/AnoiFase: ENSING FUNDAMENTAL » REGULAR = 3¢ CICLO > 1% FASE ! ) :
Turma: B Turno: MATUTING Periodo Letivo: 2012

Aveliaggo: 1° SEMESTRE

Alunof{a): GABRIELLA PEREIRA OLIVEIRA

Area de Conhécimehio

MO TRANSCORRER DESTE PRIMEIRO SEMESTRE DIANTE DAS AVALIACOES REALIZADAS DE FORMA: SUBJETIVA,

OBJETIVA, INDIVIDUAL E EM GRUPO QUE COMPETE A ESTA AREA DE CONHECIMENTO. . BASEADO- NAS INFORMACOES

OBTIDAS DE ACORDO COM A CAPACIDADE TRAEALHADA QUE FOI OBSERVADA: LER, COMPREENDER, CONSTRUIR

DIFERENTES TEXTOS, CONSIDERANDO AS CONDIGOES DE PRODUCAO, RECEBCAO E CIRCULACAO. APGS AS AVALIRGOES,
COMPREENDE PARCIALMENTE ALGUMAS QUESTOES LIGADAS A GRAMATICA, PRODUZ TEXTOS COESOS, COM POUCAS
FALHAS DE ESTRUTURAGAO; NECESSITA DE ACOMPANHAMENTO PARA REALIZAR ATTIVIDADES COMO LEITURA,
TNTERPRETACAO E COMPREENSAO DE TEXTOS DE LINGUA MATERNA E LEM; ATIVIDADES \/QUE' -ABORDAM. AS CLASSES !
GRAMATICAIS E ORTOGRAFICAS, SOCIALIZACEO, ALEM DE QUESTSES LIGADAS A TO HAVE ~(PRESENT/AFFIRMATIVE

* FORM); REVIEW OF:; TO BE (PRESENT); CAN (ABILITY); POSSESSIVE CASE; WHOSE; THESE/THOSE; TRANSLATE,” OF..
THE TEXTS, WRITES AND VOCABULARY, GENERAL WORDS ABOUT INTERNET. NAS AULAS TEORICAS ' PERCEBE- SE' QUE
DEMONSTROU CERTO INTERESSE, POREM PRECISOU DE AJUDA PARA COMPREENDER OS CONTEUDOS.;MINISTRADOS, MAS
NAS AULAS PRATICAS FOI HABIL NO QUE REFERE-SE A CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTOS,  'JOGOS DE 1N1c1A¢io;
BRINCADEIRAS COOPERATIVAS E CONCEITOS DE ESPORTES COLETIVOS . RECONHECE POUCCS QUESITOS RELACIONADOS
& RELEVANCIA DAS MANIFESTAGOES ARTISTICAS/CULTURAIS, ESTANDO EM PROCESSO DE’FORMACAO DO CONHECIMENTO
REFERENTE AO PROCESSO HISTORICO E A IMPORTANCIA DA ARTE NA FORMACAO DO SER HUMANO DESEI\'.IVOLVE‘
LEITURA DE IMAGENS RELACIONANDO ELEMENTOS COM  SUA REALIDADE. PERCEBE AS VARIADAS MANIFESTACOES

ARTISTICAS NA CULTURA BRASILETIRA, AINDA ESTA EM PROCESSO . DE FORMAGAQ DO REC‘ONHECIMENTG DESSA
PLURALIDADE CULTURAL.
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13048 - EE DEP. DORMEVIL FARIA

Relatéria de @v.aliac;ao Dascrit{ya do al
B ‘ L

Pagina:

Serig/Ano/Fase:  ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > 3° CIGLO > 10 FAGE ;
Turma: B Turno: MATUTING Periodo Letivo: 2012 f

AvaliagBio: 2° SEMESTRE

Aluno(a); GABRIELLA PERELRA OLIVEIRA

Area de Cbnl’iac]meﬂ

5 f
JO TRANSCORRER DO SEGUNDO SEMESTRE DIANTE DOS TRABALHOS E AVALIACGES REA
SUBJETIVA, QUANTO OBJRETIVA,

B v
LIZADAS TANTO DE FOR
INDIVIDUAL E/OU EM GRUPO, QUE COMDETE A ESTA. AREA DE CONHECIMENT
' SASEADO NAS INFORMACOES OBTIDAS DE RCORDO COM A CAPACIDADE ‘TRABALHADA QUE FOI OBSERVADA: LE

“OMPREENDER, CONSTRUIR DIFERENTES DE TEXTOS, CONSIDERANDO AS CONDICOES DE PRODUGAO, RECEPCEQ
CIRCULAGRO. APGS AS AVALIACOES, OBSERVOU-SE QUE NAO ATINGIU SATISFATORIAMENTE, OS OBJETIVOS . Q
LSTAC RELACIONADOS AS QUESTSES GRAMATICAIS; ESTA EM PROCESSO DE FORMAGRO DO  CONCEITO SOBR; col
#RODUZIR TEXTOS COESOS E COERENTES; CONCEITOS ELEMENTARES SOBRE SUJEITG & PRED:&Apo; TIPOS |
SUJEITO; ACENTO DIFERENCIAL, POEMA IMAGEM, CONCORDANCIA VERBAL, VERBOS DE LIGACAQ E° PREDICATIVO |
2USEITO; VERBOS TRANSITIVOS, INTRANSITIVOS; OBJETO DIRETO E INDIRETO; éREposzcégs;ADJUNTo ADVERBIA:

i HECESSITOU DE ACOMPANHAMENTO PARA REALIZAR LEITURAS COM FLUENCIA, ESTABELECENDO RELAQOES DE - ACOR
| “OM SUA REALIDADE; TAMBEM NECESSITA DE ACOMPANHAMENTCO PARA INTERPRETAR E COMPREENDER ‘TEXTOS EM Lt
BEM COMO AS ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS E ORTOGRAFICAS, SOCiALIZACiO,"ALEM I
QUESTOES LIGADAS A POSSESSIVE CASE, WHOSE, THESE/THOSE: PRESENT PROGRESSIVE (AFFIRMATIVE, NEGATIY
AND INTERROGATIVE FORMS) : QUESTIONS AND NEGATTVES WIiTH TO BE/CAN REVIEW: AUXILIAR VERE ' (DO DO‘HX(
LIKE/HAVE - YES, I DO/ NO, I DON T), QUESTION WORDS (WHAT/WHERE) : TRANSLATE OF THE  TEXTS, WR;TES ab
VOCARULARY. ESTA EM PROCESSC DE FORMACEO DO CONHECIMENTO ONDE RECONHECE A ARTE COMO: MODIFICADC
CULTURAL, NAC FAZENDO LEITURA DE IMAGENS E ASSIMILANDO COM A SUA REALIDADE. ILUSTRA IMAGENS EM PRET

F BRANCO E EM CORES; UTTLIZA HACHURADO CRUZADG B TON LINEAR NAS CGMPOSICOES, MAS ESTA APRENDENDO
CONCELTO,; DESENVOLVE PINTURAS COM TINTA ACRILICA.
FABLL

FOI OBSERVADO QUE DEMONSTROU. INTERESSE N2
DADES PSIQUICAS E FISICAS MEDIANTE 0S CONTEUDOS MINISTRADOS OS QUAIS FORAM ABORDADOS: . CULTURR

IMENTO, JOGOS EDUCATIVOS E COOPERATIVOS, FOREM ESTA EM PROCESSO LDE ' FORMAGCEC = DO CONHECIMEN’I

ONDE DEVE-SE COMPREENDER  OS FUNDAMENTOS BASICOS E ESPORTIVOS; REGRAS BASICAS - DE' MCDALIDADE
ESRCRTIVAS. : ‘ RS

DE ¥
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Estado de Mato Grosso
Secrotaria de Estado de Educagéo

13048 - EE DEP_>DORMEVIL FARIA

; ’ Relatério de Avaliagdo Descritiva do a

Pégina:

Série/Ano/Fase; ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > 3° CICLO » 2° FASE
Turma; A Tumo: MATUTING Periodo Letivo: 2012

Avaliagio: 2° SEMESTRE

Alno(e): ALLAN KENRIQUE CUOGLI FONSECA

lINDIVIDUAIS E EM GRUPQS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO
VERIFICAR © PROGRESSO DO DISCENTE MEDIANTE AS CAPACIDADES PREVISTAS E T

'LER. COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES DE

RABALHADAS, QUE CONSISTEM

‘ATINGIU OS CBJETIVOS PREVIsTOS REGULARM

COESRO, COERENCIA, A COMPREENSZO E INTERPRETACAO DOS GENEROS TEXTUAIS; TAMBEM COMPREENDE A LINGUAC
VISUAL, O GENERO ANONCIO PUBLICITARIO E 0 GENERC CRONICA; PROSODIA, DENOTACEO E coNoTAacR0, Mo
IMPERATIVO, FIGURAS DE LINGUAGEM, APOSTO, VOCATIVO, CONJUNCAO. TAMBEM

i
CARACTERISTICAS DAS ARTES PLASTICAS, DESENVOLVENDO AS ATIVIDADES MANUAIS QUE ENVOLVEM A PINTURA ¢
| GUACHE, TINTA ACRILICA; CONSTRSI ESCULTURAS UTILIZANDO ELEMENTOS DIVERSOS COMO PALITOS,

GRRRAFAS PET; APRESENTOU EXITO QUANTO ROS_QBJETIVOS DE DESENHAR E ILUSTRAR ANIMAIS UTILIZ
FORMAS GEOMETRICAS; UTILIZA TECNICA DE SOMBREAMENTO NO PROCESSO DE ILUSTRACEO; JA EM LiM

£ COMPREENDE TEXTOS, BEM COMO AS ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS = ORT
SOCIRLEZACAO, ALEM DE QUESTOES LIGADAS.POSSESSIVE ADJUECTIVE, PHRASAL VERES,

PRONOUNS, FUTURE WHIT GOING TO, VOCABULARY, TAMBEM POSSUT CONHECIMENTO EM ‘RELACﬁO A  PRONUNCIA

SABRO
ANDO
INTERPRE
OGRAFICA

PERCEBE-SE 'QUE O MESMO COMPREENDE 0S ELEMENTOS CORPORAIS DE MOVIMENTOS, CAPACIDADES & HABILIDADI
FISICAS, E TEM CONHECIMENTO SOBRE O COREO E O SEU ASPECTO BIOLSGICO; PARTICIPA DE ATIVIDADES I

GRUPO E JOGOS; PARTICIPA E RECONHECE ATIVIDADES CULTURAIS DE MOVIMENTO, JOGOS 'EDUGATIVOS
COOPERATIVOS.
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/ Relatério de Avaliagdo Descritiva ‘da aluno
Estado de Mato Grosso - )
Secretaria de Estado de Educaciio

13048 - EE DEP. DORMEVIL FARIA

Pégina; 1

/ Série/Ano/Fase: ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR > 3° CICLO > 2° FASE
Turma: A Tumo: MATUTING Perfodo Letivo: 2012

Avaliagio: 2° SEMESTRE

. ‘Aunofa): ALLAN HENRIQUE CUOGLI FONSECA

N5gﬁéco§hER DO SEGUNDO SEMESTRE Bﬁééaboé_ﬁhé'ﬁﬁiigéébas E _6géékVAEOE§-ABISRIﬁégt;Ai%djk sEﬁJETxvas,
OBJETIVAS, INDIVIDUAIS E EM GRUPOS, AS QUALS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO DE
VERIFICAR O PROGRESSO DO DISCENTE MEDIANTE AS CAPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM EM
LER., compREEﬁDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES DE PRODUGAO E RECERCRO.
‘ATINGIU 0S OBJETIVOS PREVISTOS REGULARMENTE NO QUE CONSISTE EM REALIZAR PRODUCSES TEXTUAIS E ;
RECONHECER 08 GENEROS EM ESTUDO CONDIZENTES COM A FASE/CICLO, DEMONSTRANDO ENTENDER OS PROCESSOS DE
COBSAD, COERENCIA, A COMPREENSAO E INTERPRETACAO DOS GENEROS TEXTUAIS; TAMBEM COMPREENDE A LINGUAGEM
VISUAL, O GENERO ANONCIO PUBLICITARIO E O GENERO CRONICA; PROSODIA, DENOTAGRG E CONOTACRO, MODO
IMPERATIVO, FIGURAS DE LINGUAGEM, APOSTO, VOCATIVO, CONJUNGAO. TAMBEM ATINGIU OS ORJETIVOS NO QUE
'CONCERNE AS QUESTOES GRAMATICAIS QUE FORAM APLICADAS EM FORMA DE ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS; NAS
ARTES RECONHECE A PLURALIDADE DAS CULTURAS E SEUS SINATS NAS MANIFESTAQOES CULTURAIS BRASILEIRA; AS
CARACTERISTICAS DAS ARTES PLASTICAS, DESENVOLVENDO AS ATIVIDADES MANUAIS QUE ENVOLVEM A PINTURA COM
GUACHE, TINTA ACRILICA; CONSTROT ESCULTURAS UTILIZANDO ELEMENTOS DIVERSOS COMO PALITOS, SABAO E
GARRAFAS PET; APRESENTOU BXITO QUANTO .AOS QBJETIVOS DE DESENHAR E ILUSTRAR ANIMAIS UTILIZANDO AS
FORMAS GEOMETRICAS; UTILIZA TECNICA DE SOMBREAMENTO NO PROCESSO DE ILUSTRACKO; JA EM Lim INTERPRETA
» B COMPREENDE TEXTOS, BEM COMO AS ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS E ORTOGRAFICAS,
SOCIALIZAGEO, ALEM DE QUESTOES LIGADAS.POSSESSIVE ADJECTIVE, PHRASAL VERBS, SUBJECT AND OBJECT
PRONOUNS, FUTURE WHIT GOING TO, VOCABULARY, TAMBSM POSSUI CONHECIMENTO EM RELACAO A PRONONCIA E
VOCABULARIO; TRANSLATE OF THE TEXTS AND WRITES AND VOCABULARY. DE ACORDO COM CONTEODOS MINISTRADOS
PERCEBE-SE ‘QUE O MESMO COMPREENDE OS ELEMENTOS CORPORAIS DE MOVIMENTOS, CAPACIDADES E HABILIDADES
FISICAS, E TEM CONHECIMENTO SOBRE O CORPO E O SEU ASPECTO BIOLOGICO; PARTICIPA DE ATIVIDADES 'EM,

GRU§9 E JOGOS; PARTICIPA E RECONHECE ATIVIDADES CULTURAIS DE VMOVIMENTO, JOGOS 'EDUCATIVOS &
COOPERATIVOS.
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Relatério de Avaliagdo Deseritiva do ali

T e Estado de Mato Grosso - ) -

Secretaria de Estado de Educaggo
13048 - EE DEP. DORMEVIL FARIA

Pégina;

Série/Ano/Fase: ENSINO FUNDAMENTAL > REGULAR » 30 CICLO > 22 FASE
Turme: A Tumo: MATUTING Pérfodo Letivo: 2012

Avaliagdo: 1° SEMESTRE - ) '

Aluno(a): KEVYN HOTTS BICAS

BASEADO NAS AVALIACﬁé;uﬁ OBSERV. SUBJETTVA
CBJETIVAS, INDIVIDUAIS E EM GRUPOS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO I
VERIFICAR O PROGRESSO DO EDUCANDG MEDIANTE AS CRPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM @
LER, COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES DE PRODUCHO E RECEPGAC
APRESENTA DESAFIOS DE APRENDIZAGEM QUANTO,AS CAPACIDADES ESTIPULADAS EM RELACEO A PRODUCKD TEXTUAL
O RECONHECIMENTO DOS GENEROS PREVISTOS PELA FASE/CICLO, VISANDO A COESAO, COERENCIA, A COMPREENSEO
INTERPRETAGAO DOS GENEROS TEXTUAIS, ESTA EM PROCESSO DE FORMAGCEO DOS TIPOS BE LINGUAGEM VERBAL, N
VERBAL E MISTA, NA LEITURA (ENTONACRO.E PONTUAGEO) . MAS QUESTOES GRAMATICAIS QUE FORAM APLICADAS E
FORMA DE ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS TAMBEM DEMONSTRA DESAFIOS DE APRENDIZAGEM, VINDO A ATINGI
POUCOS OBJETIVOS PREVISTOS, TAMBEM CONSEGUE DESENVOLVER-SE PARCIALMENTE EM LEM AO ASSOCIAR PALAVRA
E EXPRESSOES DE UM TEXTO EM LEM AG SEY TEMA, RECONHECE PARCIALMENTE AS ATIVIDADES QUE ABORDAM a
CLASSES GRAMATICAIS, VERBAIS ORTOGRAFICAS, sociALIZAcﬁo, ALEM DE QUESTSES LIGADAS A POSSESSIVE
ADJECTIVES AND PRONOUNS, QUESTIONS AND ANSWER, PLURAL OF NOUNS (OUTRAS FORMAS ALEM DO 'ACRESCIMO DO
} SIMPLE PRESENT (AFFIRMATIVE, INTEROGATIVER AND NEGATIVE FORM), AND AUXILIAR DO/DOES, IMMEDIAT
FUTURE (GOING TO). NECESSITANDO DE ALGUMAS' INTERVENCOES PARA EXPRESSAR-SE E USAR A PRONUNCIA

ENTONACAO APROPRIADAS EM LEM; ENTENDE, AVALIA E RESPONDE EM DARTES AS INSTRUGOES LIGADAS A
DE SALA DE AULA. ESTA EM FORMACEO DO CONHECIMENTO DA PLURALIDADE DAS CULTURAS & SEUS SI
MANIFESTAQSES CULTURAIS BRASILEIRAS; AS CARACTERISTICAS DAS ARTES PLASTICAS,

NO DECORRER DO PRIMETRO SEMESTRE

NAIS N
. DESENVOLVENDO ALGUMA!
;  ESTA(
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_,/ ’ Relatério de Avaliagdo Descritiva do aluno
-/ Estado de Mato Grosso
s Secretaria de Estado de Educagio
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Pégina:

10

Série/Ano/Fase: ENSING FUNDAMENTAL > REGULAR > 3° CICLO > 2"FASE
Turma: A Tumo: MATUTING Perfodo Letivo: 2012

Avaliagdo: 2° SEMESTRE

Aluno(a): KEVYN HOTTS BICAS

:NO DECORRER DO SEGUNDO_SEMESTéé BAéEAbos“ﬁiE_Avnprécézs E -OBSERVibaéé__bIﬁﬁIAS TANTO: SUBJETIVAS,
‘OBJETIVAS, INDIVIDUAIS E EM GRUPOS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO DE
VERIFICAR C PROGRESSO DO DISCENTE MEDIANTE AS CAPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM EM
LER, COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES DE PRODUGRO E RECEPGEO.
ATINGIU OS OBJETIVOS PREVISTOS REGULARMENTE NO QUE CONSISTE EM REALIZAR PRODUCOES TEXTUAIS B
"RECONHECER 05 GENEROS EM ESTUDC CONDIZENTES COM A FASE/CICLO, DEMONSTRANDC ENTENDER OS PROCESSOS DE
coEcfio, COERENCIA, A COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DOS GENEROS TEXTUAIS; TAMBEM COMPREENDE A LINGUAGEM
VISUAL, O GENERG ANUNCIO PUBLICITARTO E O GENERO CRONTCA; PROSODIA, DENOTAGRC E CONOTAGEO, MODO
IMPERATIVO, FIGURAS DE LINGUAGEM, APOSTO, VOCATIVO, CONJUNCAO. TAMBEM ATINGIU OS ORJETIVOS NO QUE
CONCERNE AS QUESTOES GRAMATICAIS QUE FORAM-#PLICADAS EM FORMA DE ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS; NAS
ARTES RECONHECE A PLURALIDADE DAS CULTURAS E SEUS SINAIS NAS MANIFESTAGOES CULTURAIS BRASILEIRA; AS
CARACTERISTICAS DAS ARTES PLASTICAS, DESENVOLVENDO AS ATIVIDADES MANUAIS QUE ENVOLVEM A PINTURA COM
GUACHE, TINTA ACRILICA; CONSTROI ESCULTURAS UTILIZANDO ELEMENTOS DIVERSOS COMO PALITOS, SABAO E
GARRAFAS PET; APRESENTOU EXITO QUANTO AOS OBJETIVOS DE DESENHAR E ILUSTRAR ANIMAIS UTILIZANDC AS
FORMAS GEOMETRICAS; UTILIZA TECNICA DE SOMBREAMENTO NO PROCESSO DE ILUSTRACAO; JA EM LEM INTERPRETA
E COMPREENDE TEXTOS, BEM COMO AS ATIVIDADES QUE L ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS E ORTOGRAFICAS,
SOCTALIZACRO, ALEM DE QUESTOES LIGADAS POSSESSIVE ADJECTIVE, PHRASAL VERBS, SUBJECT AND OBJECT
PRONQUNS, FUTURE WHIT GOING TO, VOCABULARY, TAMBEM POSSUI CONHECIMENTO EM RELACAO A PRONUNCIA E
VOCABULARIO; TRANSLATE OF THE TEXTS AND WRITES AND VOCABULARY. DE ACORDO COM CONTEUDOS MINISTRADOS
PERCEBE-SE QUE O MESMO COMPREENDE OS ELEMENTOS CORPORALS DE MOVIMENTOS, CAPACIDADES E HABILIDADES
FISICAS, E TEM CONHECIMENTO SOBRE O CORPO E O SEU ASPECTO. BIOLOGICO; PARTICIPA DE ATIVIDADES EM
GRUPO E JOGOS; PARTICIPA E RECONHECE ATIVIDADES CULTURAIS DE. MOVIMENTO, JOGOS EDUCATIVOS E
COOPERATIVOS. - {

—
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Relatério de AvaliagHo Descritiva do aluno

Estado de Mato Grosso
Secretaria de Estado de Educagio
13048 - EE DEP. DORMEVIL FARIA
Pagina;
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Avallagio: 1° SEMESTRE

.Alnola): MATHEUS TENIS JESUS COSME

NO DECORRER DO PRIMEIRO SEMESTRE BASEADO NAS AVALIACOES E OBSERVACSES DIARIAS TANTO: SUBJETIVAS,
OBJETIVAS, INDIVIDUAIS E EM GRUPOS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO DE

VERIFICAR O PROGRESSO DO EDUCANDO MEDIANTE\AS» CAPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM EM-

LER, COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES DE PRODUCEC E. RECEPCHG.
APRESENTA DESAFIOS DE APRENDIZAGEM QUANTQ AS CAPACIDADES ESTIPULADAS EM RELACAO PRODUCSES TEXTUAIS E
O RECONHECIMENTO DOS GANEROS PREVISTOS PELA FASE/CICLO, VISANDO A COESEC , COERBNCIA, a COMPREENSZQ
E INTERPRETACAO DOS GENEROS TEXTUAIS, ESTA BM PROCESSO DE FORMAGEO DOS TIPOS DE LINGUAGEM VERBAL,
NAO VERBAL E MISTA, NA LEITURA (ENTONACAO E PONTUACAO) . NAS QUESTSES GRAMATICAIS ONDE FORAM
TRABALHADAS: AS ORAGOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS, ADJETIVAS E ADVERBIAIS; PLURAL DOS SUBSTANTIVOS E
ADJETIVOS E PRONOMES RELATIVOS TANTO NAS ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS OU NEO. RECONHECE PARCIALMENTE
A PLURALIDADE DAS CULTURAS E SEUS SINAIS NaS MANIFESTACOES CULTURAIS BRASILEIRAS; ESTA EM PROCESSO
DE FORMAGAO DO CONHECIMENTO ONDE DEMONSTRA ALGUMA HABILIDADE E VALORIZA AS VARIADAS CARACTERFSTICAS
DAS ARTES PLASTICAS, DESENVOLVE ATIVIDADES COM ACOMPANHAMENTO QOUE COMPREENDE ORIENTAQOES SOBRE A
ILUSTRAGAO DE ESPECIES BOTANICAS COMO FLORES, FRUTAS E FOLHAS, UTILIZANDO TECNICAS DE TLUSTRAGEOQ CoM
LAPIS 6B, PONTILHISMO, LAPIS DE COR E TINTA GUACHE. ENCONTRA-SE EM PROCESSO ' DE DESENVOLVIMENTO AQ
s ASSOCIAR PALAVRAS E EXPRESSOES DE UM TEXTO EM LEM AO SEU TEMA, NECESSITANDO DE AUXILIO PpaRa qus
RECONHECA AS ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS, VERBAIS ORTOGRAFICAS, SOCIALIZACRO, ALEM

DE QUESTOES LIGADAS A PAST SIMPLE (AFFIRMATIVE, INTERQGATIVE AND NEGATIVE FORM). IRREGULAR AND

REGULAR VERBS, AUXILIARY DID/DIDN T FOR THE PAST TENSE, CROSS WORDS, QUESTIONS AND ANSWER, PLURAL OF
NOUNS) . TAMBEM E NECESSARIO QUE HAJA INTERVENGOES PARA QUE VENHA EXPRESSAR-SE E USAR A PRONUNCIA E
ENTONAcio APROPRIADAS EM LEM, BEM COMO, ENTENDER, . AVALIAR E RESPONDER AS INSTRUCOES LIGADAS a

' SITUAGOES DE SALA DE AULA. VEM DEMONSTRANDO PARCIALMENTE TER GOSTO DELAS AULAS PRATICAS, ENCONTRA-SE
.EM PROCESSO DE APRENDIZAGEM PA@T\WIVENCIAR OS GESTOS - QUE CARACTERIZAM CADA ELEMENTO DA CULTURA
EE)RPORAL DE 'MOVIMENTO‘ COMO: ESPORTE, ATLETISMO, ATIVIDADES RETMICA, GINASTICA E . JoE0S &
BRINCADEIRAS. ACEITA AS REGRAS E ENTENDE QUE A MESMA FAZ-SE NECESSARIA.
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:‘\valiaﬁo: 2°* SEMESTRE

- Aluno(a) MATHEUS IENIS JESUS COSME

~ NO DECORRER DO SEGUNDO SEEESTRE BASEADO NAS AVALIAGOES E OBsE§VA¢6Es DIARIAS TANTO: SUBJETT
OBJETIVAS,‘INDfVIDUAIS E EM GRUPOS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO
VERIFICAR O PROGRESSO DO EDUCANDO MEDIANTE AS CAPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM
LER, COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUTR DIFERENTES TEXTOS E AS CONDICOES: DE PRODUGEO E RECEP
OBSERVOU-SE QUE O EDUCANDO ESTA EM PROCESSC DE FORMAGRO DO CONHECIMENTO EM RELACRO A AL
OBJETIVOS PREVISTOS QUANTO AS CAPACIDADES , ESTIPULADAS EM RELACAO A PRODUGAO TEXTUAL E
RECONHECIMENTO DOS GENEROS TRABALHADOS, VISANDO A COESAO, COERENCIA, A COMPREENSAO E INTERPRET
DO5 GENEROS TEXTUAIS, NA LINGUAGEM VERBAL E A NAO VERBAL, NA LEITURA (ENTONACRO E PONTUAG
NECESSITANDO DE APOIO NO DECORRER DO PROCESSO , NAS QUESTOES GRAMATICAIS AS QUAIS FORAM TRABALHA
PROCESSO DE FORMAQAO DAS PALAVRAS (SUFIXACAO E PREFIXAGRO), CONCORDANCIA NOMINAL E VERBAL; EMF
DOS, CECE SS ; QUESTOES ORTOGRAFICAS E OU I, O OU U , TAMBEM NECESSITOU DE ACOMPANHAMENTO
REALIZAR ATIVIDADES. ESTA EM PROCESSO DE CONSTRUGEO DO CONHECIMENTO ONDE RECONHECE A PLURALIDADE
CULTURAS E SEUS SINAIS NAS MANIFESTAGOES ARTISTICAS; DEMONSTRA POUCA HABILIDADE PARA DESENVC
ATIVIDADES RELACIONADAS AS ARTES PLASTICAS COMO: DESENHO DE ESPECTES ANIMAIS; ILUSTRAGOES COM MC
VAZADOS, ILUSTRAGAC DE INSETOS UTILIZANDOMTECNICA DE DECALQUE, PINTURA EM  TELHA, MANIPULANDO
. 1SSC TINTA GUACHE E ACRILICA, ALEM DE CONHECER AS TECNTEX% BASICAS . DE SOMBREAMENTO. NECESSIT?
ACOMPANHAMENTO PARA COMPREENDER OS CONCEITOS RELACIONADOS A PUBLICIDADE, {MARCA, LOGOTIPO, DE!
ETC), E TAMBEM EM RELAGRO AS TECNICAS BASICAS QUE ENVOLVEM A CARICATURA E O PROCESSC DE RELEITUI
DESENHO E NA # ESCRITA. NAS QUESTOES GRAMATICAIS QUE FORAM APLICADAS 'EM FORMA DE ATIVII
CONTEXTUALIZADAS TAMBEM NECESSITOU DE ACOMPANHAMENTO PARA ATINGIR OBJETIVOS PREVISTOS, POIS DEI
COMPREENDER E CONSTRUIR DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS EM LEM, ALEM DAS ATIVIDADES QUE ABORDA!
CLASSES GRAMATICAIé, VERBAIS ORTOGRAFICAS, SOCIALIZACAO, QUESTOES LIGADAS A | SIMPLE
" (AFFIRMATIVE, INTEROGATIVE AND NEGATIVE FORM) ; QUESTIONS AND ANSWERS. PAST PROGRESSIVE( -AFTRMA'
INTERROGATIVE AND NEGATIVE FORM) ; COMPARATIVE FORMS OF THE ADJECTIVES (PALAVRAS HOMONIMAS). EXPRE
USA A PRONUNCIA CCM ENTONAGRO, NECESSITANDO DO ACOMPANHAMENTC DO PROFESSOR; TAMBEM NECESSIT
ACOMPANHAMENTO PARA ENTENDER, AVALIAR E RESPONDER AS INSTRUCOES LIGADAS A SITUACOES DE SALA DE
TANTO EM CLASSE COMO EXTRACLASSE. ATINGIU OBJETIVOS PARCIALMENTE RELACIQNADOS A CULTURA
VIVENCIA OS GESTOS QUE CARACTERIZAM CADA ELEMENTO DA CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO COMO: ESP
COLETIVOS E INDIVIDUAIS; CAPACIDADES FISICAS, EDUCAGAO risICA E SAUDE, . NEM SEMPRE ACEITA AS R
E NEO ENTENDE QUE A MESMA FAZ-SE NECESSARIA.
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RECONHECIMENTO DOS GENEROS TRABALHADOS, VISANDO A COESAG, "COERENGIA, A COMPREENSEO E INTERPRE

TACAO
DOS GENEROS TEXTUALS, NA LINGUAGEM VERBAL E A NAO -VERBAL, NA LEITURA (ENTONAGRO E

E BONTUAGEO),
DEMONSTROU HABILIDADE NO DECORRER DO PROCESSO . NAS QUESTOES GRAMATICAIS AS QUAIS FORAM TRABALHADAS:

PROCESSO DE FORMAGAC DAS PALAVRAS (sunxaﬁo E PREFIXACEQ), CONCORDANCIA NOMINAL E VERBAL; EMPREGO
DOS; CEGESS; QUESTOES ORTOGRAFICAS EOU I , O QU U , VINDO A ATINGIR 0% OBJBETIVOS;

RECONHECE A PLURALIDADE DAS CULTURAS E SEUS SINAIS NAS MANIFESTAGOES
HABILIDADE PARA DESENVOLVER ATIVIDADES RELACIONADAS AS ARTES PLASTICAS COMO:
ANIMAIS; ILUSTRACOES COM MOLDES VAZADOS, ILUSTRAGAO DE INSETOS UTILIZANDO TECNICA DE DECALQUE,
' PINTURA EM TELHA, MANIPULANDO PARA ISSO TINTA GUACHE E ACRILICA, ALEM DE CONHECER AS TECNICAS
BASICAS DE SOMBREAMENTD. COMPREENDE = OS- concm-ros RELACIONADOS A PUBLICIDADE, (MARCA, LOGOTIPO,
DESIGN, ETC), TAMBEM-COMPREENDE AS TECNICAS BASICAS QUE ENVOLVEM A CARICATURA E O PROCESSO DE
RELEITURA NO DESENHO E NA ESCRITA. NAS .QUESTORES GRAMATICAIS QUE FORAM APLICADAS - EM FORMA DE
ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS . OBTEVE , BXITO,. VINDO . A _ATINGIR OBJETIVOS PREVISTOS, £ VISTO QUE
INTERPRETA, COMPREENDE E CONSTROE DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS EM LEM, TAMBEM AS ATIVIDADES OQUE
ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS, VERBAIS ORTOGRAFICAS, SOCIALIZAGAO, ALEM DE QUESTOES LIGADAS A
SIMPLE PAST (AFFIRMATIVE, INTEROGATIVE AND NEGATIVE FCRM); QUESTIONS AND ANSWERS. PAST PROGRESSIVE (
AFIRMATIVE, INTERROGATIVE AND NEGATIVE FORM);COMPARATIVE FORMS OF

ARTISTICAS; DEMONSTRA
DESENHO DE ESPECIES

THE ADJECTIVES (PALAVRAS
HOMONIMAS) . EKPRESSA E USA A PRONUNCIA E ENTONAGAO APROPRIADAS EM LEM; ENTENDE, AVALIA E RESPONDE AS

INSTRUGOES LIGADAS A SITUAGOES DE SALA DE fAULA TANTO EM CLASSE COMO EXTRACLASSE. CONSEGUE VIVENCIAR
0S GESTOS QUE CARACTERIZAM CADA ELEMENTO DA CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO COMO: ESPORTES COLETIVOS E

INDIVIDUAIS; CAPACIDADES FISICAS, EDUCAGRO FISICA E SAUDE, . ACEITA AS REGRAS E ENTENDE QUE A MESMA
FAZ-SE NECESSARIA,
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2

Avaliagio: . 1° SEMESTRE

_Aluno(e): AMANDA GUERRERO OLIVEIRA

. NO DECORRER DO PRIMEIRO SEMESTRE BASEADO NAS AVALIACOES E OBSERVACOES DIARIAS TANTO: SUBJETT
OBJETIVAS, INDIVIDURIS E EM GRUPOS, AS QUAIS FORAM REALIZADAS NA AREA DE LINGUAGEM, COM OBJETIVO
VERIFICAR O PROGRESSO DO EDUCANDO MEDIANTE AS CAPACIDADES PREVISTAS E TRABALHADAS, QUE CONSISTEM
LER, COMPREENDER, INTERPRETAR E CONSTRUIR QIFERENTES TEXTOS E AS CONDI¢OES DE PRODUGCEO E RECER(
APRECENTA DESAFIOS DE APRENDIZAGEM QUANTO AS CAPACIDADES ESTIPULADAS EM RELACEO A PRODUCRO TEXTUZ
O RECONHECIMENTO DOS GENEROS PREVISTOS PELA FASE/CICLO, VISANDO A COESAO, COERENCIA, A COMPREENS]
INTERPRETAGRO DOS GENEROS TEXTUAIS, ESTA EM PROCESSO DE FORMAQAO DOS TIPOS DE LINGUAGEM VERBAL,
VERBAL E MISTA,- NA LEITURA (ENTONAGEO E PONTUACEO) . NAS OQUESTOES GRAMATICAIS: BAS ORAC
SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS, ADJETIVAS E ADVERBIAIS; PLURAL DOS SUBSTANTIVOS E ADJETIVOS E PRONC
RELATIVOS TANTO NAS ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS OU NAO. RECONHECE PARCIALMENTE A DPLURALIDADE
CULTURAS E SEUS SINAIS NAS MANIFESTAGOES CULTURAIS BRASILEIRAS; DEMONSTRA ALGUMA HABILIDADS
VALORIZA AS VARIADAS CARACTERISTICAS DAS ARTES PLASTICAS, DESENVOLVENDO PARTE DAS ATIVIDADES
COMPREENDE A ILUSTRAGCEO DE ESPECIES BOTANICAS COMO FLORES, FRUTAS E FOLHAS, UTILIZANDO TECNICAS
ILUSTRACAO COM LAPIS 6B, PONTILHISMO, LAPIS DE COR E TINTA GUACHE. TAMEEM CONSEGUE DESENVOLVEI
. PARCIALMENTE EM LEM AO ASSOCIAR PALAVRAS E EXPRESSOES DE UM TEXTO EM LEM AO SEU TEMA, RECONI
s PARCIALMENTE AS ATIVIDADES QUE ABORDAM AS CLASSES GRAMATICAIS, VERBATS ORTOGRAFICAS, SOCIALIZAC
ALEM DE QUESTOES LIGADAS A PAST SIMPLE (AFFIRMATIVE, INTEROGATIVE AND NEGATIVE FORM). IRREGULAR
REGULAR VERBS , AUXILIARY DID/DIDN T FOR THE PAST@NSE, CROSS WORDS, QUESTIONS AND ANSWER, PLURAI
NOUNS) . NECESSITANDO DE ALGUMAS INTERVENGOES PARR EXPRESSAR-SE E USAR A PRONONCIA E ENTON
APROPRIADAS  EM LEM; ENTENDE, AVALIA E RESPCONDE EM PARTES AS msmucoas LIGADAS A SITUACOES DE ¢
DE AULA. CONSEGUE DE.MANEIRA PARCIAL NO QUE SE REFERE A VIVENCIAR OS GESTOS OQUE CARACTERIZAM (
ELEMENTO DA CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO COMO: ESPORTE, ATLETISMO, ATIVIDADES RITMICA, GINASTIC
JOGOS E BRINCADEIRAS, DEMONSTRANDC AS VEZES MAIS GOSTO PELAS AULAS PRATICAS. ACEITA AS REGRAS
ENTENDE QUE A MESMA FAZ-SE NECESSARIA. '
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