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RESUMO

O presente trabalho apresenta como objetivo discutir sobre a incompreensao que os

professores possuem em relagao ao género do discurso e a tipologia textual, e como
este fato tem comprometido o ensino-aprendizado do portugués. Nossos estudos
foram seguidos nos principios teoricos expostos por Mikhail Bakhtin que trata a
linguagem como interagdo social. Para alcangamos os objetivos propostos
realizamos nossa pesquisa em uma escola estadual do municipio de Pontes e
Lacerda, em que observamos as praticas em sala de alguns professores e lhes
aplicamos entrevistas para melhor analisarmos como eles consideram o texto sendo
unidade basica de ensino e os géneros do discurso como objeto de ensino, com
base nas propostas apresentadas nos PCNs do 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental. A analise levantada nessa pesquisa apontou que a incompreensao
perante essas concepgbes tem levado o educando a produzir textos para a escola e
nao textos na escola, isto é, na vida aduita esses alunos nao terao autonomia em
suas produg¢des comunicativas complexas.

Palavras-chave: Género do discurso, tipologia textual, texto, ensino.
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APRESENTAGAO

As discussbes acerca da produgdo textual, no ensino da Lingua Portuguesa,
nas Ultimas décadas, tém sido cada vez mais freqientes, isso devido a importancia
do texto no ensino-aprendizagem de lingua. Assim, todo estudo sobre o texto, em
qualquer de seus aspectos, € bem-vindo, pois a unido de muitos olhares pode
contribuir para surgir novos caminhos e perspectivas para que se tenham
transformagdes no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, e para que se veja a
linguagem funcionando efetivamente e nao apenas ficcionalmente.

Desta Forma, este trabalho é resultado de um estudo em relagdo a
incompreenséo que os professores estabelecem entre género do discurso e tipologia
textual, de maneira que compromete o ensino-aprendizagem do portugués, visto que
as propostas de ensino de lingua apresentadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de lingua portuguesa tomam os géneros discursivos como
objeto de ensino e estes sdo responsaveis pela selegdo de textos a serem
trabalhados como unidades de ensino. Assim, no primeiro capitulo, para sustentar
teoricamente este estudo, inscrevemos-nos em textos de Mikhail Bakhtin e outros
que concebem neste mesmo viés tedrico, que tratam de alguns conceitos que
adotamos para analisar os corpus (observacdo em sala e entrevistas); tais como:
Género do discurso e tipologia textual.

Em seguida, no segundo capitulo fizemos uma reflexdo discursiva dos
Parametros Curriculares Nacicnais acerca da lingua portuguesa, que tém como foco
principal em suas propostas um ensino de lingua organizado, basicamente
considerando o texto como unidade de ensino e a diversidade de textos que
circulam socialmente, bem como suas caracteristicas especificas.

No terceiro capitulo, relatamos e analisamos as observagdes que realizamos
em algumas aulas de lingua portuguesa, sobre producéo textual e entrevistas com
os professores ministrantes dessas aulas.

Enfim, o trabalho mostrou-nos que se faz necessario que os professores e
nés académicos do cursc de Letras, mesmo ndo atuando, mas que de certa forma
nos envolvemos com o ensino, tenhamos consciéncia das propostas metodolégicas
de ensino dos PCNs de lingua portuguesa, de maneira que ndo nos prendemos
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somente as tipologias textuais: narraggo, descrigéo, argumentag3o, efc, afinal estas
seqUéncias linguisticas mesclam-se nos variados géneros do discurso, constituindo-
os em formas hibridas destinadas a um propodsito comunicativo que se relacionara
as praticas sécio-comunicativas vigentes. Além disso, verificamos gue os
professores estabelecem uma confusdo entre géneros do discurso e tipologia
textual, pois acreditam que a tipologia textual € um texto, e ndo um tipo de
organizacao textual.
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1 - GENERO DO DISCURSO VERSUS TIPOLOGIA TEXTUAL

Para compreendermos o conceito de género do discurso e tipo textual' de
maneira que os considerem distintos, propée-se neste capitulo levar em
consideragao as contribuicoes de Mikhail Bakhtin (1992), cujas idéias tém tido
atualmente grande influéncia sobre os estudiosos da linguagem e outros que

comungam desse mesmo viés tedrico.
1.1 — Géneros do discurso

Desde que os Parametros Curriculares Nacionais, que de agora em diante
sera concebido como PCNs, tematizaram a importdncia dos géneros no ensino da
lingua, a questdo destes tem sido muito debatida. Mas essa nogdo tem uma longa
tradicao na histéria dos estudos da linguagem.

A nocao de género do discurso/género textual foi explorada desde os estudos
de Platao e Aristoteles (a distingdo entre lirico, épico, dramético) e tem atravessado
ao longo dos tempos, as preocupagbes dos estudiosos da linguagem, interessam
tanto a histéria da retérica quanto as pesquisa contemporineas em poética e
semidtica literaria e as teorias linglisticas atuais. Além disso, a questdo do género é
uma preocupagao com o texto. Essa preocupacgdo torna-se crucial quando deixa de
trabalhar apenas com textos literarios, e voltam-se também para o funcionamento de
quaisquer textos.

Bakhtin concebe a linguagem como forma de interagdo social, cujo objetivo &
a comunicagao; entre falante/ouvintes, entre um eu e um tu, o que pressupde um
principio geral a reger toda palavra: o principio de que a linguagem é dialogo. Assim,
toda palavra & dialégica por natureza porque pressupde sempre o outro; sob a figura
do destinatario a quem esta voltada toda alocug@io, a quem o locutor ajusta a sua
fala, de quem antecipa reacGes e mobiliza estratégias. A enunciagéo linguistica, o
ato de comunicacéo tem, portanto, um carater social, e o produto dessa interaga@o

esta ligado a uma situagéo material concreta e também a um contexto mais amplo

! Expressdo usada atualmente para designar a tipologia textual.
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que constitui o conjunto das condigdes de vida de uma determinada comunidade
lingdistica. Como os atos sociais vivenciados pelos grupos si@o diversos,
conseqiientemente, a produczo de linguagem também o sera.

Para Bakhtin, os discursos sio produzidos de acordo com as diferentes
esferas de atividade do homem. Por exemplo, a escola & um lugar em que atuamos
em diferentes esferas de atividades e cada esfera nos exige uma forma especifica
de atuar com a linguagem. Dessa maneira, temos uma esfera de atividade que é a
aula, outra que é a reunizo de pais e mestres, a reunido dos professores, o encontro
dos alunos no recreio e etc; cada uma dessas esferas exige uma forma especifica
de uso da linguagem, um género diferente de discurso.

Bakhtin argumenta que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sio infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana & inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.(BAKHTIN, 1992, p.279).

A diversidade das produgdes de linguagem é infinita, mas nada caética. Para
Bakhtin, a competéncia linglistica dos sujeitos vai além da frase ou da oragéo. Ela
estende-se na direcdo do que ele chama os “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, o “todo discursivo”, isto é, os géneros do discurso, para os quais os
falantes sao sensiveis desde o inicio de suas atividades de linguagem. Portanto, os
géneros do discurso sio diferentes formas de uso da linguagem que variam de
acordo com as diferentes esferas de atividade do homem e representam uma
economia cognitiva e comunicativa nos processos de troca verbal.

Se os géneros do discurso ndo existissem e se nés nao tivéssemos o seu
dominio e se fosse preciso crid-los pela primeira vez em cada processo da
fala, se nos fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca

verbal seria quase impossivel, (Idem, p. 302).

Isso posto, significa dizer que em cada esfera de atividade social, os falantes
utilizam a lingua de acordo com géneros de discurso especificos.

Diante da dificil tarefa de definir o carater genérico do enunciado, devido a
heterogeneidade dos géneros do discurso, Bakhtin faz uma classificagdo dos
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géneros bastante ampla considerando a diferenga essencial existente entre os
géneros de discurso primarios (géneros simples), constituidos por agueles que
fazem parte da esfera cotidiana da linguagem e que podem ser controlados
diretamente na situacéo discursiva; tais como, bilhetes, cartas, dialogos e relatos
familiares, e géneros do discurso secundarios (géneros complexos) que se trata de
textos, geralmente mediados pela escrita, que fazem parte de um uso mais
oficializado da linguagem; dentre eles, o romance, o teatro, o discurso cientifico.
Entretanto, os géneros secundarios acabam, de certo modo, absorvendo os

géneros primarios. Conforme afirma Bakhtin:

Os géneros primarios, ao se tormarem componentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adguirem uma caracteristica
particular: perdem sua relagdo imediata com a realidade existente e com a
realidade dos enunciados alheios. (Idem, p.281).

Notamos assim, que 0s géneros primarios particularmente s&o encontrados
em situagbes de comunicagdo verbal espontanea, o que ndo exigem muita
elaboracao; ja os secundarios s&o confirmados mais por meio de produgéo escrita,
por este motivo é que os géneros chamados mais complexos absorvem e modificam
0S géneros primarios.

Tomamos o exemplo da carta ou de um didlogo cotidiano; se ambos séo
inseridos em fragmentos de romances, desvinculam-se da realidade comunicativa e
passam a ser uma atividade verbal artistica; portanto, o que vai diferenciar os
géneros é 0 seu grau de complexidade.

O género é constituido por trés elementos, relativamente estaveis, em dado
contexto, que séo:

- contetdo teméatico ( elementos da enunciagéo néo reiteraveis);

- estilo verbal ( recursos lingliisticos — escolhas verbais e ndo-verbais do
falante no ato da produgéo do texto — a expressividade individual do falante);

- construgdo composicional (recorréncia aos recursos lingiisticos, num
determinado contexto, elementos sintaticos).

Quanto ao estilo, um dos elementos constitutivas da generecidade, Bakhtin
afirma:
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O estilo esta indissoluvelmente ligado ac enunciado e a formas tipicas de
enunciados, isto &, aos géneros do discurso. O enunciado — oral e escrito,
primario e secundario, em qualquer esfera da comunicacdo verbal — é
individual, e por isso pode reflefir individualidade de quem fala {ou escreve).
Em outras palavras, possui um estilo individual. {Idem, 1992, p. 282-283).

Na verdade, o vinculo indissollvel entre o estilo e o género é exposto quando
trata-se de problema de um estilo lingliistico ou funcional, sendo este o estilo de um
género peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunicagdo humana. Assim,
cada uma das esferas da comunicagdo verbal produz um dado género (tipo de
enunciado) que é relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e
estilistico, conforme dito anteriormente segundo Bakhtin.

Mediante a esta heterogeneidade de géneros lingiiisticos, € fundamental que
percebamos que os géneros do discurso sdo variados e aptos as mudangas. E desta
maneira cabe-nos enquanto falantes da lingua, reconhecer determinado género para
algumas regras de conduta, uma vez que tais competéncias nos levam a detectar o

gue € ou nao proficiente em determinadas praticas sociais.

1.2 — Tipologia textual

Ao estudatmos os géneros discursivos, percebemos que esses s&o
fendmenos vinculados profundamente na vida cultural e social das pessoas, sdo
eles os principais responsaveis por ordenar as atividades comunicativas do dia-a-dia
dos falantes/usuarios da lingua.

Alem disso, observamos que é impossivel os usuarios de uma determinada
lingua se comunicarem verbalmente se nao fizerem uso de algum género discursivo,
portanto, a escolha de um determinado género ocorre em fungao da situagéo que se
deseja alcangar em relagdo a uma agdo discursiva, na qual os sujeitos séo
orientados para que através da linguagem concretizem seus objetivos.

Cabe ainda aos falantes escolherem dentre as seqiiéncias lingiiisticas
disponiveis, as que visem compreender melhor os principios que regem a
organizagao textual.

Podemos confirmar esses conceitos na citagio a seguir:
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Uma agdo de linguagem exige do agente produtor uma série de decisbes,
que ele necessita ter competéncia para executar. Tais decisdes referem-se,
em primeiro lugar, & escolha do género mais adequado, além de outras
relativas & constituicio dos mundos discursivos, a organizacdo seqiencial
ou linear do contetido tematico, a selecdo de mecanismos de textualizagao
e de mecanismos enunciativos. (BRONCKART, apud KOCH, 2003, p. 55).

Mediante ao exposto, é importante salientar que o discurso, quando
produzido, manifesta-se lingiisticamente por meio de textos e todo texto se organiza
dentro de um determinado género, “formas relativamente estaveis de enunciados,
construidos na sociedade pelas diferentes esferas de atividades humanas”. Esses
géneros, como ja foi dito, sdo caracterizados por trés elementos: contetido tematico;
construgdo composicional; e o estilo. Tais elementos materializam-se em seqléncias
lingdisticas que organizam o texto. Segundo os PCNSs,

As seqliéncias sdo conjuntos de proposicGes hierarquicamente constituidas,
compondo uma organizagdo interna propria de relativa autonomia, que nao
funcionam da mesma maneira nos diversos géneros e nem produzem os
mesmos efeitos: assumem caracteristicas especificas em seu interior.
Podem se caracterizar como narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva
€ conversacional. (PCNs, 1998, p. 21).

Nesse sentido, tipos textuais, sdo uma expressdo usada para designar os
modos enunciativos de organizagéo/atualizagdo do discurso no texto, que
constituem sequéncias lingisticas e ou seqiéncias de enunciados e ndo s&o textos
empiricos, além disso, sua nomeacg&o abrange um conjunto limitado de categorias
tedricas determinadas por elementos lingifsticos: lexicais, sintaticos, relagdes
logicas e tempo verbal.

Vale lembrar que, em geral, ndo existem textos que apresentem
caracteristicas de um unico tipo textual, isto &, os textos organizam-se por meio de
dois ou mais tipos textuais, por exempio, num editorial de jornal, cuja forma é o
argumento, podem aparecer também segmentos narrativos e/ou descritivos. Alias, o
que nos possibilita averiguar se um texto tem como forma base umas das
seqliéncias existentes, é a predominéncia de uma destas no texto. Assim, um texto
€, em geral, tipologicamente heterogéneo.

Assim, é notavel que, como os géneros textuais, as sequéncias tipoidgicas
também s&o muito variadas e &, justamente por esta razso que os tipos textuais sdo
definidos por seus fracos lingliisticos, caracteristicas estas que resultaram numa
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seqléncia textual e ndo no texto propriamente. Por consequéncia desses fatos,
quando nomeamos um texto como narrativo, descritivo, ou argumentativo nao
estamos nomeando o género, e sim o predominio de um tipo de seqiiéncia de base.

Para que possamos compreender melhor sobre a segmentacdo textual,
abordaremos a maneira como elas séo definidas.

No que se refere ao tipo textual descritivo, predominam as seqiéncias de
localizagéo e o aspecto temporal € o tempo zero. Além disso, o texto descritivo
apresenta as seguintes marcas lingliisticas: adjetivacao, figuras de linguagem,
sobretudo metaforas - frases nominais, tempos verbais do presente, pretérito
imperfeito, gertindio, participio e enunciados de estado. Esse tipo & usado quando
Se quer caracterizar o objeto, isto &, fazé-lo conhecido. Por exemplo, uma pauta
jornalistica, se caracteriza pela listagem, enumeragzo de itens; e a receita culinaria
se caracteriza por uma seqlenciacdo de agdes a serem seguidas, por verbos no
imperativo (ou infinitivo com esse valor} vocabulario especifico: assim; sdo dois
géneros de caréater prescritivo.

Ja a seqliéncia de carater narrativo difere das descritivas, pois apresenta um
elemento central na organizacgédo do discurso no texto: progressao temporal. Usa-se
este tipo se o que se pretende & contar, apresentar acontecimentos. Por isto, os
géneros discursivos em que esse tipo textual aparece podem ser:

a) no nivel ficcional: o conto, a fabula, a lenda, o mito, narrativas de
aventura, ficcdo cientifica, romance, navela, piada, adivinha;

b} no nivel da representagéo, pelo discurso, de experiéncias de vida que se
desenrolam no tempo: relatos de experiéncia vivida, relatos de viagem,
diarios, testemunho, biografias, curriculum vitae, (cronicas social, esportiva),

noticia, reportagem. (BRANDAO, 2004, P.110).

Por dltimo, o tipo textual denominado argumentativo/explicativo, que se da
pelo predominio de seqiténcias contrativas explicitas. O uso deste é ativado guando
se quer refletir, comentar, aliar, expor idéias, pontos de vista visando a uma
determinada conclusdo, compreender fatos transmitir saberes: os géneros
discursivos em que esse tipo de texto pode aparecer sao: textos opinativos, carta (de
leitor, de reclamacéo), editorial, discurso de defesa ou acusagio, requerimento,
ensaio, resenha critica; relatério técnico, cientifico, artigo enciclopédico:; resumos,
aulas, conferéncias, comunicagao cientifica.
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Portanto, os géneros devem ser trabalhados enquanto materialidade
linglistica que se manifesta sob diferentes formas de textualizacdo. Ja os tipos
textuais sao expressdes usadas para designar espécie de construgéo tedrica.

Para uma melhor compreensdo sobre tipos textuais e géneros discursivos,
apresentaremos um resumo explicativo sobre o assunto, do ponto de vista de

Marcuschi, que utiliza termo “género textual’ como sinénimo de género discursivo.

TIPOS TEXTUAIS

constructos tedricos definidos por propriedades lingitisticas intrinsecas;

constituem seqi:éncias lingiistica ou segiéncia de enunciados e ndo sdo textos empiricos
sua nomeacio abrange um conjunto limitado de categorias tedricas determinadas por
aspectos lexicais, sintaticos, relacdes I6gicas, tempo verbal,

4 designacbes tedricas dos tipos: narragdo, argumentagao, descrigdo, injuncio e exposicéo

WM =

GENEROS TEXTUAIS

1 realizages linglisticas concretas definidas por propriedades sécio-comunicativas;

2 constituem textos empiricamente realizados cumprindo funges em situagbes
comunicativas;

3 sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado de designagées
concretas determinadas pelo canal, estilo, contelido, composicéo e funcéo;

4 exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunific de condominio, horéscopo, receita culinaria, bula de
remedio, lista de compra, .cardépio, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-
papo virtual, aulas virtuais efc.

(MARCUSCHI, 2002, P.23).
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Il - UMA REFLEXAO DISCURSIVA DOS PCNs ACERCA DA LINGUA
PORTUGUESA

Acreditamos que os PCNs constituem um avango consideravel para o
ensino/aprendizagem de leitura e producdo de textos na educagdo basica (nivel
fundamental e médio), isso por proporem uma metodologia de enfoque enunciativo —
discursivo a ser envolvida nas salas de aulas. Por conseqiiéncia, quebram a
concepcao de ensino tradicional de lingua materna de efeito normativo - conceitual.
Visto que, em grande parte, 0 ensino tem constituido como tradicional no Brasil, em
grades de objetivos e conteldos curriculares pré-fixados, e todavia estes
parametros, como o nome ja indica, constituem-se em diretrizes que subsidiarao os
curriculos e seus contetidos minimos, de maneira a assegurar uma formagéo basica
comum. .

De acordo com os PCNs? os contetidos devem ser organizados em dois
eixos, o do uso da linguagem e o da reflexdo sobre a lingua e linguagem. No eixo de
uso as praticas da linguagem s&o eminentemente enunciativas e envolvem aspectos
como: a historicidade da linguagem e da lingua; aspectos do contexto de produgao
dos enunciados em leitura/escuta e producdo de textos orais e escritos; as
implicagbes do contexto de producdo na organizagdo do discurso (géneros e
suporte) e as implicagdes do contexto de produgio no processo de significacéo.
Neste sentido, o texto é visto como unidade de ensino e os géneros textuais como
objetos de ensino.

Ja os contelidos indicados para as praticas do eixo da reflexio sobre a.lingua
e linguagem evoluem aspectos ligados a variagdo linglistica; a organizacéo
estrutural dos enunciados; aos processos de construgéo da significacao, ao léxico e
as redes semanticas e os modos de organizagéo dos discursos.

Nessa perspectiva, a proposta dos PCNs, em relagiio ao ensino de lingua
portuguesa, tem como objetivo principal desenvolver a competéncia comunicativa
dos alunos, de modo que estes sejam capazes de se constituirem como sujeitos no
uso dialdgico das diferentes manifestages da linguagem existentes em nossa
sociedade.

2 0 Ieitor devers levar em conta que estaremos sempre nos referind(ﬁ{s PCNs de 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa.
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A citagao a seguir pode corroborar com essa afirmagao:

S

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucéo. Isso
significa que as escolhas feitas ac produzir um discurso ndo séo aleatdrias _
ainda que possam serl inconscientes _ , mas decorrentes das condigGes em
que o discurso & realizado. Quer dizer: quando um sujeito interage
verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e
inten¢bes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor
possua scbre o assunto, do que supde serem suas opiniGes e convicgdes,
simpatias e antipatias, da relagio de afinidade e do grau de familiaridade
que tém, da posigéo social e hierarquica que ocupam. (PCNs, 1998, p.20-
21).

Assim, percebe-se que as orientagées dos PCNs supGem modificar as
praticas de linguagem estabelecidas sobre uma concep¢do abstrata de lingua como
objetivo de estudo, por uma concepgéo enunciativa, discursiva de lingua, em que as
condigbes da interlocugdo necessitam ser consideradas como determinantes para

seu estudo. Ainda segundo os PCNs:

Isso tudo determina as escothas do género no qual o discurso se realizars,
dos procedimentos de estruturagao e da selegéo de recursos linglisticos. E
evidente que, num processo de interfocugéo, isso nem sempre acorre de
forma deliberada ou de maneira a antecipar-se a elocug&o. Em geral, é
durante o processo de produgdo que as escolhas séo feitas, nem sempre (e
nem todas) de maneira consciente. (Idem, p.21).

Além disso, os PCNs enfatizam que os alunos precisam ser preparados para
“posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o didlogo, como forma de mediar conflitos e de tomar decisées
coletivas” (Idem, p.7). Todavia, para que os alunos consigam alcangar essa relaggo
dialégica, que & expressar € comunicar suas idéias nas mais diferentes formas de
linguagem, o professor, como mediador, pode conduzir as atividades desenvolvidas,
selecionando contelidos especificos referente a esta agéo séciointeracionista.

Para que os alunos consigam realmente assimilar e aprender a lidar com
essas praticas sociais mediadas pela linguagem, o professor pode criar situagoes de
aprendizado que interajam com os conhecimentos ja construidos desses alunos.
Como exemplo disso, os PCNs sugerem que o professor deve organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espagos que




ndo seja o escolar. Assim, o aluno aprende a utilizar adequadamente a linguagem

em ambientes publicos, pois percebera que as situagbes de comunicagéo
diferenciam-se conforme o grau de formalidade exigido e o assunto a ser tratado.
Deste modo, fara uso da lingua oral cada vez mais elaborada.

Ao que se refere a competéncia docente, os PCNs afirmam que:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar 0 esforgo de agdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também
assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em fungo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem. (ldem, p. 22).

Para considerar o que dissemos acima, € importante frisarmos que atividades
discursivas e cognitivas sdo fatores que possibilitam os falantes/usuarios da lingua a
usufruirem de uma melhor participagao social, portanto, 0 comprometimento social e
cultural atribuido a escola garante aos alunos saberes lingiiisticos necessarios para
o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, segundo os PCNs, o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa, como pratica pedagdégica, resulta da articulagdo de trés varidveis: o
aluno, os conhecimentos com os quais operam nas praticas de linguagem e a
mediagao do professor.

Em relagdo ao texto como unidade de ensino, € notério salientar que o
mesmo organiza-se sempre por meio de restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que o caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Assim, & preciso, segundo os PCNs, disponibilizar para os alunos o acesso
a diversidade de géneros e tipos textuais, desmistificando “a crenga sobre a
existéncia de somente um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros
em circulagéo social’. (Idem, p.24).

Quando os alunos conseguirem interagir através de seus discursos com os
outros e posicionarem-se de maneira critica e construtiva nas diversas esferas
sociais, os objetivos metodologicos dos PCNs para com o ensino da Lingua
Portuguesa terdo sido alcangados, uma vez que seu objetivo é possibilitar a esses
alunos um conjunto de atividades, tais como;
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» Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
produgédo de textos escritos de modo a atender a mdltiplas demandas
sociais, (...);

» Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagdes construidas em varias areas do
conhecimento;

* Analisar critcamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos;

= Conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito lingufstico;

* Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacéo cotidiana, (...);

* Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise
linglistica para explicar sua capacidade de monitoraggo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de andlise
critica.(ldem, p. 32-33).

Essas atividades textuais sao importantes porque possibilitam o
desenvolvimento da capacidade critica do aluno, tornando-o um membro
participativo de nossa sociedade. Além disso, elas servem para esclarecer ao aluno
que cada situag&io social exige um comportamento lingiiistico especifico. A partir
dessas atividades, o aluno pode fornar - se um bom produtor de texto, pois elas
possibilitam a ele adequagao discursiva as varias situagGes sociais.

E mais, os PCNs nos sugerem ainda que:

Além dos novos contetdos a serem apresentados, a freqlentagdo a
diferentes textos de diferentes géneros € essencial para que o aluno
construa os diversos conceitos e procedimentos envolvidos na recepgdo e
producéo de cada um deles. Desta Forma, a reapresentagfo dos contetidos
€, mais do que inevitavel, necessaria, e a ela devem corresponder
sucessivos aprofundamentos, tanto no que diz respeito aos géneros textuais
privilegiados quanto aos contetidos referentes as dimensdes discursivas e
linglisticas que seréo objeto de reflexso, (Idem, p. 66-67).

Sendo assim, para que os textos sejam elaborados e compreendidos dentro
das caracteristicas proprias de cada modalidade oral e escrita, & necessario que seja
feito um trabalho continuo do professor para com o aluno, orientando-o a interpretar
e escrever das diferentes maneiras.

Mediante a esse posicionamento, é importante que o professor saiba expor
sobre a producgdo textual desses textos, como eles foram escritos, considerando
sempre o contexto, também deve fazer com que seus alunos déem mais importancia
a questdo dos géneros, chamando sempre a atengdo para o conteddo tematico,
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construgdo composicional e o estilo, ou seja, € bom que os alunos saibam emprega-
los nas diversas esferas soclais, tais como: escola, igreja, trabatho, cotidiano e etc.

Por isto, o texto € um todo organizado de sentido, sejam eles orais ou
escritos, o texto, se nado trabalhado adequadamente, sempre sera envolvidos com
problemas especificos de estruturagdo, coesdo, argumentagédo, organizagdo de
idéias, escolhas de palavras e objetivos.

Enfim, a preocupagéo dos PCNs referente a Lingua Portuguesa pressupée
que a escola, como espago institucional de acesso ao conhecimento, precisa
atender as demandas das transformacgées dos niveis de leitura e escrita, realizando
uma revisao substantiva de suas praticas de ensino para que essas possibilitem o
aluno a aprender a linguagem a partir da diversidade de textos que circulam

socialmente,
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Il - O ENSINO-APRENDIZAGEM DA PRODUGAO TEXTUAL

Partindo do pressuposto que o ensino de lingua portuguesa precisa ser
organizado, basicamente, considerando-se o texto como unidade basica de ensino e
os géneros do discurso como objeto de ensino, € que nos propusemos a pesquisar e
buscar dados sobre o ensino de produg@o textual que parte dos propostos
apresentados pelos Paramentros Curriculares Nacionais dos 3° e 4° Ciclos do
Ensino Fundamental.

Para subsidiar a analise deste trabalho, foram feitas observagées em duas
salas na Escola Estadual “A” de Pontes e Lacerda, e entrevistas com os
professores® destas salas, que serdo denominados docentes 1 e docente 2.

O propésito principal da pesquisa foi observar a incompreensdo que os
professores tém em lidar com as peculiaridades existentes entre géneros discursivos
e tipo textual.

Nessa perspectiva, recortamos os seguintes assuntos para serem analisados

e discutidos: Praticas em sala de aula e posicionamentos tedricos confusos.

3.1 - Praticas em salas de aulas

Ao observar as aulas da docente 1, percebe-se que desenvolve um trabalho
condizente com a proposta dos PCNs, pois proporciona aos alunos se constituirem
como sujeitos, a partir do uso dialégico da linguagem em suas diferentes
manifestages. No inicio da aula, a mesma apresentou aos alunos uma pesquisa
realizada sobre musicas em geral, em que havia relatos sobre os ritmos utilizados
nas musicas, o estilo de linguagem, a influéncia da midia na vida dos cantores, a
ascensao social que o sucesso musical proporciona a alguns cantores.

Em seguida, pediu aos alunos que tomassem como base a discussédo e
escolhessem entre um ou trés ritmos diferentes, sendo do mesmo ou diferente

cantor, para fazerem um levantamento enfocando prioritariamente a linguagem

3 Omitimos o0s nomes da Escola e dos professores por questdio de objetividade.
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utilizada nas letras musicais. A referida atividade avaliativa ficou dividida em duas
etapas: apresentacio em sala de aula e produgéo de texto.

Durante a socializagao da primeira etapa com o género textual “musica”, nota-
se um ponto significativo na aprendizagem dos alunos, pois houve interacé@o entre
estes, por meio de discusséo e troca de idéias. Além disso, os alunos sentiram-se
entusiasmados, pois manusearam algo que condizia com suas realidades, e assim
nédo se viram “obrigados” a analisar um texto fora do contexto; alguns grupos de
alunos conseguiram perceber até mesmo informacgdes implicitas das musicas.
Diversas apresentagdes tomaram como base o estilo musical Funk e os demais
grupos sobre Rock e um sobre Forrd.

E notdrio salientar o depoimento de uma aluna a respeito do que a maioria
das letras musicais relatam: “as Jefras das mudsicas refratam acontecimentos
veridicos no pais e sobre 0s sentimentos dos jovens, pois as vezes as letras dizem
algo que nédo temos coragem de falar para nossos pais, a musica nos faz questionar
a realidade, assim nés jovens nos refugiamos nelas”, ela também comentou sobre o
estilo extravagante e pornografico do Funk. Percebe-se, assim, que a referida aluna
-conseguiu “utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade”
PCNs (1998). Mas, alguns alunos nao conseguiram sequer sair da questéo do estilo
de se vestir dos cantores, ndo conseguiram organizar suas idéias, suas palavras,
suas falas n&o tiveram coeréncia, foram ditas sem nenhum objetivo, e n&o
conseguiram analisar a linguagem das musicas.

Em relagdo a segunda etapa, a docente 1 solicitou aos alunos que
produzissem um texto explicativo. Nesse momento, a mesma confunde tipologia
textual com género textual, pois aquele ndo &€ um texto empirico e sim uma
seqéncia linglistica de um texto, ou seja, € um tipo de organizagdo textual.
Portanto tal proposta inviabiliza o produtor/escritor produzir um determinado género
que se configure num texto.

Enfim, observamos que a proposta metodolégica da docente 1 foi relevante
quanto a apresentacgéo oral; j& a proposta de produgdo escrita, a mesma néo a °
desenvolveu de maneira que possibilitasse ao aluno consciéncia de qual género
textual tratava a produgéio que lhe foi solicitado, bem como, os trés elementos que
caracterizam o género textual em questdo: conteldo temaético, construcdo

composicional e estilo.
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Com relacéo a docente 2, a mesma utilizou-se de um texto do livro didatico, o
qual leu em voz alta com os alunos, fez algumas observagbes a mais que ndo
estavam no texto, e os propés comparar o texto com fatos ocorridos em seus
cotidiano, para que houvesse uma melhor assimilagido do mesmo.

Posteriormente, trabalhou as questdes gramaticais pedidas no livro didatico,
que tratavam das classes gramaticais, e apés os alunos responderem os exercicios,
solicitou que eles produzissem um texto narrativo e usassem como exemplo o
mesmo texto lido anteriormente que falava sobre as aventuras de um cavaleiro da
Idade Média.

Diante disso, os alunos produziram o texto solicitado, mas na verdade o que
fizeram foi uma parafrase. Assim, os alunos ndo criaram conhecimentos que fosse
além do apresentado no texto base, pois no momento da proposta o professor nao
teve consciéncia de explicar aos alunos qual género textual teriam que produzir por
meio da organizagao narrativa.

A Docente 2 ndo possibilitou aos seus alunos terem contato com outras
historias de aventuras, que tivessem sido escritas no género textual que a mesma
queria que eles produzissem, de modo que eles tomassem conhecimento e
compreensao de qual género textual teriam que escrever, tais como: conto, fabula,
etc.

Nas propostas elaboradas pelos PCNs, a escola deve formar leitores e
escritores que uifrapassem seus conhecimentos extra-escolares. Mas alguns
materiais didaticos do ensino de Lingua Portuguesa utilizado atualmente tem levado
o ensino de leitura e produgdo textual a textos descontextualizados, isto é, com
fungéo exclusivamente escolar, e muitas vezes esses textos t&ém servido como
pretexto para, conforme observamos a docente 2, continuar trabalhando a
gramatica, e de forma assistematica, sem dar aos alunos um embasamento tedrico
que os leve a refletir sobre os recursos lingiisticos, estilisticos e semanticos para
uma estruturacéo de bons textos.

Ao analisar as atividades desenvolvidas nas salas, compreende-se que os
interesses da docente 1 e docente 2 estavam focalizados na producéo textual e
estes mostraram-se mediador, orientadores do conhecimento, atendendo
individualmente os alunos e em especial os que apresentavam maiores dificuldades.
No entanto, como principais mediadores de conhecimento, ndo permitem que os
alunos saibam produzir diversos géneros textuais que circulam socialmente, e além
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do mais insistem em propor produgéao textual a partir de tipologias textuais como a
narragdo, descricdo e dissertagdo, invariavelmente adeptos da utilizagéo de textos
petrificados e fora do fluxo vital da organizagéo e da vida social.

Nesse sentido, para que os alunos se interessem realmente pela escrita, de
maneira descobridora e criando é preciso dar razdo as concepgdes de linguagem
que eles ja possuem, dando-lhes informagdes necessarias ao seu desenvolvimento.
Por isto, € necessario que os professores levem diferentes géneros textuais para a
sala de aula desde as séries iniciais, e para, a partir dai colocar os alunos em
contato com textos que tém referéncia com a vida real, e estes precisam conter
acontecimentos vividos por esses alunos, pois permitirao que eles como sujeitos se

identifiquem e os relacionem com sua vida cotidiana.
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3.2 — Posicionamentos teéricos confusos

Quanto as entrevistas, analisaremos primeiramente a da docente 1 e em
seguida da docente 2. Na questéo (1): Qual a sua opinido mediante a proposta
dos PCNs ao ensino da Lingua Portuguesa em relagdo a diversidade de texto
que circulam socialmente? Resposta: Essa diversidade de textos é muito
importante, pois propicia uma maior clareza de opinides, tornando os alunos
mais criticos mediante os acontecimentos da sociedade. Considerando a
proposta dos PCNs de que, a escola e os professores precisam se atentar as
demandas das transformagdes dos niveis de leitura e escrita para possibilitar aos
alunos uma melhor compreensdo e autonomia nas atividades comunicativas,
percebe-se que a docente 1 tem consciéncia e acredita na importancia da
diversidade textual em sala.

As questbes (2) e (3), referem-se ao conhecimento dos docentes quanto aos
géneros e tipologias textuais. Questio (2), Qual o procedimento que vocé utiliza
antes de propor uma produgéo textual? Resposta: Comento sobre o assunto,
debato o tema com eles antes de se pedir a producio, trabalhamos os tipos de
textos. Questdo (3), Ao ensinar as tipologias textuais vocé procura fazer uma
relagdo desta com o género textual que as utiliza como organizagio textual?
Justifique. Resposta: Sim. O aluno tem que ter a clareza dos tipos textuais
para conseguir expressar suas idéias de forma organizada. Mediante estas
respostas, notamos que a docente 1 denomina género textual de “tipos de textos”, e
sua resposta “tedrica” ndo condiz com sua pratica, conforme observamos
anteriormente, pois os alunos tiveram dificuldades em produzir o texto proposto e um
dos motivos disso, foi a professora propor a produgio textual a partir da tipologia
textual, vista pela mesma, como um texto e ndoc como uma seqiiéncia lingiistica.

Nesse sentido, os PCNs propdem que os professores facam um trabalho
continuo com o aluno, de maneira que oriente-o a interpretar e escrever de
diferentes maneiras, para que assim os textos sejam produzidos e compreendidos
dentro das caracteristicas préprias de cada modalidade.

Vale lembrar que na questdo (4) quando perguntamos, Concebendo a
extrema importincia dada aos géneros do discurso ou textual pelos PCNs,
vocé tem feito cursos de aperfeigoamento nesta area? Resposta: Poucos, pois
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o governo esta falho nesta area. Quando os fazemos é por conta prépria ou
por incentivo da escola. Percebe-se que mesmo diante da extrema necessidade
de se aperfeicoar os conhecimentos a cerca do objeto de ensino da Lingua
Portuguesa, os géneros textuais, ainda ndo ha um constante aperfeicoamento
destes.

Quanto a docente 2, perguntamos a Qual a sua opiniio mediante a
proposta dos PCNs ao ensino da Lingua Portuguesa em relagdo a diversidade
de texto que circulam socialmente? Resposta: Vejo, como alternativa possiveis
de fornecer aos professores, subsidios que permitem analisarem um texto
considerando a mensagem nos varios contextos de criagées. Embora a
resposta esteja um pouco confusa, percebe-se a preocupagio da docente 2 em
dizer que a diversidade textual traz alternativas possiveis para que, ela como os
demais professores, tenham uma maior niimero de textos para levarem as salas de
aulas. Nota-se uma certa preocupacgéo com o ensino de produgéo textual.

Na questdo (2), questionamos-a sobre Qual o procedimento que vocé
utiliza antes de propor uma produg&o textual? Resposta: Procuro sempre criar
condicbes propicias para que o aluno focalize a atencio em aspectos
importantes do contetdo, de forma que reflita sobre eles a partir de sua
" experiéncia anterior, tornando-se mais consciente do que sabe e do que ainda
ndo conhece, formulando diividas e, como conseqiiéncia, tende a examinar a
produc¢éo ndo sé com maior familiaridade e envolvimento, como também com
atitude mais reflexiva e critica. Mediante tal resposta notamos novamente
preocupagao com o ensino/aprendizado de produgéo textual, porém no momento de
propor esta a professora ficou presa as questdes do livro didatico, e ndo conduziu os
alunos a escrever recriando uma situacao real, e assim compreenderem melhor os
processos linglisticos que envolvem a escrita.

Para tanto, os livros didaticos ndo ensinam as especificidades e estruturacgéo
que cada género tem, e nem mesmo em que género textual deve-se escrever. Além
disso, compreende-se que o livro didatico é apenas um complemento, mas isto ndo
significa que a docente precisa abandona-lo, ao contrario é necessario inovar,
diversificar os textos, criar condigdes para que os alunos compreendam os valore
postos nos manuais.

Ja a questéo (3) Ao ensinar as tipologias textuais vocé procura fazer uma
relagdo destas com o género textual que as utiliza como organizagao textual?
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Justifique. Resposta: Sim. Até porque, é necessario que os alunos saibam para
produzir com maior seguranga o que lhes foi proposto a fazer. Nesta resposta a
docente 2 nédo deixa claro seu posicionamento no ato de propor um ensino de
produgéo textual. Acreditamos que a causa disso é a incompreensao que a mesma
tem entre tipologia textual e o género do discurso, a qual observamos na sua pratica
metodolégica em sala.

Por ultimo, na questio (4) Concebendo a extrema importincia dada aos
géneros do discurso ou textual pelos PCNs, vocé tem feito cursos de
aperfeicoamento nesta area? Resposta: Nio. Infelizmente ainda nio. Durante
0s quatro anos de graduacao tive oportunidades, mas por motivos pessoais
ndo os fiz... Leio muito e procuro sempre praticar o que aprendo. Percebe-se
que a docente 2 possui uma experiéncia recente em sala de aula e j4 demonstra
uma profissional que reflete sua pratica de docente, no entanto, a mesma afirma que
nunca fez curso de aperfeicoamento na drea em questéo, podendo assim continuar
propor predugao textual por meio da tipologia textual.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O fato de os PCNs estabelecerem o género como unidade basica
organizadora da progressdo e da diversidade no ensino para o curriculo de lingua
portuguesa, a partir de textos, impbe-se, de imediato, a necessidade de se
atualizarem e compreenderem tanto professores em exercicio como professores em
formacéo, a teoria e a pratica subjacentes aos PCNs.

Nesse sentido, ao compreender a proposta dos PCNs, percebera que género
€ um texto empirico e que a tipologia textual & um tipo de organizagao textual que é
ativado pelo produtor de texto mediante ao género que tem que produzir. Por
conseqliéncia, quebra a concepgéo de ensino tradicional de produgéo textual que é
organizado a partir de tipologias textuais, ou seja, leva o aluno a escrever textos
para escola e nao textos na escola.

Além disso, o ensino de texto descontextualizado impossibilita o aluno de
produzir texto a partir de sua necessidade real e esse ensino néo contribui para que
este tome consciéncia dos diferentes niveis de linguagem e saiba utilizar o texto, a
cada situacao concreta.

Conforme afirma Brand&o:

Ensinar a lingua & desenvolver a competéncia comunicativa do educando e,
considerando o texto uma unidade de comunicagio, para nés, o aluno deve
ser exposto a deferentes tipos de textos e géneros discursivos para
aprender o que os caracteriza em suas especificidades e naquilo que os
identifica. (BRANDAQ, 2001, p. 40).

Trata-se, portanto, de uma nova concepgdo de lingua e de aprendizagem:
lingua viva, constituida no discurso dos interlocutores e condicionada as
transformacgdes histéricas e sociais, aprendizagem ativa e significativa do
conhecimento, ligada as esferas de inser¢do social e interpessoal do aprendiz.

No tocante & pesquisa realizada, percebemos que os professores
estabelecem uma confuséo entre géneros discursivos e tipologias textuais, pois

acreditam que ao solicitarem dos alunos, por exemplo uma narragéo, ou uma
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descricdo, implica estarem adequando o ensino a proposta metodolégica dos PCNs,
que é disponibilizar ao aluno uma diversidade de textos que circulam socialmente.

No entanto, os professores entrevistados e observados ndo tém consciéncia
de que as tipologias textuais sdo seqiiéncias lingiisticas que organizam um texto,
portanto ndo & propriamente um texto (género).

Observamos, ainda, que essa proposta pouco significativa de produgdo
textual, do professor, acontece por diversas razdes, tais como: falta de condi¢des
ideais de trabalho, materiais didaticos que ndo atendem a real perspectiva tedrica
em questdo, e a ndo formagao continua do professor.

Vale ressaltar, ainda, que os conceitos de géneros discursivos e tipologias
textuais, feito as devidas diferencas e observado o didlogo constitutivo que os une,
podem contribuir para um trabalho efetivo com a lingua e a literatura, tanto no que
diz respeito as suas estabilidades quanto instabilidades, provocadas pelas coergdes

do uso nas diversas atividades humanas em diferentes momentos histéricos.
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ENTREVISTA DOCENTE 1

1- Qual a sua opinido mediante a proposta dos PCNs ao ensino da Lingua
Portuguesa em relagado a diversidade de texto que circulam socialmente?

Essa diversidade de textos € muito importante, pois propicia uma maior clareza de
opinides, tornando-os alunos mais criticos mediante os acontecimentos da

sociedade.

2- Qual o procedimento que vocé utiliza antes de propor uma produgso textual?
Comento sobre o assunto, debato o tema com eles antes de se pedir a producio,

trabalhamos os tipos de textos.

3- Ao ensinar as tipologias textuais vocé procura fazer uma relagéo destes com o
género textual que as utiliza como organizagéo textual? Justifique.

Sim. O aluno tem que ter a clareza dos tipos textuais para conseguir expressar suas
idéias de forma organizada.

4- Concebendo a extrema importancia dada aos géneros do discurso ou textual
pelos PCNs, vocé tem feito cursos de aperfeicoamento nesta area?
Poucos, pois o governo esta falho nesta area. Quando os fazemos & por conta

propria ou por incentivo da escola.
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ENTREVISTA DOCENTE 2

1- Qual a sua opinido mediante a proposta dos PCNs ao ensino da Lingua
Portuguesa em relacdo a diversidade de texto que circulam socialmente?

Vejo, como alternativa possiveis de fomecer aos professores, subsidios que
permitem analisarem um texto considerando a mensagem nos vérios contextos de

criagdes.

2- Qual o procedimento que vocé utiliza antes de propor uma produgéo textual?

Procuro sempre criar condi¢6es propicias para que o aluno focalize a atengdo em
aspectos importantes do conteiido, de forma que reflita sobre eles a partir de sua
experiéncia anterior, tornando-se mais consciente do que sabe e do gue ainda no
conhece, formulando ddvidas e, como consequiéncia, tende a examinar a produgéo
ndo sé6 com maior familiaridade e envolvimento, como também com atitude mais

reflexiva e critica.

3- Ao ensinar as tipologias textuais vocé procura fazer uma relagio destes com o
género textual que as utiliza como organizagéo textual? Justifique.
Sim. Até porque, é necessario que os alunos saibam para produzir com maior

seguranga o que lhes foi proposto a fazer.

4- Concebendo a extrema importancia dada aos géneros do discurso ou textual
pelos PCNs, vocé tem feito cursos de aperfeigoamento nesta area?

N&o. Infelizmente ainda nio. Durante os quatro anos de graduagao tive a
oportunidades, mas por motivos pessoais ndo os fiz... Leio muito e procuro sempre
praticar o que aprendo.

_ Transmito de acordo com o original.



