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A nog¢do de texto enquanto unidade de andlise
de sentidos, requer que se ultrapasse a nog@o
de informagdo, assim como coloca a
necessidade de se ir além do nivel segmental.
O texto ndo é soma de frases e ndo é fechado

em si mesmo. (Eni Orlandi)
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RESUMO

Este ensaio monografico que intitulamos de "leitura: uma questio de método"
trata da leitura trabalhada no Projeto Escola Ciclada. Para construgdo desse estudo
escolhemos uma escola publica de Pontes e Lacerda, com intuito de analisar qual a
postura que os professores de Lingua Portuguesa tém adotado no ensino da leitura no III
ciclo II fase. Como metodologia de trabalho elaboramos dois questiondrios diferentes,
sendo um para o professor (QP) e outro para os alunos (QA), que foi material analisado
neste estudo. '

: A anélise desse material foi muito interessante por um lado, pois verificamos
quze os professores de certo modo estdo buscando falar o discurso dos PCNs e do Projeto
Escola Ciclada, no entanto abordagem feita pelos professores entrevistados apresentam
algumas dificuldades concernentes ao conceito de leitura e a metodologia estd bastante
antiquada para atingir os objetivos projetados para a Escola atual. Por outro lado, na
andlise dos questionarios dos alunos, percebemos que tém grandes dificuldades com a
leitura, primeiro porque sdo apenas decodificadores de letras em sons e segundo porque

‘0 discurso "daquele que ensina" ¢ novo, mas a pratica continua sendo a antiga, a
tradicionalista. Dai surge o grande o conflito que vive o professor hoje, pois verificamos
: que ele conseguiu desvincular-se totalmente do método anteriormente utilizado e
consequentemente tem formado leitores ndio competentes & nova conjuntura social.
Esses leitores nfo conseguem formular um simples conceito objetivo sobre a

importincia da leitura na sua vida, logo nfio estdo sendo preparados para as decisdes

sérias como cidadios.



APRESENTACAO

O presente estudo € uma proposta de reflexdio para uma analise critica do ensino
de leitura no Projeto Escola Ciclada, especificamente no III ciclo 2* fase (que
corresponde 4 antiga 7° série) do Ensino Fundamental. Essa proposta é fruto da
inquietagiio que senti ao longo do curso de letras, uma vez que eu tive dificuldades para
adquirir o gosto pela pritica da leitura e percebi que essa deficiéncia néio era apenas
minba, mas da grande maioria dos alunos universitrios que cursavam da nossa sala, Ao
longo do curso percebi que os obsticulos que tive em relagfo a leitura ndo estavam
centrados apenas no gosto de ler, mas na falta de compreenséo dos textos que estavam
lendo, pois os textos ndo significavam para mim, portanto ndo havia intera¢do
necessdria autor-leitor-texto-sentido. Na verdade, a nogo que eu tinha de leitura era a
imediatista, que diria por si toda (e apenas uma) significagdo, pois considerava apenas o
que esta dito. Dai, me surgiu um questionamento "que torna um texto legivel”?

Hoje no final do curso de Letras sei que o que torna um texto legivel é a
historicidade do texto e do sujeito que estd em estreita relagdo com as condigdes, com a
natureza, com o trabalho de produg#o de leituras, isto €, produgéo de sentidos. Processo
de construgdo de que a escola cuidou para n3o abordar, desenvolvendo apenas
alfabetizac@io (aprender a ler e escrever), de modo que esta era minha nogéo de leitura,
quando a universidade me exigia aquela outra, que é complexa por envolver muito mais
do que habilidades que se encerram no imediatismo da atividade de ler entendida como
decodificagdio. E neste sentido que busco compreender, que saber ler é saber o que o
texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.

Alicercada nesta nogéo adquirida € que busquei analisar em uma escola publica
de periferia de Pontes e Lacerda, a Escola Estadual 06 de Agosto como a leitura estd
sendo abordada pelos professores visando verificar a partir da analise de questionarios
elaborados para professores ¢ alunos, se ela estd centrada apenas na aprendizagem
formal ou se ela foi redimensionada para atender os objetivos dos PCNs e do Projeto
Escola Ciclada.

Para tal buscamos alguns tedricos como Paulo Freire, Eni Pulcinelli Orlandi,
Magda Soares e outros, bem como os PCNs e o Projeto Escola Ciclada para alicergar a

andlise e a discussfio tedrica sobre o trabalho pedagoégico de leitura feito na referida



Escola, visando verificar se a leitura tem sido abordada segundo o0s pressupostos
tedrico-filosoficos destes autores e dos projetos.

Neste trabalho de analise percebemos que tanto professores quanto alunos estdo
perdidos no processo de ensino e de aprendizagem da leitura, tendo em vista que teoria
e pratica nio estdo sendo trabalhadas juntas, conseqiiéncia da resisténcia dos professores
que atuam nos ciclos iniciais do Projeto Escola Ciclada. Resisténcia oriunda
principalmente da “escolarizagdo™ da leitura e do conhecimento, reduzindo a vida
intelectual do aluno a aparente criticidade. Dai, surge o distanciamento entre a leitura e
os leitores, 0 que é extremamente lamentavel, pois ndo hd formagdo de leitores
competentes como objetiva os PCNs. Neste contexto os resultados ndo sdo
satisfatérios, pois ndo ¢ dada a leitura a importancia que este conteido requer,
principalmente porque sua aprendizagem ¢ favoravel ao éxito dos alunos em outros
contetidos dentro de outras disciplinas, isto €, ela, requisito fundante do conhecimento
como um todo. Dai a importancia de estudos e discussdo sobre esse objeto, embora
muito teorizado, mas pouco praticado adequadamente na escola.

Essa discussio sobre a leitura se deu basicamente com duas finalidades. A
primeira como ja abordamos de carater pratico que ¢ a verificagdo do tratamento dado
pelos professores a leitura na Escola Ciclada. A outra, ¢ de carater menos pratico, pois
visa fornecer subsidios para reflexdio de professores de Lingua de Portuguesa que
tiverem sobre sua pratica pedagogica. Em especifico aqueles professores que tiverem a

curiosidade de ler este ensaio monografico.
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LEITURA: UMA QUESTAO DE METODO

A importincia do ato de ler tem sido objeto de artigos e até mesmo intitulam
obras de professores renomados como Paulo Freire e Ezequiel Teodoro da Silva. Por
constituir-se numa preocupagio fundamental do modelo de aprendizagem do passado,
bem como da atualidade, a leitura é encarada por muitos como um problema, mesmo
porque nio tem sido trabalhada de maneira satisfatéria, tendo em vista que tem sido
visualizada como meio para o ensino da linguagem, isto é, para estudo estruturalizante
da lingua materna. Deste modo, o texto tem sido utilizade como pretexto para o
conhecimento da Gramatica.

E preocupado com esse tipo de abordagem que Ezequiel Teodoro da Silva
afirma que a fungfio do docente “é formar leitor para a leitura do mundo que compde a
linguagem de forma critica”, e neste sentido prossegue dando énfase dizendo que “o
professor precisa de uma pedagogia de coragem. Precisamos formar leitor que tenha
condigBes de fazer uma leitura critica de todo o universo da linguagem”. (SILVA,
2000, p. 21)

Ao atentarmos para a concepgio de leitura e de leitor feita por Ezequiel Teodoro
da Silva, fica clara a importéncia do ato de ler, pois objetiva o desenvolvimento do
senso critico e inovador do leitor, dando condigbes para que este seja agente
transformador do meio social em que estd historicamente integrado.

A compreensio critica da importincia da leitura envolve o contexto, partindo do
conhecimento empirico ¢ das diversas situagdes em que o leitor esta inserido. A partir
dessa concepgdo do ato de ler, o homem serd conduzido a leitura da palavra mundo
(expressdo aborda por Freire em sua 4 importdncia do Ato de Ler) que é modificada
num processo consciente da prética da leitura extra, que n3o as iniciais, assim o leitor
terd condigdes de construir sentidos através das varias leituras que o mundo lhe
possibilita.

Contudo, as portas do século XXI, o ensino da leitura constitui-se uma discusso
em torno de como esta tem sido trabalhada nas escolas no Ensino Fundamental, que
compreende os trés ciclos do Projeto Escola Ciclada no Estado de Mato Grosso. Deste
modo, buscamos compreender qual a jmportincia que tem sido dada a leitura ¢ como
ela tem sido abordada de 2000 até 2004, pois constatamos a partir de observagdes, de

relatos de professores e de alunos, que a leitura era no passado (e talvez continue sendo)
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um problema, e que talvez tenha perdurado até os dias atuais, pois na maioria das vezes
os professores nfio sabem o que fazer com e do texto e da lejtura deste, assim segundo
Lajolo (2000), “o que parece ¢ falta de inspiragéio e de clegancia que permitam que o
explore em sua maxima totalidade™.

Assim, a falta de inspiragfio em relagdio ao texto, leva os docentes a utiliza-los
como pretexto para dois momentos: o primeiro & o mais comum deles, € utilizd-lo para
iniciar o aluno a conhecer letras e depois as palavras que o compde, como s¢ o texto
fosse apenas um agrupamento de palavras, sem qualquer formulagZo cognitiva,
desconsiderando o aprendizado ¢ o texto, o que sfio de suma importancia conforme
mencionamos anteriormente, para a construgio de sentidos. O segundo momento, o
texto priorizado pelo professor para o ensino da gramatica, que se esgota na codificagdo
da palavra escrita ou da linguagem escrita. Como reflexos dessa postura pedagogica a
leitura tem se tornado um problema para o docente, nos ciclos que sdo subseqiientes a
alfabetizag@o? Ou, o professor é o problema no ensino da leitura?

E fato que para utilizar o texto de forma critica o professor necessita ter uma
consciéncia do conceito de leitura e uma postura politica formada, néo ser alienado no
processo de construgdo histérica da sociedade, pois assim professor-aluno terdio &xito,
isto é, se desenvolverfio simultaneamente no universo do ensinar-aprender. Para tal, o
docente deve ser compromissado com a teoria e pratica, de modo que o aluno seja
participante direto com conhecimento abstraido de sua leitura e a relacione com o
mundo que o cerca.

Para Freire os dois questionamentos que levantamos, acaba por fundar um
problema, pois A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nfio possa prescindir da continuidade daquele” (FREIRE, 2001, p.11).

Deste modo, a leitura de mundo, isto ¢, a histéria que constitui cada
aprendizando ¢é fundamental para introduzi-lo 3 da palavra. Assim, a decifragio da
palavra fluira naturalmente da leitura de mundo de cada crianga e esta serd indissocidvel
daquela.

A medida que o docente inicia a crianga no processo de alfabetizagdo, significa
leitura de silabas, palavras, frases, sentencas, por fim de textos, sem que haja qualquer
ruptura com sua leitura de mundo, uma vez que O processo de alfabetiza¢o é dindmico,
pois a leitura de texto remeterd simultaneamente a sua historia de mundo, € ndo o
contrario, isto ¢, esta surge da experiéncia do alfabetizando, rompendo com a idéia de

que este nada sabe e que o docente é o detentor de experiéncias e de sapiéncia. Esta
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perspectiva constitui-se aos tradicionalistas “atuais” um desafio para uma auto-reflexdo
sobre tdo antiquada pratica pedagégica. Neste sentido, Paulo Freire (2000) faz uma

critica aos tradicionalistas para que atentem para a sua agéo.

Na verdade, para que esta afirma¢do quem sabe ensina a quem néo sabe se
recupere de seu cardter autoritdrio € preciso que quem sabe saiba sobretudo
que ninguém sabe tudo e que ninguém tudo ignora. (FREIRE p.27, 2000)

Essa afirmacio de Freire deve ser observada ndio apenas, no que diz respeito &
alfabetizaco inicial, mas também as fases posteriores a esta, considerando que a leitura
é um processo que vai amadurecendo em cada ciclo do ensino, que muitos docentes

parecem ndo reconhecer. Para mudar essa postura pedagogica, Freire afirma que:

Educador como quem sabe, precisa reconhecer primeiro nos educandos em
processo de saber mais, os sujeitos com ele, destes processos ¢ nfio pacientes
acomodados. Segundo, reconhecer que o conhecimento nao ¢ um dado ai,
algo imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o
adquiriu a quem ainda nfio possui. (FREIRE, 2000, p.28)

Do ponto de vista critico, a importéncia do ato de ler implica em reflexos como
estd apontada por Freire, pois esta avaliagio configura-se numa nova concepgo de
leitura, e também na re-interpretagéio dos e sobre os alunos, bem como no papel destes
na sociedade. Esta deve ser uma providéncia inicjal para melhorar a qualidade de ensino
de leitura, que segundo Freire (2002) seria “a leitura mais critica da leitura” resultando
em percepedo critica, interpretagio e re-escritura do texto lido.

Resultante dessa re-leitura do ensino do texto temos a formag8o completa do
leitor, uma vez que este estd apto a interpretar o mundo com criticidade €
consegiientemente construi-lo de acordo com sua interpretagfio. Aceitarmos a leitura
como mera codificagio € um equivoco, pois 0s leitores serdio subordinados as regras “e
que sabe tudo” ¢, portanto passivos no processo de construcéo. Esse modo equivocado €
mecanico, padronizado e ineficaz para o desenvolvimento social, cultural, econdmico e
histérico da sociedade em que é inserido esse método autoritario.

E fundamental o ato de ler, buscando a esséncia do texto em questiio. O leitor
deve ter ciéncia de que a leitura de um texto no € uma forma acabada dele mesmo, mas
um processo de desenvolvimento educacional, que inicia com o crescimento individual

do leitor e posteriormente se espande para o coletivo lugar da transformagdo. “A
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linguagem n#o deve ser entendida como um ato solitdrio, mas como num ato solidario
de inter-agfio entre usuarios da mesma lingua.” ( ORLANDI, 2000 p.81)

Nessa mesma linha de pensamento temos o trabalho de Geraldi que nos afirma,
no que diz respeito a leitura que:

mais do que possibilitar uma transmissdo de informagdes de um emissor a
um receptor, a linguagem §é vista como lugar da interagdo: através dela o
sujeito que fala pratica a¢des que nfio conseguiria praticar a ndo ser -
falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e
vinculos que ndo pré- existiam antes da fala. (GERALD], 1996, p.43)

Portanto, a leitura do mundo ¢ essencial para o universo das linguagens, através
da mesma, o leitor consegue aceitar-se como engrenagem que compde a maquina em
transformagdo e transformadora que é o meio. Nele o leitor compreendera as influéncias
politicas, sociais ¢ econdmicas, mais acima de qualquer coisa sabera associd-las e
analisa-las, conforme suas ideologias e perceber as ideologias de outros em sua leitura.

Foi objetivando garantir qualidade de ensino e diminuir o indice de reprovagdo
¢ evasio, que o Projeto Escola Ciclada reestruturou o Ensino Fundamental, a anfiga 1* a
8 série em ciclos e fases, respeitando critérios de idade, fase de desenvolvimento socio-
histérico-cultural, afetivo e cognitivo, bem como a historia escolar de cada aluno e
nimero de aluno por turma. Para demonstrar de forma mais clara a estruturagéo dos

ciclos de formagiio apresentamos o quadro abaixo que explica o processo.

; ] N® de alunos
Ciclos fases Agrupamentos | Fases de desenvolvimento por sala
1? fase 6 a7 anos
1 Ciclo 2° fase 7 a 8 anos Infancia %j 240
unos
32 fase R 29 anos
_ 1% fase 9 a 10 anos ' o 25 230
II Ciclo 2° fase 10a 11 anos Pré-adolescéncia il
unos
3% fase 11 a 12 anos
1? fase 12 a 13 anos
11T Ciclo 2* fase 13 a 14 anos Adolescéncia 25a30
32 fase 14 a 15 anos alunocs

O quadro acima demonstra que a reestruturaciio do Ensino Fundamental fol
organizada baseando-se no principio da flexibilidade de tempo, oportunizando ac aluno

um tempo mais amplo na escola, possibilitando condigBes de respeito aos diferentes
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ritmos de cada aluno, “o que contribui efetivamente para a superagfio do fracasso
escolar.” (SEDUC, 2000, p. 21). O principio da flexibilidade de tempo para a
aprendizagem permite ao professor trabalhar as contradigSes sociais produzidas pelo
capitalismo, em que os alunos nfio tém as mesmas oportunidades e acessos, embora

vivam na mesma sociedade. Segundo Rego:

Os diferentes ritmos comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contexto familiares, valores, niveis de conhecimento da crianca (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de
repertério, de vis#o, confrontos, ajuda mitua e consegiientemente ampliagdo
de capacidade. (REGO, 1995, p.35)

No entanto, a flexibilidade por si s6 nfio garante o éxito do Projeto, por isso o
coletivo dos docentes deve fazer intervengdes necessirias como: apoio pedagdgico
constante pelo coordenador do ciclo e do professor articulador que trabalham com grupo
de alunos das turmas do ciclo e da superagiio, que tem dificuldades de aprendizagem, no
periodo inverso ao que o grupo estd matriculado. Outro critério que foi amplamente
refletido no Projeto Escola Ciclada é a avaliagdo, tendo em vista que os métodos
anteriores eram excludentes.E partindo desse problema, que o Projeto Escola Ciclada
buscou solugdes para promover os alunos de fase para fase, respeitando o nivel de
desempenho de cada aluno, a partir de registro diario no caderno de campo, bem como
na ficha de registro do desenvolvimento do aluno.

No Projeto Escola Ciclada avaliagio recebe o nome de progressdio, pols o
professor analisa o aluno no processo ensino-aprendizagem, a partir de condi¢Ses
criadas pelo projeto para que esse aluno progrida: a progressdo se dd de duas formas: a
progressdio simples (PS) e progressdo com apoio pedagoégico (PAP).

Na PS o aluno desenvolve-se bem sem auxilio do professor articulador,
progredindo de fase a fase e, conseqiientemente de ciclo para ciclo. Ja, a PAP o aluno
apresenta dificuldades no processo de aprendizagem, cabendo ao professor articulador
trabalhd-las com objetivo de sana-las, de modo que o aluno possa desenvolver e
progredir para fases e ciclos seguintes. Isto é o que chamamos planos com apoio
pedagégico (PAP).

A retengdio no Projeto Escola Ciclada se dé na 3 fase de cada ciclo, pois o aluno
tem a oportunidade de ser avaliado e reavaliado em cada fase e, conta com o plano de

apoio i)edagégico para sanar as dificuldades de construgdo do conhecimento, que € a

implementagdo, o reforgo feito pelo articulador, a partir de condigdes favoraveis ao
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desenvolvimento do aluno, tendo em vista que sdo criados critérios especiais para
atender a necessidade de cada um. A retengfio se di quando sfo esgotadas todas as
possibilidades criadas, contudo esse aluno néio ¢ excluido, pois o projeto propde sua
inclusio na turma de superagdo, que contara com o constante assessoramento ¢
acompanhamento do plano de apoio pedagégico, visando favorecer continuidade e
terminalidade de seus estudos. Segundo a Seduc, a sala de superagio serd, “provisoria,
porque na medida em que a Escola Ciclada consiga promover aprendizagens efetivas e
excluir a repeténcia, os alunos estarfio matriculados nas fases correspondentes a sua
faixa etria”. (SEDUC, op. cit, p. 58)

Enquanto a sala de superagfio for necesséria para a inclusdo dos alunos retidos
no final dos ciclos (RFC) conforme quadro demonstrativo abaixo, a escola deve
considerar alguns aspectos importantes tanto para progressdo quanto para a retencdo,
que variam desde o “acesso as situagdes escolares regulares ¢ com menor necessidade
de apoio especializado” até “autonomia na aprendizagem” (SEDUC, op. cit, p. 54). A
decisdio de progressdo e da retengdo envolve toda a equipe que estd empenhada com o

atendimento educacional dos alunos.

Sala de superagdo

1° ciclo - maiores de 09 anos
Turmas de superagdo 2° ciclo - maiores de 12 anos

3° ciclo - maiores de 15 anos

Essa abordagem sobre Projeto Escola Ciclada foi feita com intuito de apresentar
esse novo paradigma de educagio para darmos énfase a leitura na grade curricular do
Projeto supracitado, tendo em vista nosso objeto de estudo, que € a linguagem, mais
especificamente a leitura, sua concepgao, importincia e sua pratica na atual conjuntura.

A concepgio do ensino das linguagens no Projeto Escola Ciclada e dos ECNs
estd associada ao didlogo imprescindivel das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Estrangeira, Educagdo Fisica e Arte, no sentido de que uma disciplina completa a outra
e vice-versa. Esse didlogo das disciplinas ¢ uma proposigdo de solucionar problemas
criados pela fragmentagdo do conhecimento do sujeito, isto é, de tudo que envolve 0
ensino- aprendizagem no Ensino Fundamental, implantado pelo paradigma tradicional

de educag@o.
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A Escola Ciclada é uma nova “ordem” que se propde “capacitar o ser humano
para o uso dialégico das diferentes manifestages da linguagem, como forma de
constituir o sujeito, a realidade e as préprias linguagens”, (SEDUC, op cit, p. 112).
Nesta abordagem, a educagio é compreendida como um “todo” indivisivel, de modo
que o ensino de linguagem é parte fundante da realidade histérico-cultural de cada
aprendiz.

Deste modo, podemos delimitar como objeto de ensino da linguagem a
interagdio, isto &, “a competéncia para relagGes entre seres humanos para o alcance das
relagtes dialégicas, nas mais diferentes formas de linguagem”. (SEDUC, op cit, p.112).
O Projeto Escola Ciclada e os PCNs, objetivam formar sujeitos histéricos, constituindo-
os a partir de sua capacidade de manifestacdo em diferentes situagfes e circunsténcias,
respeitando o ciclo de desenvolvimento desses sujeitos, com intuito de pensar e viver a
totalidade do “conhecer’entendido enquanto ler o contexto desses sujeitos em processo
de formac&o.

Os objetivos e contetidos do ensino das linguagens s&o potencializar “a formac&o
humana dos alunos, através de competéncias discursivas capazes de permitir a interagdo
necesséria as diferentes relagSes humanas”, (SEDUC, op cit, p. 113). Concernente, ao
conteido que compde a grade curricular, o coletivo da escola realizara escolhas e
selecionar4 o que compord cada ciclo, pois estas escolhas sio decisdes alicer¢adas no
aprendiz, uma vez “que o conteido principal é o proprio sujeito” e sua empiricidade.
Assim, o que importa ndo sdo apenas as experiéncias do sujeito, mas também e
principalmente sua produgdo e significagiio diante do conhecimento adquirido na
empiricidade.

Nesta perspectiva, a concepgiio da lingua é um fenbmeno do dia-a-dia, advinda
do reflexo de cultura interada entre sujeitos historicamente constituidos. Lingua e
sujeito sdo indissocidveis, sendo o segundo produtor de conhecimentos e estes s30
representados pela primeira. Ao nosso ver, a lingua em toda a sua diversidade ¢
essencialmente fendmeno humano, que inscreve-s¢ no ambito cultural e s6cio-historico,
por isso ler e escrever, significa representagdes da linguagem que adquirimos quando
nascemos, isto &, a aquisigfio da escrita do mundo em que nos rodeia.

Nesta concepgdo de lingua inscreve-se a pratica da leitura, que € nosso objeto de
estudo, pois a compreende como atividade humana, que consirdi significagGes e

sentidos. Dai, o leitor é um sujeito ativo na produgfio de conhecimento, desvinculando

da passividade, da repeti¢do de conhecimento dado, pronto e ja sistematizado, por
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—

aquele que ensina (o professor) aquele que nada sabe (o aluno) concepgbes do
paradigma tradicional da escola. Essa prética instaurou equivocos sobre a pratica da
leitura, que esteve associada 4 copia, resumos e interpretagio ja cristalizadas e
sedimentadas pelo livro didatico.

Partindo da andlise dessa pratica de leitura antiquada, os PCNs e Escola Ciclada
estdo preocupados em redimensionar a concep¢iio de leitura ¢ sua prética. Como
medidas iniciais para esse redimensionamento, o professor deve levar textos diversos
para sala de aula que objetivam a realidade vivida pelo aluno, de modo que permitam a
ele identificar-se e também o seu contexto. Deste modo, a leitura do aluno enquanto
sujeito pode produzir sentidos, a partir de condigSes mais concretas, pois os textos estdo
mais préximos & realidade de cada sujeito. “A pratica da leitura pautada na
determinacdio de objetivos propiciam o interesse ¢ o envolvimento do aluno na atividade
e colabora no processo de compreensdo do que 18.” (PCNS, 1997, p. 120). Assim, o
sujeito-leitor fard reflexdo ¢ desenvolvera seu proprio conhecimento, que motivard
habilidades de leitura no sujeito que compreendem:

1- “reconhecer diferentes tipos de textos e suas fungGes com base em
caracteristicas como: titulo, portador de texto, conteido”;

2-“ler reconhecendo automaticamente as palavras”;

3- “ler e compreender textos diversificados”, observado todos caracteres que o0s
compdem”;

4-“ler variando as situa¢des” ¢ o tipo de texto”;

5-“ler e compreender textos ficcionais”, refletindo sobre literatura”;

6-“participar da cultura escrita”.

Esses objetivos explicitam a determinagdo do Projeto Escola Ciclada no Estado
de Mato Grosso no desenvolvimento humano, para que a educag@o atenda as novas
exigéncias sociais, culturais e tecnolégicas, “pois ensinar a ler e aprender a ler para
atender a dinimica da sociedade e para compreender a diversidade de fungbes que a
escrita requer hoje”. (SEDUC, op. cit, p.120) Partindo dos objetivos do Projeto Escola
Ciclada, buscamos verificar como a leitura estd sendo abordada e quais os resultados
obtidos no III ciclo na II fase da Escola Estadual 6 de Agosto.

Para tal elaboramos dois questiondrios, sendo um para o professor e o outro para
o aluno, enfocando alunos e professores do ciclo e fase ja citados. No questionario do
professor (QP) buscamos verificar qual é a sua compreensdo de leitura, como ele a

trabalha e, conseqiientemente quais os resuitados obtidos. O QP é composto de 12
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(doze) questdes e uma sugestdo diddtica, as quais foram respondidas por 02 (dois)
professores de Lingua Portuguesa, que trabalham na Escola Ciclada.As questdes
elaboradas para a entrevista aos professores sio:

1- Como vocé compreende a leitura na Escola Ciclada?

2- Qual a importincia do ensino de leitura na formagdo do aluno da Escola
Ciclada?

3- Vocé trabalha a leitura ligada a producfio de texto? Se for sim, que
metodologia vocé utiliza?

4- Vocé encontra obstéculos para fazer esse trabalho em sala de aula?

5- Quais sdo os resultados obtidos com essa metodologia?

6- Que tipo de texto vocé tem trabalhado com seus alunos? E quais sdo os mais
apreciados?

7- Que relagdo seus alunos estabelecem com o texto estudados em sala de aula?

8- Os alunos interagem com a leitura desses textos? Qual a fungdo dessa leitura
em sala de aula?

9- A interpretagfio tem sido polissémica ou parafrastica? Se for polissémica, o
que mudou? Se for parafrastica o que precisa mudar?

10- No processo ensino-aprendizagem tem sido respeitada “a leitura de mundo
do aluno”? De que forma?

11- O que vocé sugere ¢ utiliza para instigar e motivar em seus alunos o gosto
pela leitura?

12- Voca solicita ou sugere leituras extra-classe a seus alunos? Quais?

13" Dé sugestdes para o trabalho da leitura critica, como principio de uma boa
produgiio de texto.

Essas questdes foram elaboradas em observagdo a metodologia e aos objetivos
propostos pelos PCNs. e pelo Projeto Escola Ciclada concernente ao ensino de leitura .
J4, o outro questionirio, o do aluno (QA) foi elaborado com a preocupagio de
entendermos como este tem compreendido a importéncia da leitura na sua formacio e,
se esta compreensdo corresponde com 2 da Escola Ciclada e / ou de seu professor. O
QA ¢é composto del0 (dez) questdes que foram respondidas por 13 (treze) alunos de
salas de aula diferente,s sendo 6 (seis) da sala A, 7 (sete) da sala B, embora tenham sido
convidados 19 (dezenove) alunos, aﬁénas 13 (treze) enfrentaram o desafio de ser

entrevistados sobre algo tdo dificil de abordar como- é a leitura. As questdes da

entrevista sdo:
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1- O que vocé entende por leitura?

2- Vocé acha a leitura importante na sua vida escolar?

3- Seu professor trabalha leitura ligada a produgéo de texto?

4- Como seu professor trabalha a leitura em sala de aula?

5-Vocé acha essa maneira estimulante para o ensino da leitura?

6- Que tipos de textos sdo trabalhados em sala de aula?

7- Vocé acha esses textos interessantes. Justifique.

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma?

9- Nessas discussoes vocé di sua interpretagdo? Ela € aceita ou permanece a
interpretagfio do professor a respeito do texto lido?

10- O que vocé acha que pode melhorar sua leitura?

Partindo destes dois questiondrios (QP e QA) buscamos analisar o discurso do
professor sobre a leitura, na Escola Ciclada. O professor entrevistado da sala A, diz
compreender leitura “como um item fundamental no processo de aprendizagem e que a
Escola Ciclada a vé de forma diferenciada, isto €, de individuo para individuo” e
continua afirmando “sem a leitura nfo hd entendimento e sem este nenhum
aprendizado”. (Resposta QP —sala A).

Ao nosso ver a professora da sala A, equivoca-se apenas quando diz que a leitura
& “um item fundamental no processo de aprendizagem”, ela é na nossa opinido o
referencial para qualquer aprendizagem. Essa professora esti em coeréncia com 0s
objetivos da Escola Ciclada, pois afirma que a Escola respeita a aprendizagem de
“individuo para individuo”, pois o Projeto prevé a andlise do desenvolvimento
individual e coletivo, uma vez que a interago da crianca com outras facilita o
desenvolvimento das funges psiquicas de cada individuo. E neste sentido que a leitura
é importante para qualquer aprender e ndo estamos falando da leitura das letras apenas,
pois a crianga jé 16 seu mundo quando ingressa na escola.

Deste modo quando analisamos a questdo 2(dois) da professora da sala A,
buscamos entender essa afirmagdo “sem leitura ndo h4 interpretagdo, logo ndo ha
entendimento e sem estes nenhum aprendizado”, como referéncia apenas & escrita, pois
se a crianga ndo conhece graficamente O codigo lingiiistico, também ndo sabera
interpretd-lo, apenas por néo conhecer a escrita, pois ela sabe ler seu mundo e
interpreté-lo,de modo que estabelece relagoes dentro e fora dele. Para sustentar nossas
convicgGes buscamos em Paulo Freire a seguinte discursividade “a leitura do mundo

precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2001, p.11). Essa concepgdo deve levar o
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individuo & leitura da palavra e nfio o contririo. Neste sentido, entendemos que a
professora entrevistada da sala A refere-se apenas a leitura da palavra, uma vez que se
for o contrério a professora tem uma visio erronea da leitura ¢ do aluno para a Escola
Ciclada. Tendo em vista que se percebem rangos mesta leitura do método tradicional
“que o0 aluno que nfo sabe ler, nada sabe”. Assim, a Escola Ciclada busca avancar “de
uma escola que considera apenas o sujeito cognitivo para uma que considera o sujeito
sécio-histérico, constituido nas multiplas relagdes interpessoais”, conforme objetiva os
Parimetros Curriculares Nacionais (p. 21).

Quando perguntamos a professora sobre a metodologia adotada, ela diz trabalhar
a leitura ligada a produgdo textual,”porque a leitura estd ligada a interpretagfio e andlise
de textos. Quanto a metodologia procuro ler e discutir o texto com 0s alunos, o tema, 08
personagens ¢ o fato e além disso procuro evidenciar os tipos de textos” (resposta da
professora da sala A). Ao observarmos essa resposta percebemos que a professora néo
trabalha o texto de forma fragmentada, pois entende que Projeto Escola Ciclada “busca
a possibilidade de integragio dos conteudos de ensino € a importincia da
interdisciplinaridade”.( PCNs. p.21)

Para uma abordagem mais completa do texto a professora da sala A encontra
obstaculos ainda no I ciclo 2* fase, pois segundo ela “dentre eles a falta de
familiaridade dos alunos com a leitura, pois a grande maioria ndo 1& apenas
decodifica”.(resposta da professora da sala A). E fato este tipo de obstaculo, pois a
leitura era pretexto para conhecimento da palavra no sentido gramatical. Dai, os alunos
detestam o ato de ler, pois este nunca esteve voltado para a significagdo do que foi lido.
E ainda, a grande maioria ¢ alguns professores ndo superam algumas concepgdes sobre
o aprendizado inicial da leitura, que é ler simplesmente decodificar, que segundos 0s
PCNs. “que é converter letras em sons, sendo a compreensdo conseqiiéncia natural
dessa agfio. Por conta desta concepgdo equivocada a escola vem produzindo grande
quantidade de ‘leitores’ capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes
dificuldades para compreender o que tentam ler” ( PCNs, p.55 ). Nés vamos adiante,
neste aspecto, pois de acordo com a resposta da professora, percebemos que além de
decodificadores, a escola tem de forma equivocada causado aversdo do “leitor” em
relagio A leitura. Isso se deve ao tratamento didatico que tem sido dado a leitura ao

longo da histéria da Educagdo no Brasil.
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Com intuito de mudar esse tratamento didatico referenciado a leitura € que os
PCNs e, conseqiientemente o Projeto Escola Ciclada, propdem estratégias para a escola

de hoje, tendo em vista que:

t preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: néo se formam bons
leitores solicitando aos alunos que leiam apenas o livro diddtico, apenas
porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia
did4tica para a pritica da leitura: o trabalho com_diversidade textual.
(PCNs.p.55)

No aspecto da diversidade textual, a professora da sala A, afirma “gosto mais de
trabalhar os textos narrativos € descritivos™, de certo modo a entrevistada trabalha
variando de textos narrativos a descritivos, deixando de lado outras modalidades
textuais. Esse trabalho acaba por restringir a leitura ao gosto do entrevistado que inicia
dizendo em sua resposta “eu gosto®, esquecendo que os alunos podem formar opinides
diferentes sobre essas duas modalidades e ou ainda sobre as outras que a professora ndo
gosta, Com esse tratamento dado 4 leitura, “pode-se até ensinar a ler, mas certamente
ndo se formarso leitores competentes” (PCNs, p. 55), uma vez que estes leitores serdo
incapazes de estabelecer relagdes entre outras tipologias textuais, desconhecendo as
variedades dos elementos discursivos que compdem a lingua.

Mesmo que ainda a professora apenas “gosta de trabalhar os textos narrativos e
descritivos”, ela diz que os resultados obtidos com esse trabalho sfo “agilidade de
raciocinio, um pouco de coeréncia € coesdo, embora tenha ainda muito que o methorar,
temos que trabalhar muito a questdo da necessidade de leitura dentro ¢ fora da
escola”.(Professora da sala A). A leitura deve ser buscada com um objeto de estudo e
ensino na escola de hoje, por isso entendemos que isso significa trabalha-la com as
diversidades textuais ¢ relaciona-las entre si. A leitura nesta perspectiva ¢ um trabalho
complexo para o professor que muitas vezes ndo sabe o que fazer com e do texto sem
descaracteriza-lo. Dai, deixa de trabalhé-la conforme os objetivos propostos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais e no Projeto Escola Ciclada.

Ao atentarmos para a resposta desta professora quanto a receptividade dos textos
narrativos e descritivos que gosta de trabalhar, ela diz “a receptividade varia entre as
criangas e os adolescentes”. (resposta da professora da sala A) E reitera dizendo que os
alunos estabelecem relagdo com os textos estudados em sala de aula e que estas “variam

do tipo, familiar, ou amorosa, as vezes tenho a impresso que alguns (as) alunos (as)
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estdo relatando sua histéria em uma produgdio de texto solicitada em sala de aula”
(resposta da professora sala A).

No que concerne & receptividade ser variavel pode ser conseqiiéncia da falta de
pratica de leitura ou a esta pratica estar associada a decodificagdo apenas e por ultimo os
alunos ndo se identificarem com os textos escolhidos pelo professor, resultando no
fracasso da leitura na escola. Contudo, se houver a identificagiio do leitor a leitura,
haverd a interagfio sujeito-texto-significado, pois o aluno-leitor realizar-se —4 num
trabatho ativo de construgio de sentidos do texto, partindo dos conhecimentos
abstraidos de seu contexto social. Por isso, a professora entrevistada da sala A “tem a
impressdo que alguns alunos estéo relatando sua propria historia”,pois houve a
identificagfio e interagdo total homem-leitura, uma vez que este se leu no texto. E neste
sentido que os PCNG, teorizam “a leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca
um fim.Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal.”( PCNs, p.57 ).

A interagio aluno-texto para professora da sala A, “funciona como pretexto para
bate-papos,ou até mesmo desabafos... e que a fungdio da leitura é sempre procurar fazer
o aluno perceber a diferenca entre leitura e decodificacdo de determinado texto, tendo
como objetivo a compreensdo do mesmo”. A leitura vista de forma ampla, tem uma
fungdo social, pois nela percebemos  sujeitos, histérias em processo constante de
construgiio. A professora levanta a distingdo entre leitura e decodificagfo, de modo
muito interessante, pois decodificar a leitura das letras comega & encerra no ponto final
do texto lido, todavia a leitura é um meio de reflexéo individual e coletiva para o leitor
que estd em Processo historico de construgio de sentidos e de si mesmo. Assim,
“sentidos ¢ sujeitos sdo construidos simultaneamente, uma vez que sujeito é constituido
sGcio-historicamente, ac mesmo tempo em que constréi a historia, ela o constréi”.
(ORLANDI, 1996 p. 23)

No aspecto interpretativo do texto, a professora A entrevistada garante que “a
interpretagfio quase sempre temos interpretagfio polissémica, precisamos conscientizar
os alunos da importéncia do contexto nas leituras”... E que “as interpretagdes sdo
respeitadas na medida do possivel. O problema € que se encontra uma terrivel inércia na
questio de entendimento de leituras, entio temos que aproveitar suas vivéncias para
leva-los a produzir (professora sala A). Fm anélise a resposta da professora, percebemos
a presenga de um “quase” que € por exceléncia uma pista que denuncia uma posicdo
ideologica, pois esta nos leva a refletir sobre a postura da entrevistada que é

contraditoria em relagiio a polissemia na interpretagfio, uma vez que esta aceita a
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interpretagiio do aluno, se estiver de acordo com a sua interpretagio. Em relagdo a
interpretagio polissémica ndo ha sentidos cristalizados e sedimentados por este ou por
aquele leitor, isto é, do contexto.Contexto este, que € abordado pela entrevistada, mas
que apresenta sentido duplo, pois “precisamos conscientizar nossos alunos da
importéncia do contexto nas leituras”. Essa afirmagdo evoca questionamentos”de quem
¢ o contexto importante? Do aluno ou da leitura? Ou ainda os dois contextos sdo
importantes na construgio de interpretacdo?

Ainda em andlise a resposta da professora transcrita no paragrafo acima, ela diz
“as interpretagBes sio respeitadas na medida do possivel. O problema € que se encontra
numa terrivel inéreia...”. Nesta resposta percebemos que a entrevistada € flagrada
novamente no seu discurso “sdo respeitadas na medida do possivel”, caracteriza um
posicionamento, pois as interpretagdes sdo respeitadas na medida das possibilidades da
professora, isto &, no a que professora entende por certo ou por errado.Neste sentido, a
interpretagfio da leitura depende de toda influéncia externa, a da professora. Esta € uma
visdo que ainda encontra-se amarrada no discurso do ensino tradicionalista, que a
entrevistada ainda se encontra inscrita.

Outro fato evidente no discurso da professora é “a terrivel inércia” dos alunos,
que ao nosso ver estdo acostumados a imposi¢io de interpretacao, impossibilitando
qualquer interpretagdo polissémica. Por outro lado, esta inércia denota a falta de
criticidade construida ao longo da histéria da Educacio de cada aluno. A postura inerte
do aluno e impositiva do professor perpetua o ensino tradicionalista e o resultado € o
aumento do siléncio, e constituem um dos obstdculos que os PCNs, e Projeto Escola
Ciclada, tém se esforgado para superar e implantar na integra uma nova dimensdo d
ensino.

Na tentativa de utilizar a proposta da Escola Ciclada, a professora faz sugestdes
para instigar ¢ motivar o gosto dos alunos pela leitura, conforme afirmagio feita na
entrevista: “a sugestdio ¢ nunca impor a leitura, ou ler apenas para pedir atividades
escritas, os textos podem ser engracados e no estilo de teatros, montagem para
representagdes” (professora sala A). Neste quesito a professora parece compreender que
a leitura nfo deve estar somente ligada a obrigagGes escolares para contribuir para a
formagdo de um leitor competente. Contrariando essa resposta a professora responde 2
questdio 12 (doze), dizendo “sim, peco pré-leitura de textos que vou trabalhar em sala,
para que eu possa medir o grau de entendimento, ¢ esclarecer as dividas ou equivocos’.

Primeiro a professora sugere que as leituras extra-classe ndo devem estar ligadas a
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trabalhos, a obrigagdes, em seguida se contradiz dizendo que as solicita para avaliar o
entendimento do aluno, para posteriores trabalhos sobre o texto, que a professora
chamou de pré-leitura para esclarecer dividas e equivocos.

A entrevista foi concluida com novas sugestdes para leitura critica, como
principio de uma boa produgdo textual: “conscientizar o aluno do que é realmente ser
critico; para produzir textos tem que conhecer bem as etapas, isto é, tema, tipo de texto,
principio, desenvolvimento e finalizag&o”.

A professora entrevistada da sala A, do III ciclo II fase da Escola 06 de Agosto
esté vivendo um momento de conflitos entre a Escola Tradicional e a Escola Ciclada .
Essa nossa afirmagiio foi apontada e marcada por pistas ao longo da entrevista, embora
a professora esteja tentando reestruturar sua prética e seus conceitos, apresenta alguns
reflexos da Escola que deveria estar no passado. Mesmo diante deste obstaculo ela
buscou inserir na sua pratica pedagogica alguns aspectos positivos da Escola Ciclada.

Para complementar este estudo, buscamos analisar como a pratica pedagégica
dessa professora tem refletido na aprendizagem de seus alunos, que denominamos de
alunos da sala A. A primeira questdo da entrevista aos alunos foi: O que vocé entende
por leitura? (resposta do aluno 1) “Eu entendo que é uma maneira de se aprender na
leitura. Porque precisamos da leitura para tudo, para ler, escrever etc.” A resposta do
aluno 2 “Eu por leitura uma paix#o, mais aprendizagem, questionamento coletivo e
muita compreensio na 4rea da leitura brasileira”. Em seguida temos a resposta do aluno
3 “|eitura é adiquir novos conhecimentos e conhecer novas historias”. A resposta do
aluno 4 nio altera muito o sentido das outras que ele diz “a leitura € o mais importante
do aprendizado”. Em consondncia com aluno 1, 0 5 ¢ 6 responderam da seguinte
maneira “tem que sempre respeitar a pontuagio, ler ¢ interpretar o que vocé leu”. De
modo geral achamos as respostas truncadas. Nio deixando muito claras as concepgdes
dos alunos. Percebemos também que eles tém um conceito imediatistas, funcional da
Jeitura. E claro que existem excegdes.

A respo;sta do aluno 1 da sala B é contraditéria, pois “maneira de aprender e...
precisamos da leitura para tudo”, ndo d4 conta do que € a leitura, considerando que
“maneira” sugere uma forma de aprender apenas, quando ela é o meio para
compreender 0 mundo e suas multiplas facetas, isto €, significa possibilidades, que
segundo Orlandi (1996) “pode ser entendida como atribui¢des de sentidos” (1996, p.
07). E neste sentido, que a resposta deste aluno é contraditéria , pois a0 mesmo tempo

em que restringe 2 leitura “como maneira de se aprender”’, a amplia dizendo
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“precisamos dela para tudo”, uma vez que “tudo poderia sugerir ainda a leitura de
mundo”. Esta concepgfio poderia refletir a relagio com nogéo do que seja ideologia.

A contradigiio da resposta do aluno 1 leva-nos a crer que este aluno ndo
compreende a leitura na sua concepgfio mais ampla, tendo em vista que ele a completa
afirmando “precisamos dela para tudo, para ler, escrever. Etc”. Deste modo “tudo® esta
ligado a ler e escrever. A leitura para esse aluno restringe-se ao carater técnico da
decodificacdo. Em unicidade a essa elucubragfio, Orlandi (1996 ) afirma” em um sentido
mais restritivo, em termos agora de escolaridade a leitura esta vinculada a alfabetizagdo
e leitura, adquire entfio o carater de estrita aprendizagem formal (p. 07 ).

Ao nosso ver essa compreensio € desoladora, tendo em vista que o aluno cursa o
IM ciclo 2* fase do Projeto Escola Ciclada e, conseqiientemente ja deveria conhecer
mais profundamente o que ¢ leitura e fazer desta uma prética constante dentro e fora da
sala de aula. Contudo, a resposta do aluno est de certa forma inscrita no discurso da
professora da sala A, que a compreende apenas “como item fundamental no processo de
aprendizagem”. Essa inscri¢do assume uma perspectiva tradicionalista, que a Escola
Ciclada urge em desconstruir. (PCNs, p.23 ).

A resposta do aluno 2 da sala A assume um cariter mais amplo e idealista, pois
entende leitura como “ paixfio, mais aprendizagem, questionamento coletivo e muita
compreensio na drea de leitura Brasileira “. Ao considera-la como “paix@o”, denota-se
que o entrevistado tem gosto pela atividade de ler e que esta o leva ao conhecimento de
si, que é estendido ao do coletivo, o qual refere-se o entrevistado como ¢
questionamento coletivo “. Assim, a leitura parece ter atingido sua fungfio social, que €

a reflexdo sobre o mundo que nos rodeia. Segundo os PCNs,

esta concepgdo possibilita ao homem sigpificar o mundo e a realidade.
Deste modo, aprendé-la ¢ aprender ndo s as palavras, mas também os seus
significados culturais €, com eles , 0s modos pelos quais as pessoas do seu
meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas . (p24)

E, assim, indefinidamente, havera uma multiplicidade de modos de leitura, pois
esta depende do contexto sécio-histérico do sujeito-leitor e do texto lido. Sem duvida, a
abordagem feita pelo aluno 2 demonstra que este esta coerente com os objetivos do
Projeto Escola Ciclada, uma vez que esta andlise levou-nos a perceber a interago leitor

e leitura. Neste aspecto a professora da sala A e seu aluno estiio em sintonia, pois ambos
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tém consciéncia que conhecimento s6 é construido, se houver a interacdo entre leitura
do texto e a leitura de mundo.

A resposta do aluno3 da sala A é bastante vaga, porque segundo ele “leitura ¢
adquirir novos conhecimentos e conhecer novas historias”, mesmo porque a aquisi¢do
de novos conhecimentos, nZo d4 conta do sentido totalizador de leitura, desse modo a
resposta evoca novos questionamentos como: quais so estes conhecimentos?
Entretanto, o entrevistado “completa” a questfio dizendo “conhecer novas historias”, o
que nos leva a Marisa Lajolo (2000) que afirma em seu livro “ Do mundo da leitura para
leitura de mundo”, para esta autora a leitura de histérias, isto ¢, de livros de Literatura
Infanto-juvenil eram feitas pelo professor aos aluncs como recompensa a atos como
bom comportamento, conclussio de tarefas e etc. Dai, segundo Lajolo (2000 ) “ a leitura
¢ uma fragil vitima da escola “ (p.41 ).

A resposta do aluno 4 comunga com a do aluno 3 € vaga, pois ndo apresenta
qualquer argumentagdo do que ¢ leitura, embora ele a aponte “como a mais importante
do aprendizado”.

Os alunos 3 ¢ 4 da sala A da professora A, nfio demonstram em suas respostas
quaisquer pistas de compreensio de leitura, isso pode sugerir que estes alunos néo
sabem ler no sentido amplo, mas apenas sao decodificadores de letras em sons. Em
conformidade com a professora desta sala retomamos seu discurso “sem leitura néo ha
interagfio logo n#o entendimento ¢ sem estes nenhum aprendizado”, para reafirmarmos
que estes alunos ndo “léem”, dai a dificuldade de dar significagdes.

J4, os alunos 1, 5 e 6 da sala A responderam usando um unico discurso, pois os
dois fizeram referéncias as pontuagdes, ler e interpretar, o que retorna a leitura a
restritiva nogsio da alfabetizacdo e, consegiientemente ao estudo da gramatica, isto ¢, da
estrutura da lingua, sem qualquer referéncia a leitura de mundo tdo frisado por Paulo
Freire. Essa formagdo discursiva retoma a resposta 2 da professora desta sala, que faz
uma abordagem apenas da escrita, pois & ela que 1€ o mundo, segundo este entrevistado
e ndo o contrario. Em nossa opinifio essa postura gera um conflito em relagdo ao
conhecimento de mundo do aluno e conhecimento escolarizado. Assim, o estudo da
palavra ¢ apartado do mundo que o produz, esse € um dos equivocos da escola e que

contribui para o fracasso da leitura. Preocupada com isso, que a Escola Ciclada propoe

que o aluno precisa aprender a ler em situagdes concretas, em que saiba o
que estd fazendo e com que objetivos faz. S6 assim é capaz de atribuir
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significado ao que 1é e, dessa forma desenvolver suas estratégias de
Jeitor...n%o basta o texto sozinho na mio do aluno, nem os eternos exercicios
de repetiggo... 2000 p.120).

E neste sentido que escola ndo deve ser uma instituigio neutra frente a
sociedade, pois a fun¢fio da leitura € de construgio de sentidos outros que nio aquele
que ja estd sedimentado pela repetigdo, segundo teorizou Ezequiel Teodoro da Silva.

Nos ocuparemos agora da questdio 2, que aborda a importéncia do ato de ler na
vida escolar dos entrevistados. O aluno 1 da sala A, afirma que a leitura € importante, *
porque através da leitura que entendemos ao redor da vida”, j4, o aluno 2 a acha muito
importante “ agente aprende mais com os colegas, os professores etc, entendemos mais
o proprio ser humano. Em consondncia com o0s alunos 1 e 2, o 3 diz que ela €
importante, porque através da leitura conhecemos as coisas do mundo.” Assim, quando
estes entrevistados apontam que a fundamentalidade da leitura esté no conhecimento do
mundo, revela-nos que os alunos nfio desenvolveram significativamente um conceito de
importincia do ato de ler, mas estdo repetindo o discurso do professor que a entende
como “ um item fundamental no processo de aprendizagem das coisas do mundo”.
Nestas respostas, os sentidos que podem ser lidos na palavra mundo sdo amplos,
embora estes ndo estejam necessariamente em cada resposta, mas implicitos em toda a
entrevista.

Ao observarmos estas respostas dos alunos 1,2 e 3, percebemos que houve a
promogdo de ruptura de alguns conceitos tradicionalistas e conseqiientemente
implantagiio das idéias veiculadas nos PCNs. Além disso, “a escola deve constituir
como um outro interlocutor, ao apropriar-se dos textos...e de seus valores € significados,
com o proposito de apontar para outras significagSes possiveis”. (SEDUC op cit, p. 50).
Assim, a escolarizagiio deve estar aberta as mudangas ¢ as diversidades, nfo deixando
esquecida a fungdio critica e democratica diante da cultura de cada individuo,
propiciando as transformagges histéricas necessdrias impostas pela mova conjuntura
social.

Divergindo dos trés primeiros entrevistados, os alunos 4,5 ¢ 6 apresentam
nogdes diferentes sobre a importncia da leitura, o aluno 4 a acha importante, pois
“usamos ela em toda nossa vida, sem ela perdemos uma parte de nossa vida”,
praticamente usando o mesmo discurso , 0 aluno 5 afirma que ela é importﬁnte, “porque

sem a leitura ndo entendemos nada”, e por ultimo, o aluno argumenta dizendo que a
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leitura é importante, “porque sem a leitura ndio somos nada e quem néo sabe ler e nem
escrever nio consegue um servigo melhor”.

As respostas destes trés alunos retomam as respostas da professora da sala A,
que categoricamente afirma que sem a habilidade da leitura o aluno ndo tem
competéncia para interpretar ¢ compreender, conseqiientemente nfo ha aprendizado.
Essa dificuldade expressa com clareza o fato de aprender a ler apenas estar ligado a
alfabetizagfio entendida apenas como processo decodificagfio, tanto que o aluno 6 reitera
dizendo “quem ndo sabe ler e nem escrever nfio consegue um Servigo melhor”. Essa
referéneia a ler e escrever é feita alicercada no carater estrito da aprendizagem formal,
daf surge uma tensdo entre o discurso da Escola Tradicionalista e o da Escola Ciclada,
pois tanto professor quanto alunos estdo inscritos nos dois discursos, causando choques
de idéias. Neste sentido, a Escola Ciclada deve propor estratégias de trabalbo para
demonstrar a necessidade de mudangas de paradigmas da educagfo para instalar
definitivamente sua proposta.

Uma das formas de estratégicas, segundo os PCNs estd na mudanca da prética
pedagbgica, que deve iniciar com diversidade de leituras. Pensando nesta estratégia
perguntamos aos entrevistados como seu professor trabalha a leitura em sala de aula e
recebemos respostas variadas, por exemplo o aluno 1 afirma “1° ela faz agente ler
silencioso, depois lermos alto individual com varios tipos de textos”, a do aluno 2, diz
que a professora trabalha a leitura “em forma de circulos, perguntas e trocas de idéias e
entrosamento”, o aluno 3 respondeu que “Ela copia texto, e todos nds discutimos™,
mediante essas elaboragdes percebemos que o aluno 1 vé a leitura como uma atividade
obrigatéria e impositiva a “1° ela faz agente ler”, o que contraria 2 argumentacio da
professora desta sala que afirmou “ sugerir leituras e nunca impd-las para pedir apenas
atividades escritas. No entanto, as trés respostas estdo lamentavelmente em
consondncia com a da professora que disse “ gosto mais de trabalhar os textos
narrativos e descritivos”.

E interessante ressaltar que alunos 2 e 3 fizeram uma abordagem significativa
para a Escola Ciclada, que ¢ a discussdo do texto lido, na qual o aluno ativo no processo

de aprendizagem. E também nesta perspectiva que os PCNs propdem:

o trabalho com Ieitura tem como finalidade a formagdo de leitore:
competentes e, conseqllentemente, a formagdo de escritores, pois a
possibilidades de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
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leitura ... processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgs:
de significado do texto. ( PCNs p. 53)

Indo para as respostas dos alunos 4, 5 ¢ 6, 0s mesmos apresentam argumentos
que vio desde a produgdo de textos, leituras individuais até de leitura de textos
variaveis. Todavia, o aluno 6 diz que a professora trabalha com materiais diversos
“livros, gibis e através da produgdo de texto, esses recursos segundo os PCNs devem
estar a disposigfio do aluno desde o ciclo inicial, pois “ o desenvolvimento da pratica e
do gosto pela leitura € processo que depende de condigdes favordveis”. (p.58¢59).
Essa metodologia é uma das estratégias proposta nos PCNs e no Projeto Escola Ciclada
para formagdo de leitores competentes.

Mas quais os resultados obtidos com a metodologia descritiva pelos
entrevistados da sala A? De acordo com a professora da sala A o resultado é “agilidade
de raciocinio, um pouco de coeréncia ¢ coesdo, embora tenha muito o que melhorar...”.
Percebe-se que o resultado é razodvel, pois a propria professora tem consciéncia de que
precisa melhorar, pois o ensino de leitura apresenta deficiéncias desde o ingresso do
aluno na escola, essas deficiéncias a nosso ver sao de ordem lingiiistica, pedagégica e
social a0 mesmo tempo.

No ponto de vista dos alunos da sala A, a metodologia da professora A ¢
satisfatéria, embora os alunos 1,2,3,4 ¢ 5 ndo souberam argumentar sobre quaiquer
ponto interessante do trabalho com a leitura feito pela professora, para ressaltar e
demonstrar essa falta de argumentos dos entrevistados supramencionados vamos
transcrever suas respostas:

Aluno 1 “Porqué se aprende lendo, e vendo.”

Aluno 2 -“Sim, acho, isso pode servir para 0S nossos filhos e netos no
futuro.”

Aluno 3 - “Sim, porque a gente aprende e entende melhor o texto.”

Aluno 4 ~“Sim, é muito mas facil aprender deste modo.”

Aluno 5 -“Sim, porque fica mais facil entender e aprender.”

Essas considera¢Ges remetem a necessidade de mudangas no trabalho
pedagégico, todavia € preciso que o professor “crie espago para a elaboragio de outras
formas de conhecimento que derivem do conhecimento efetivo do aprendiz em suas
condigdes sociais concretas”. (ORLANDY, 1996 p. 37). Quando se adere a esse método

o ensino da leitura nfio é submetido a esse reducionismo descrito pelos alunos
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entrevistados, buscar estratégias e métodos como estes, segundo a SEDUC (2000)
“{rata-se de resgatar o sentido de dar condi¢des que impulsionem o individuo a produzir
outras leituras diferentes daquela que est4 presa apenas ao sentido do contexto do leitor”
(p. 36 e 37). Somente deste modo as significagbes de um texto ndo estardo apenas
restritas ao contexto do aluno como é o caso do aluno 2, que responde que a
metodologia é boa visando contexto familiar, pois “pode servir para os nos filhos e
netos no futuro™.

Ao analisarmos a resposta do aluno 6, percebemos que ele vé a metodologia
como boa, “porque nossa vida escolar temos que saber ler e escrever”. Retomando esta
afirmagfio vemos na perspectiva tradicionalista de ensino, da qual o professor nio
conseguiu desvincular-se, talvez por ser produto desta linha de educagdo ¢ ou ainda ter
dificuldades de aceitar e adequar-se 4s mudangas que exigem essa nova ordem social. E
preciso explicitar que nesse processo conflitante, o sujeito-professor a partir de seu
conhecimento, reflete ideologicamente sobre outros sujeitos, impondo aos alunos
significagBes que ja estdo legitimadas pelo discurso do sujeito que ensina aqueles que
aprendem, dai, “o aluno se apropria do discurso do professor, e nele se reproduz”
acreditando ser fonte exclusiva de um sentido, no entanto ele retoma o sentido
preexistente (o do professor). Podemos afirmar entdo que nds ndo houve leitura, mas
uma ilusio do sujeito-professor que se desloca para o sujeito-aluno, que legitima e
cristaliza indevidamente o método tradicionalista que os PCNs e Projeto Escola Ciclada
tem buscado combater intensivamente.

Para nfio nos posicionarmos mais criticamente, analisando estritamente o grupo
da sala A, deteremo-nos a estudar as respostas do questionario do Professor (QP) da sala
B, nas quais analisaremos a partir dos mesmos critérios apresentados ao longo desta
discussdo inicial. Eis a primeira resposta do QP referente a compreensdo de leitura na
Escola Ciclada “a questio da leitura se for trabalhada desde as séries iniciais o aluno
certamente ndo terd dificuldade com o mesmo. Porque a leitura ¢ um processo: ela ndo
compreende somente a decodificagfio das letras, mas a compreenséo e no entendimento
que o texto estd transmitindo”. Essa elaboragio de sentidos da leitura ¢ muito mais
significativa do que da professora da sala A, pois a professora B tem ciéncia que
conceito de leitura no estd preso a decodificagdio e muito menos numa parafrase, tnico
sentido, o exposto ali na materialidade lingiiistica do texto.

A professora da sala B aborda a leitura como um “processo®, que ¢ complexo,

pois deve ser trabalhado desde as séries iniciais, pois a Escola Ciclada entende que a
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aprendizagem” resulta do desenvolvimento mental ¢ pde em desenvolvimento Varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seria impossivel de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessdrio ¢ universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas”. (SEDUC p. 39)

Nesse sentido, a Seduc utiliza-se dos postulados de Vigotsky (1991) que
compreende o desenvolvimento humano em dois niveis distintos: o desenvolvimento
real ¢ o desenvolvimento potencial. O primeiro nivel refere-se as fungBes psicolégicas
que sdo desenvolvidas conforme ciclos, que sdo as atividades que o homem realiza
independente de outro homem . Distintamente do primeiro, o segundo corresponde as
fungBes que estio em processo de construgdo e que dependem de outra pessoa
culturalmente mais amadurecida. E neste 4mbito que a professora B afirma “a questido
da leitura se for trabalhada desde as séries iniciais o aluno certamente ndo tera
dificuldade. Porque a leitura é um processo...”, uma vez que for trabalhada em cada
ciclo, o aluno vai construindo e atribuindo sentidos dela abstraidos.

A professora, nesta abordagem, demonstra compreender 0s objetivos tanto dos
PCNs como Projeto Escola Ciclada. Para ressaltar sua compreensio de leitura a
professora fala que ela “é importante em todos os sentidos, na formagiio do aluno. E
através da leitura que o aluno desenvolve e constréi seu conhecimento cientifico”.

E com essa perspectiva que entendemos que a leitura deve ser referéncia para
todos os profissionais que atuam na &rea e até mesmo fora dela, pois ao ensina-la a
escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
lingiiisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos”
(PCNs p. 19 ). Esse objetivo €, ao nosso ver, a superagéo de algumas concepgdes sobre
educacfio que tem sido utilizadas em algumas escolas por alguns professores, que tem a
ilusfio de formar leitores competentes.

E com o intuito de formar leitores competentes, que a professora da sala B,
trabalha a leitura associada a producdio de texto, mediada por discussGes sobre o texto
lido. Dada essa metodologia, segundo a professora “eles produzem com facilidade™,
neste aspecto tanto a professora A como a professora B trabalham com o mesmo
método, entretanto a primeira parece néo ter obj etivos bem definidos quanto a aprender
a leitura, enquanto a segunda parece ter seus objetivos definidos e muito bem tragados

no trabalho com o texto, talvez seja por isso que ela ndo encontre obsticulos em seu

trabalho com a leitura.
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A professora B, sustenta em seu discurso, que como resultado de sua
metodologia “os alunos escrevem com mais facilidade™, conseqiiéncia de debates e
discussOes feitas anteriormente 3 elaboragio textual. Qutro fator que tem resultados
positivos é a variagio de tipos de textos que a professora faz, pois trabalha com
“poesias, poemas, textos editorial, reportagens, narrag@o € outros... geralmente os alunos
estabelecem comparag¢des com a realidade vida por cada um”.

Ao analisarmos essa metodologia percebemos que a professora trabalha
utilizando a variedade textual procurando levar material que permita que os alunos
relacionem-nos com seu contexto socio-histérico. Esse trabalho permite que o aluno leia
a “palavramundo™ teorizada por Paulo Freire. Voltando a esta concepgdo, vemos que o
Projeto Escola Ciclada propde “um ensinar a ler e aprender a ler para atender a
dinamica da sociedade e para compreender a diversidade de fungGes que a escrita hoje
requer. E, portanto, condigio para o processo de conhecimento e para apropria¢fio dos
bens culturais”( SEDUC.2000 p.120 e 121).

Dessa perspectiva, a leitura é o conteitdo mais complexo, porque ¢ dela que
resulta o éxito ou o fracasso do aluno na escola e posteriormente na vida. Em
consondncia aos PCNs e ao Projeto Escola Ciclada a professora B diz que € necessaria
a interagfio do aluno ao texto, pois ¢ através deste que “ ele compreende o que estd em
sua volta”. Em sua entrevista a professora B tem buscado a leitura polissémica, pois “é
interessante ver as vdrias leituras que um texto tem. E importante ouvir o que os alunos
entenderam do texto trabalhado” Essas consideragdes da professora B leva-nos a insistir
que a metodologia adotada nfo trata a leitura de maneira mecinica, mas revela que
aluno é ativo no processo de aprendizagem conforme postulam os PCNs. € o Projeio
Escola Ciclada. Os alunos dessa professora sfio ativos no processo enquanto que 0s da
professora A estdo apdticos a leitura como ela mesma afirma “dentre os obstéculos ,a
falta de familiaridade com a leitura, pois a grande maioria néio 1& apenas decodifica”.
Talvez essa professora deva reavaliar seus conceitos, e conseqiientemente sua
metodologia.

Para complementar o trabalho de sala de aula, a professora B “sugere ¢ solicita
que eles leiam jornais, revistas, gibis, livros Infanto-juvenil... e faz perguntas se eles
leram e se gostaram”, para motiva-los a fazer novas leituras, pois o interesse do
professor ¢ estimulador a prética da leitura no aluno.Essa relagdo professor-aluno ¢
impulsionadora para construgéo de conhecimentos novos,segundo os PCNs compete ao

professor regente “possibilitar o surgimento de vinculos afetivos favordveis para a
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relagdo professor e aluno e aluno-aluno, possibilitando o exercicio da auto-estima como
aspecto fundamental para o sucesso escolar”. (PCNs. p.28)

A professora B parece ter conhecimento que ¢ a profissional responsavel pelo
éxito dos alunos em todas as areas do conhecimento, pois a leitura € o “meio” garantir a
eficacia da interdisciplinaridade tdo enfocada nos PCNs. Ela demonstra ter consciéncia
que cabe ao professor “planejar conjuntamente com seus pares as atividades, de acordo
com os pressupostos tedrico-metodolégicos definidos para o ciclo de formagdo em que
é regente... ¢ ainda replanejar suas agdes a partir das dificuldades apresentadas na sala
de aula.” (SEDUC. 2000 p.59) Em suma, as modificagSes das condi¢des de leitura da
aprendizagem & resultado dessa nova escola que deve ser constitui¢io possibilitadora e
o professor é visto como o facilitador do processo, enquanto o aluno € o sujeito mais
importante nessa nova ordem educacional. Essa releitura da Educagdo ¢ o lhe que
possibilita desvincular-se do nivel da mediocridade, imposta pela reprodugo alienante
do suyjeito.

Nos deteremos agora & analise do questionario elaborado para os alunos da
professora da sala B, embora os entrevistados tenham sido sete alunos, deteremo-nos ao
estudo das respostas de trés alunos, tendo em vista os alunos 4,5,6 ¢ 7 repetem 0 mesmo
discurso sobre leitura como se fossem mera cGpias, a ndo ser por alguns erros
ortograficos e a substituigio de uma palavra aqui ¢ outra ali ao longo do questiondrio.
As respostas desses quatro alunos sdo em nossa opinifio uma paréfrase apenas do
discurso de outro, que ndo identificamos ainda nessa analise, mas que deve ser
superada. Tomando entéo o mesmo critério, o aluno 1 da sala responde que compreende
“leitura tem que respeitar as pontuagdes, prestar atencéo, interpretagdo ¢ ler muito para
sempre aprender mais”. Ao atentar para argumentagio do aluno 1 percebemos que ele
tem a nogdo de leitura vinculada 4 gramética que € enfocada na resposta no “respeito a
pontuagdo”, entretanto o aluno percorre outros sentidos na sua compreensdo de leitura
que é o interpretar e a prética continua de ler como de “aprender mais”. Deste modo, o
aluno sabe que o texto & composto de uma organizacdo interna feita pela gramatica, mas
nfio tem conhecimento ampliado da concepgéio da leitura proposta nos PCNs, uma vez
que este aluno fala de aspectos que a compde, deixado de lado a pergunta “ O que vocé
entende por leitura”. O aluno foge, desse modo significativamente de responder a
quest3o que elaboramos.

Esse aluno complementa sua resposta dizendo que “]lé¢ muito para sempre

aprender mais”,contudo a prtica de leitura parece nfo fazer parte de suas atividades
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escolares, uma vez que os PCNs objetiva a “como uma pratica constante na escola e que
esta deve admitir varias leituras, pois outra concepgio que deve ser superada é a do mito
da interpretagfo Unica, fruto do pressuposto de que o significado esta no texto”. (p.57)

Para aprender a ler é imprescindivel que o significado seja construido do esforgo
intelectual do leitor. Assim a resposta do aluno 2 “a leitura para mim € uma coisa muito
importante desde que leia e saiba interpretar e respeitar as pontuagdes”, € destoante ao
que os PCNs propde, pois percebe-se que ndo hd construgfio, ndo hd esforgo intelectual
desse aluno, pois estd reproduzindo o discurso de alguém.

Ainda em analise a questdio 1, o aluno 3 ressaita entender leitura como “é ler
corretamente respeitando a pontuacgiio e ler e entender”, o que nada acrescenta as
respostas dos dois alunos que responderam anteriormente. As trés respostas retomam a
leitura como atividade mecinica e representativa de um sentido. Essas respostas sfio
bastante intrigantes, pois a professora B desta sala discorre sobre este contetido com
propriedade e conhecimento de causa, no entanto seus alunos a contradizem, pois eles
estiio no HI ciclo II fase do Projeto Escola Ciclada e nada sabem sobre a leitura e sua
complexidade, embora a professora tenha afirmado trabalhar segundo os objetivos
tracados pelos PCNs e pelo Projeto Escola Ciclada. Isso nos causa estranheza e
lamentavelmente surge uma pergunta que nio quer calar “O discurso da professora € um
e sua pratica ¢ outra”?

Mesmo sentindo essa estranheza nfio vamos emitir qualquer julgamento ou
critica até que analisemos todo questionrio do aluno ¢ o relacione ao de seu professor.
Pois bem, a segunda questfio da entrevista ¢ referente a importincia da leitura na sua
vida escolar, e o aluno 3 da sala B afirma “sim ¢ importante, porque € através da leitura
que entendemos o mundo”. Ja o aluno 2 responde “sim, porqué eu lendo eu aprendo
mais coisas”. Enfim, o aluno 1 diz “sim, porque sem leitura vocé ndo estuda”.
Observando detidamente percebemos que os alunos 1 e 2 respondem sem qualquer
profundidade, de modo que ler estd associado ao ensino e ndo a aprendizagem como um
todo, que abrange todas &reas do saber (todas as disciplinas) a partir da
interdisciplinaridade que pode e deve ser buscada constantemente na leitura, pois a
leitura acolhe responsavelmente a capacidade do sujeito-leitor de construir
conhecimento independente de institui¢des.

Por outro lado, o aluno 3 faz uma abordagem interessante e coerente com a da
professora da sala, que diz “é importante, porque ¢ através da leitura que entendemos o

mundo”. £ neste sentido que a escola, compreendida professor e aluno deve buscar a
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leitura. Além disso, € preciso observar que, sem essa consideragfo crucial sobre leitura e
os sujeitos-leitores, a escola seria mera prestadora de servigos, sem qualquer fungéo
social e trataria a leitura e alunos no contexto do autoritarismo. No entanto, notamos
que existem pistas, que demonstram as mudangas de estratégias pedagégicas, como €
caso da resposta do aluno 3 ser consonante ao PCNs e Projeto Escola Ciclada.

A conseqiiéncia dessas mudangas como temos afirmado ao longo desta andlise
se deve a metodologia utilizada pela professora, por isso elaboramos questdes para os
alunos verificarem como a professora trabalha a leitura em sala de aula. Iniciemos pelo
aluno 1 da sala B que respondeu que a professora trabalha “diariamente com vérios
tipos de textos”. Em seguida, o aluno 2 afirma “ela passa um texto e depois cadaum lé e
também dando livrinhos de historinhas e contos especiais”. J4, o aluno 3 repete o
discurso do aluno 1 na integra, de modo que néo transcreveremos a resposta .

Ao examinarmos essas respostas percebemos que segundo esses dois alunos, a
professora adota a estratégia da diversidade textual, conforme proposto nos PCNs ¢ no

Projeto Escola Ciclada, assim

a2 estratégia de variedades de leitura é um amplo esquema para obter, avaliar
e utilizar informag@es. Estratégia de variagio que possibilita ao leitor ater
aos indices uteis, desprezando os irrelevantes, de antecipagdo permite no
texto supor o que ainda esté por vir; de influéncias permitem captar o que
nio est4 dito explicitamente no texto. (PCNs. p.53 )

Segundo um dos alunos, a professora trabalha a diversidade textual associada a
discussdes, embora salientada apenas pelo entrevistado 1.No entanto, os alunos 2 e 3
acham a metodologia satisfatéria, somente pela diversidade textual.

O resultado das metodologias utilizadas pelas professoras é a falta de
compreensdio e entendimento verificados nas respostas dos alunos assim, pois
percebemos neste estudo, a partir das marcas e pistas, que as professoras precisam rever
sua pratica, tendo em vista que esta néio condiz com a teoria vinculada no seu discurso.
A pritica dessas professoras ¢ ultrapassada, pois ndo trabalham a construgéio de
sentidos, mas sentidos j& construidos, que estio fora das exigéncias dessa nova
conjuntura social em que vivemos.

Estas reflexdes que aqui fazemos, do ponto de vista dos PCNs e do Projeto
Escola Ciclada sobre a lejtura que é trabalhada na escola ndo ser a mesma que ¢ cobrada

pela sociedade, principalmente nas universidades que é também um dos lugares de
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constru¢do de conhecimento. Fato este que deveria ter iniciado na escola, todavia, a
escola tem de forma ainda cruel perpetuado a repeti¢io do conhecimento, tomando-o
como pronto e acabado. Dai, o conflito da compreensdo de leitura da escola e da
sociedade. Compreens3o em nossa opinifio que deveria ser reciproca, uma vez que
entendemos que a sociedade, a universidade como extensfio da escola.

Enfim, essa analise da leitura na Escola Ciclada , a coloca como um produto na
circulacdo do saber,e também que esta ndo proporciona ao leitor sentidos “prontos”,
mas que estes estdo em construgo, portanto a leitura € 0 meio mais importante para o

processo de aprendizagem de qualquer sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme vimos ao longo deste trabalho, os sentidos ndio nascem do nada, sdo
criados, sdo construidos em confrontos de relagSes modos de leituras que sdo
historicamente fundadas e permeadas pelas relagdes de poder, inevitével as institui¢3es.
Nas escolas ndo é diferente.

Isso mostra que a escola e sobretudo a escola piiblica tem um papel fundamental
na produgfo de sentidos, pois € ela que coloca o sujeito-aluno em contato com o texto e
cabe a ela criar condi¢Bes favoraveis para o desenvolvimento desse ato complexo que €
a leitura, e que este ato envolva muito mais do que habilidades imediatistas da ago de
ler, mas que o sujeito-aluno compreenda que saber ler é saber o que esta ali na
maturidade lingiiistica e o que nfio esti, embora constitua o texto completo e
significativamente.

Essa nocfio de leitura foi construida ao longo dois de oito (8) semestres do curso
de letras ¢ hoje penso serd que outros sujeitos assim como eu precisam demorar tanto
para entendé-la? Mas, imediatamente me vem uma resposta, os professores tém que
mudar sua prética pedagégica (ainda que eles nfio reconhegam essa necessidade, o MEC
e as secretarias de educagdo tém que tomar providéncias urgentes a esse respeito) de
modo que os alunos que chegam as universidades néo sofram para construir uma nog¢éo
que deveria ter sido construida no Ensino Fundamental. E os alunos que néio chegam ao
Ensino Superior tenham pelo o menos a oportunidade de compreender melhor o mundo
em que vive e assim ter condig0es basicas para tomar decises como competem a todo
cidaddo.

Embora tenha projetado esta pesquisa para cinco professores e vinte cinco
alunos, apenas dois professores ¢ treze alunos tiveram a coragem de expor suas idéia. A
grande maioria dos professores tem medo de falar sobre sua pratica pedagégica e
principalmente ver o reflexo dela na aprendizagem de seus alunos. E os alunos por sua
vez tém dificuldades em argumentar sobre o assunto. Essa foi a principal dificuldade
encontrada para a produgdo deste ensaio.

Espero que este ensaio sirva de suporte para outras investigagdes, mas que
principalmente tenha a fungdo social de instigar reflexdes dos que o ler e
pretensiosamente instigar mudangas na pritica pedagogica daqueles que se sentir

incomodado pelos resultados obtidos neste estudo.
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9- A interpretagi® tem sido polissémica ou parafrastica? Se for polissémica, o que mudou?
Se for parairasﬂca 0 que prec1sa mudar?

%’W i O Gue 0 W&a&da

[0-"N0 processo ensmo aprencuzagem da leitura tem sido respeitado a leitura de mundo do
aluno? De que forma?

*@Q,;?A.ﬁdo QLB A S %WW ;QLAC\OW

<

11- O que vocé sugere e utiliza para instigar e motivar em seus alunos o gosto pela a
leitura?

B Ladicar LT = «P@O@;_ W /M ol Moo

G0N

12- Vocé solicita ou sugere leituras extra classe a seys alunos. Quais?
%WW% Vo o unide i

i2- De sugestes para o trabalho da leitura critica, como principio de uma boa produgdo de
fexto. ‘

éanrijbmuémfd& o i S Jevinls 2
MW WO ir : -
. il % ) A e O Qmmwu o
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UESTIONATIO para O proIessor,

- Como voce comp eendena ra na escoia giciadaj ; ; / ; R

.C_«" q‘wﬁ‘ 3 @_A&,%%; /w,jk)«dé,ﬁé aﬁwmp’ﬂ&

wLogy & @l v@f/‘ ' M Mgo Jja @L(#L O O Yydprse ‘—’ﬁo

w» £ »(,V,u:gtvim) L S0 wNP» D f C&mﬁ* L

ﬂ(’ﬁ:” i i r%nu?é?ﬁfsﬁ'no ‘a/e}:e%ra na Iormaz a:é do aluno cla esc Ia v "ﬂ, e
'Q'; o 1 i e e m ’Wo:g ol=r

CYNOW e Que o agww @bw 3 Cywj@z
e~

_é@w om&&ww /Cd/

3- Voce trabaiha a leitura l]},ﬂda a roaur,;ao de texto? Se for Slln que metodologla vOCcé

e /g"“w @3 ﬂ% /Oﬂwm &

- Voce encontra obstaculos para fazer esse trabalho em sala de aula,

Yoo,

>~ Quas sao 0g resultados obtidos com essa metodolo“ia‘?
d_g,?bf\d N’ﬁ/{, eeve Ao do 9‘% o -

6- Que t1pos de textos vocé tem trabalhado com seus alunos? E qual receptmdade dos
alunos em ruaq:ao aos mesmos? £ quais sio mais apreciados?

e e Tie t- PNV m$ma&lbﬁm@’m1 et & i

7- Que relagédo seus alunos estabelecem com texto estudados em sala de auia.

T o T e o uelidac

8- Us alunos interagem com a leitura desses textos? Quai a fungo dessa leitura em sala de
aula.
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9- Nessas discussdes vocé da sua interpretacio. ela € aceita, ou permanece a interpretacdo

‘30’ profe@or a respeito do texto lido? R .'
\\%Omh"{\o\pcl‘oy& %ﬂ_{y\@{){g_)/blz‘v&"m
Sf:/k\': -~

10- O que vocé acha que pode meihorar sua leitura?

Sk e Mo glin B G, .

Qe

- Hewrte
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Questionario para o aluno

-0 que vocé entende por leitura?

3\94\ &£ antvgiu\) Mgﬁqﬂ,htu\%;;d%ﬂ ﬂgm Wm.o £

acha iimportante a leitura na sua vida escolar?

Wﬁuwwwammm 1o el XWW mjf(
k&hiaﬂwﬁ&om O CONRRGOR Monm DUbwoof:

3- Seu professor trabatha leitura ligada a produg#o de texto?
J‘“ Ay 1

G- a)%}o/seu professor trabalha a leitura em sala de aula?

&md&m Lorren Mot alonis he prdungiis

5- Vocé acha essa maneira estimuiante para o ensino da leitura? Se n#o acha, dé sugestdes.

At -

6~ Que tipos de textos que sido trabaihados em sala de aula?

7- V’ oce acha esses texto Ds interessantes? Justifique.
\pmaﬁa.\_e m&mmﬁvﬂﬂ'\% Xﬂ/ \&M%&o_ m})Pa%bGO X
*?»ﬂwm CiSeN m»ﬁ(:mﬁ‘ w? \

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma? Sewr

8 e W@a&myﬁq o

\




9- Nessa$ discussdes vocé da sua interpretacio. ela é aceita, ou permanece a interpretagéo
do protessor a respeito do texto lido?

10- O que vocé acha que pode melhorar sua leitura?

ﬁzlm O R vﬁ’ﬂzajomhoéo - J@@n ;




Questionario para o aluno

147 que voce entenae pm lertara?

2- Yocé acha importante a leitura na sua vida escogar?

3- Seu professor trabalha leitura figada a produggo de texto?
%Oa mm«(ﬂi ?&m © m

4- Como seu professor trabEIha a Ieitmala de aula?
»

\/ océ acha essa maneira estimulante para o ensino da leiturr;i‘? Se nfio acha, dé sugestoes.
£

o S (g

3
b- Que tipOb Cib textos que sdo trabalhados tm sala de aula?

A

7- Vocé acha esses tex o9s m eressantes? Justmque

8 VOces discutem f tema dos textos? De que Iorma‘?

heals Lo g
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9- Nessas discussdes vocé da sua interpretac_:a“lo, ela € aceita, ou permanece a interpretagao
do professor a respeito do texto lido?

ke +- et L

10- O que vocé acha que pode melhorar sua leitura?
M& rwwM\sha}\ WM AJWO X,(U\ MLO j!
@&Lm Jl»»wo 2 N
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{Juestiondric para ¢ aluno

i- O que voce emenae pot leitura?

G

| MJ\.O- £ 0 (oo JWTM oS W\’gdo

MM.QQQ \fxﬂ}d\ﬁmm A CE utx’-m A@- VWWM'MD—M
3- Seu professor trabalha leitura iigada a produgdo de texto?
../D-L/\"-*\

4~ Como seu professor trabalha a leitura em sala de aula?

R‘oﬁgm“w & scey Rl Srdiiltbad, 2. e 11

3- Vocé acha essa maneira estimulante para o ensino da leitura? Se nfio acha, dé sugestes.

Mim@mmv?ou W@A@i\w\n@d{@

.

Que tipos de textos que sdo trabathados em sala de auia?

/\,WJL,@«:C\Q;.

6-
_/0

7- Vocé acha esses texton interessantes? Justifique.

&n—-@ﬁ CY‘“ A tfj'a- A st oo

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma?

Sy Tirdso hoS prcn oS Aehe siTiathos



9- Nessas discussdes vocé da sua interpretacio. ela é aceita, ou permanece a interpretacio

do profegsor a respeito do texio 11do‘7 /4 Pn@%ﬁ/)m jooM.a Atnm Wers iﬁoﬂfﬁ'

PO s e 2ot D ol
- Lo ;A LA

NNVCAD WJXLZUVC& ’1/1{9-%‘0\, m ,&)‘%ﬁ)‘u@‘ e g

/é’ e vocé ac 'a que pode melhorar sua leitura?

}z‘@’/, X, (f}gnm,gg, MWW[WE
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Juestiondrio para ¢ aluno

d que voce entende por leitura?

oLuoulo_ £ ﬂﬂl“f}mm Mg\ Cen/OWAwM\on )y 2 Con &%m

. YIVDL ID

2- Vocd acha importanie a leitura na sua vida escolar?

Ao, ﬁ?ﬂ (ﬂl W"j’;’ den Mm(j&%m an Cot DN
de WW/@

3- Seu pmtcssor trabalha leitura ligada a producéo de texto? T y
Py VML(M @ /&L{Zn Gui <o jaor/3m. MED dunscuTirngs

4- Como seu proteaso;u;%zilha a Icltura em sala de aulaf

‘ /‘"iﬂ?A o&;)@uuéz;a.m .

3- Vocé ac £ssa maneira estunulante para o ensino da leitura? Se nao acha, dé sugestdes.

gs

Cgu,?,a\,g;w ﬁfa%ma& mﬂmw%

6- Que tipos de iextos que sfo trabalbados ¢m sala de aula?

Gptiion ) Baioss ) GommaliCo.) Ltgiodio. -

7- Vocé acha esses 1exto9s i mteressantebf Justifique.

Nown . fon ?’Uifl/o/ﬁ sl Vi ,{lgg/cww £ WWK;JLQOAHAU}/}*

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma? W
Y Jau%wwm, M- pwy - o e sh dives )PAE,
YNNI A .
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9- Nessas discussdes vocé da sua mteroretacao ela é aceita. ou permanece a interpretagdo
_do profefsor a respeito do texto lido? “p

W UQC&% ) 79(,0/?

5 r i0- O que VOC&)\CTI que pode melhorar sua Iel/t(ugr)égt('o'm ) W
W B %
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QJuestiondrio para o aluno

. -0 Cque vocé entende por leitura? &U\. @\Wfd@ ﬁ[}fL ﬂMuﬂ&, LA gD~
‘ A v\‘9/' fif’(a\a/./_) e lin vy / AKX W”mw
; /& ’YY\/UL.AX,Lg M & B MNOv D eo.
‘ M/m { 4

2- ;‘Ouﬁ ggzu e a 1eltura na sua vida esco:ar‘f’ AYHLAA ,{_E RN ?P ”\72

i tore 5 i L,

Wu ploh,ssor trabalha lc tura Jigada a produg#o de texto?

Lo Ly i o oo
4- Como seu professor trabalha a leitura em sala de aula? W
3- Voce acha g¢ssa maneira estimuiante para o ensino da leitura? Se nio acha, dé sugestdes.

6- Que tipos de textos que sdo trabaihados em sala de auia? M
M AU UASY.
/ M

ST 0/(6_ MM&O:; Qp
7-3 voce acha esse%an es‘7 Justifique, M F

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma? @\7(' 2/,%

e
R g o ot iea,




9- Nessas$ discussdes vocé dd sua interoretacdo, ela € aceita, ou permanece a interpretacdo
do professor a respeito do texto lido?

S, e acelo o srumbe-

{0- O que vocé acha que pode meihorar sua leitura?

&mc’bdhw Mm
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Questiondric para o aluno

i- O que vocé entende por leitura? Q,PJ\,Q/\. ,\OLM\

o~ O O ¢ WO\MYMW
ﬁ\or»d W%m 0{& %o \mo'/t-«’/[@ Wa/)o /(M I ,e]é

:'T"'JO ante a leitura na sua vida escolar?

J@M}w fanis de Jifivno %WA@W?

daﬂ O

3- Seu prof\.saor trabalha leitura ug""a a prod'ug:ao le textoy Aggu _

L%s it prolessor y"\%aiha a leitura em sala de auia? % J&W
Nl o0 dapod: 0 Q,Wb
Wa/ 2 L0y q,&fuﬁ/) jzpm a(fﬁx/_{_&o

5- Vocé acha essa maneira estimulante para o ensino da leitura? Se n#o acha, dé sugestdes.

6- Que 1ipos %xtos que sdo trabaihados em sala de aula? J
@(ﬁ%ﬁﬁ LG Cie, gy QOIS j; 99 ZG’WW

Ui,

7- Vocé acha esses texto9s interessantes? Justifique.

apuncliaspddog




9- Nessas discussGes vocé da sua intemretacﬁo., ela & aceita, ou permanece a mterpretaqﬁo
do proféssor a respeito do texto lido?

Soon ol & wedo, WWW

O que voce acha que pode methorar sua leitura?

10-

’ - e o
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{Juestionario para o aluno

i- C gue vocé eatende por leftura?

ﬁt@ <

4- Como seu moleqsor trabalha a leitura em sala de aula?

6- Quetipos de textos que sdo trabalbados em sala de aula?

DA | m&wmwm }a‘eofnﬂow

7- Voce acha esses texto9s interessantes? Justifique.

Siom ; porsit, fola, J&WLM@M a ﬁ@nﬁ

8- Voces discutem o tema dos textos? De que forma?

45
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Questiondrio para o aiuno

{- O que vocé entende por leitura?
porduacoiy, preilin ofiviad i
W oy e \"oﬂ‘w\/ Ww ,

3- Seu professor trabatha leitura hgada a plodu Ao de tcxto‘?

- Comao seu prore sor trabalha a leitura em sala de auia}

g U Wa

5- Vocé acha essa maneira estimuiante para o ensing da leitura? Se ndo acha, dé sugestdes.

ol L

Nnous o, /@ZGML L
6- Que tipos de textog que do trabathados em sala de aula?
Yftn y PO Low Teds ole.
\/QLW)r u&/\ﬂ)/ngr@) Mﬁ@o ) /&9*1/71&.141 )
Tefisto,

7- Voce acha esses texto9s interessantes? Justifique.

Sm o WD NS nos dhon
/Uag‘% & uJ/nwma.-rOW/.)

8- v‘ oces discutem o tema aos textos? De iue forma
90011/0_/0\.; KVMQWWV Al
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9- Nessas discussdes vocé da sua mterpretacio, ela é aceita, ou permanece a interpretacio
do proféssor a respeito do texto lido?

M / s S k'W‘-{’:JGL\):eJ&é;?AL
L& ey,

10- O que vocé acha que pode melhorar sua leitura?

+ gl g
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{uestiondric para o aluno

i- O gue vocé entende por leitura?
o %Lm&mm»\, L mﬁ‘ﬁxm ool

2- Vocé acha importante a leitura na sua vida escolar?
Do, /wa% 2, Do “)"Wl" UGB L0 -

3- Seu professor trabalha leitura ligada a produgdo de texto?

C_’,{,W\rg, Lo athd O Qudoi

4- Como seu pro;essor trabalha a Icu em sala f:j aula?

ﬁ“ﬂwm Ww«ﬁm
LU «

5- Vocé acha essa maneira estunulante para o ensino da leitura? Se nio acha, dé sugestdes.

MW&@W WMM(@@MM&

JOLHJ{?VJ <
T o At “Wc«&w@ﬁﬁe 2 Wa,mmm

6- Que tipos de textos que sdo trabalhados em sala de aula?

550 FndeMusdor vwison Aofamess 4 )

7- Voceé acha esses texto9s interessantes? Justifique.

ﬁswwmwm

8- Vocés discutem o tema dos textos? De que forma?

S, ronddslia @ preduugad deTindo -
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9- Nessas discussdes vocé da sua interoretaciio, ela € aceita, ou permanece a interpretagdo
do professor a respeito do texto lido?

Zwm@ Loy don mﬁ@% M\ﬁ*f’ﬂoﬁ‘ﬁ’ .‘

rd

Wwwfjmi'

10- O que vocé acha que pode melhorar sua leitura?

IJ-\'?MD\.@' Aora ) ae hﬂwwr s ‘ﬂz"'
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JSSUIONario para o professor.
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A

- LOmO, yoce con*-preenaealemna na escoia ciciada’z C@W‘v@ AT
. L U AN ] * ) [
. i FJ@!IQ‘ _,L/\n '\J&CA&A—L‘_"J.

utiliza® wrm

3- Voce tlabama a feitura itgada a proaut;ao de texto? Se for SlI'ﬂ que n;etodologxa voce
I

>- Yuas 540 os remltados obtldos com essa metodologia? (

1 w LA W (/(94?—/\% o
Cdxtﬂm?f e ) o,

)G\ SRR 0\.

: b rj'. 9 7 Q. , /
6- Que IlpOS de textos voce tem trabalhado comC'seZE alunos‘? E qual recept1v1dade dos

= alupos em relacdo ags mesmos? £ quais sao mals apremados‘?
LAAD i

) ©
C‘-’“Wtﬁgfc\’ﬂrwwe-,%% oA Q/uwmcf:ovs e 9’5@0[0

7- Que relacao seus alunos estabelecem com texto estudados em sala de aula. /L}a/fucz/a 0(/61‘- ,t
&/Xawmuhwx}@ma/mm MWAMCL LY,

oo 2y anm%ml e oo Ao husdircy
:j,\ ,/af: Py Lu-uc(qu - AA%L a Gyn Sdode
8- Us alun

108 Interagem com a ieﬂ:ma (iesses textos’7 Quai a fungéo dessa leitura em sala de ‘@L /VU’\

i £ Qfm amlin Lt Oudwta

. Mtu\ g /AJ&/\/\AM WC&M}W‘ ‘BX@J]\ Q@ CL&UW?@’

,?Aodr% & ~
:(M_g. d/( CZ&E}‘*W%@J,@. ﬂﬂ‘ MM L, OEW—CUT&W

Y /O’LLQ' CQret (@
SN C&’VV\/JQ/LQ/M@@ Ao- %cﬂ/bW@a




61
9 A interpretagéo tem sido polissémica ou parafrastica? Se for polissémica, o que mydou? .

e for paratrastica 0 que precisa mudar‘? 7@)
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10- No processo ensino-aprendizagem da leitura tem sido respeitado a leitura de mundo do @M { '

aluno? De que forma? —
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12- Dé sugestdes para o trabalho da lejtura critica, como principio de uma boa produgdo de
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