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Resumo

A presente pesquisa apresenta resultados de uma investigacio sobre a Lingua
Portuguesa no ensino médio com o objetivo de responder a pergunta que norteia o
trabalho: O ensino da lingua portuguesa no ensino médio acontece mediado pelos
PCNEM’s e 0 ENEM?

Como objetivo especifico procurei investigar como se ddo a leitura e a produgiio
textual em sala de aula no ensino médio e se elas estio mediadas pelo PCNEM’s-LP e o
ENEM.

Para proceder & analise, procurei tragar um perfil do ENEM e do PCNEM’s-LP
quais seus objetivos relacionados & leitura e & produgfo textual. Em relacio as
competéncias ¢ habilidades preconizadas por estes documentos, pude constatar que: a
leitura e a produgdio textual sfo propostas a partir da concepgéio de linguagem socio-
interacionista também chamada de concepgfo bakhtniana. Para esta concepgéo, o leitor,
através do discurso, € constituido social e ideologicamente e a linguagem como
interagfio amplia o conhecimento de si e do outro num processo dialégico. O texto para
esta concepgdo € o centro de todo processo ensino e aprendizagem.

Dessa forma, procurei analisar através de um questiondrio composto por seis
perguntas aplicado a trés professoras do ensino médio, como se d4 o processo de ensino
de Lingua Portuguesa e se esta contemplando ou nfio 0 que preconiza ¢ PCNEM’s € o
ENEM.

Creio que todo esse percurso investigativo conseguiu me apontar uma resposta:
O ensino de leitura e produgfo textual no ensino médio nfo atenta para o que preconiza
0 PCNEM’s-LP ¢ o ENEM. Ha muito a ser feito no dmbito escolar relacionado ao

ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

Este trabalho centralizou-se no objetivo de investigar se o ensino-
aprendizado de lingua portuguesa no Ensino Médio é mediado pelos Parimetros
Currjculares Nacionais do Ensino Médic (PCNEM’s-LP) e pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

| No capitulo I procurei discutir a estrutura do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) bem como seus pressupostos. Seqiiencialmente analisei as propostas dos
Pardmetros Curricularares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM’s) de Lingua
Portuguesa, para que de posse dessas informagSes pudesse analisar como se di o
processo de ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, e se este processo de ensino
contempla as propostas dos PCNEM’s e do ENEM.

O capitulo II foi elaborado com a preocupagiio de tragar um referencial terico
que contemplasse os aspectos a serem enfocados: leitura e produgdo textual no Ensino
Médio.

No capitulo III procurei analisar como se d4 o processo de ensino de Lingua
Portuguesa referente a leitura e a produgfio de texto.

Embora a pesquisa tenha-nos mostrado que o ensino de Lingua Portuguesa ainda
se pauta pelo tradicionalismo, encontramos professores preocupados com suas préaticas
ﬁedagégicas.

Todo o trabalho originou-se de reflexdes acerca do ensino da Lingua Portuguesa
na pratica de sala de aula.

Depois de todo esse percurso, posso visualizar o ensino de Lingua Portuguesa
sob dois prismas: de um Iado temos um ensino ainda centrado no tradicionalismo, com
professores ndio capacitados para colocar em pritica novas concepgdes de linguagem;
Por outro lado, temos uma reestruturagiio desse ensino proposto pelos PCNEM’s-LP e
pelo ENEM mediado pela concepgio de linguagem s6cio-interacionista, o que j4 é um
passo dado em busca de mudangas no ensino de Lingua Portuguesa.

Por fim, reconhego as limitagdes da pesquisa diante do vasto campo para
reflexdes acerca da Lingua Portuguesa. E espero que este trabalho contribua para o

ensino de Lingua Portuguesa.



10

CAPITULOI

ESTRUTURACAO DO ENEM

1.1 OBIJETIVO DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

O Exame Nacional do Ensino Médio foi implantado pelo MEC em 1998, com o
objetivo de servir de referencial para o aluno que pretende ingressar em curso superior
ou mercado de trabalho. Ndo ¢ um exame obrigatério. Tem sido considerado pelos
proprios responsdveis do exame, nfio como uma avaliagio, mas como uma espécie de
servico. No entanto, alguns documentos oficiais do Ministério da Educagfio tém
chamado o exame de avaliag¢fo ou auto-avaliagdo.

Discutir se 0 exame tem cardter avaliativo pode resumir-se a uma simples
questdo de terminologia, pois o ENEM conta com cinco competéncias e vinte e uma
habilidades a serem avaliadas. Dessa forma, o exame faz parte de uma politica do
governo para avaliar todo sistema de ensino, o que parece ser uma proposta inovadora.

Segundo Ataide Alves, diretor de avaliagdo de certificagdio de competéncia, na
apresentagdo do caderno do INEP (2006.p.07), o exame “constitui um valioso
instrumento de avaliagho, fornecendo uma imagem realista e sempre atualizada da
educagdo no Brasil”. E acrescenta: “O ENEM tem papel fundamental na implementagfio
da reforma do ensino médio” (p.07). Dessa forma, o exame € um instrumento valioso de
reformulagdo e qualificagiio do Ensino Médio. Da forma como é estruturado, possibilita
ao aluno demonstrar o que aprendeu.

Para os autores da matriz do ENEM, o exame nfio tem uma preocupagfio em
medir contetidos das diversas disciplinas escolares, mas configura-se como instrumento
de abordagem de leitura e interpretacfio do mundo que cerca o aluno concluinte ou
egresso do Ensino Médio. Uma das principais caracteristicas do exame é ndo possuir
um recorte por disciplinas. As situagdes-problema formam um tnico bloco com um
total de 63 questdes, desfazendo o caréter fragmentdrio préprio do sistema de ensino no
pais, que divide todo o conhecimento. As questdes objetivas da prova propdem uma
espécie de “enfrentamento” para o participante, em que este deverd recorrer aos
conhecimentos adquiridos na escola, tais como: elaboragio de solugdes, andlise de
informacdes, de atribuicdo de sentido ao texto passando pelo dominio dos vérios tipos

de linguagem, sobretudo a Lingua Portuguesa,
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Guimardes (2006: p.67), um dos elaboradores do ENEM, faz questio de distinguir

algumas caracterfsticas das situag@es-problemas

A situagdo-problema coloca-se quando as questdes do Enem permitem
desafiar os jovens a colocarem-se diante de um mundo complexo com
todos os seus aspectos de ordem, ruptura, contradiges, conflitos,
complementaridades e inter-relagdes. Isso nfio pode ser alcangado sem
colocar o raciocinio em movimento, exercitando competéncias no dominio
das linguagens e da capacidade de expressio do pensamento légico,
visando demonstrar sua autonomia de julgamento e de agdo, atingindo-o
nos setores pessoal e existencial.

A prova do ENEM ¢ composta por uma parte objetiva e uma redagdo. A parte

objetiva contém 63 questdes ou situagdes-problema de multipla escolha de igual valor.

Nessas questdes sfo avaliadas cinco competéncias que formam uma matriz. Os

responséveis pelo ENEM assim definem competéncia e habilidade:

Competéncias sdo as modalidades estruturais de inteligéncia, ou melhor,
agles e operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre
objetos, situagles, fen6menos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se a0 plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das a¢Ses ¢ operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das
competéncias. (INEP, 1999, p.07).

A matriz de competéncias é assim constituida;

I

IIL

IvV.

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica;

Construir e aplicar conceitos das varias 4reas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgiio tecnolégica e das
manifestag@es artisticas;

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decises e enfrentar situagdes-problema;

Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentagiio consiste;

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragiio de propostas de
intervengio soliddria na realidade, respeitando os valores humanos considerando a

diversidade sociocultural;

A Matriz de Competéncias que estrutura todo o exame foi criada por diversos

profissionais “especialistas em psicologia do desenvolvimento, pesquisadores e
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professores das diferentes dreas do conhecimento presentes nas propostas curriculares
das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio” (INEP, 2006). Essa Matriz teve
sua elaboragdo norteada por documentos importantes, como o texto da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagfio Nacional (LDB), os Parmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) e ainda os textos da Reforma do Ensino Médio e¢ as Matrizes
Curriculares de Referéncia para o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica
(SAEB). Essas cinco competéncias expressam-se por vinte e uma habilidades, Dentre

elas, destacamos as seguintes:

1. Dada uma situagio-problema, apresentada em uma linguagem de determinada 4rea de
conhecimento, relaciond-la com sua formulagfio em outras linguagens e vice-versa.

2. A partir da leitura de textos literdrios consagrados e de informag@es sobre concepgdes artisticas,
estabelecer relagGes entre eles e seu contexto histérico, social, politico ou cultural, inferindo as
escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

3. Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar marcas de variantes
lingitisticas de natureza sociocultural, regional de registro ou de estilo, e explorar as relagdes

entre as lingnagens coloquial e formal,

Como bem afirma Fini (2005, p.101), “As técnicas de elaboragfio de itens do
ENEM, que se constituem em um conjunto de critérios, nfio sdo inéditas, ndo sfo tinicas
e ndo foram criadas pela equipe de ajuste e, sim, adaptadas para a elaboragio desse
exame”. O objetivo buscado pelo exame é de que o participante recorra as suas
competéncias e habilidades para determinar a alternativa correta correspondente ao
problema proposto.

O fato € que o sistema de ensino esta baseado na fragmentagfio do conhecimento
nas diferentes disciplinas. Diante dessa constatagfo, surgiu a necessidade de uma nova
configuragdo no tratamento do saber, a partir de uma visfio abrangente de todo sistema,
buscando garantir uma comunicaco efetiva entre todas as disciplinas. No entanto, o
proprio autor supracitado alerta, ao basear-se em Barthes-! , que a interdisciplinaridade,
ao comntrario do que se pensa, nfio consiste em tomar um objeto e torna-lo comum 3as
diversas disciplinas. O autor francés aponta que as disciplinas é que devem guiar um

novo objeto fora de seus dominios.

! Roland Barthes — Sociblogo e critico literdrio, francés. Escreveu a obra “Rumor da lingua”
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Independentemente do tratamento que se dé A interdisciplinaridade, hd o
consenso de que, diante de uma insatisfagio com um ensino compartimentado, o
processo pedagdgico deve garantir ao aluno a compreensdo e levi-lo a uma agfio. As
disciplinas nfio perderiam seu valor ou sua autonomia, apenas emprestariam seus
contetidos para fundamentar um trabalho de entrelagamento entre si.

Esse entrelagamento, essa “teia” criada a partir das multidisciplinas ocorreria
“Na trama de relagbes em que a realidade € tecida; em outras palavras, trata-se de uma
contextuagfo”. (Machado, 2006: p.42) Esse conceito enfoca a necessidade de se fazer
uma relagdo do que se aprende na escola com a realidade extra-escolar do aluno. De
acordo com os préprios PCNEM’s (1998:p.38) “Contextualizar o contetdo que se quer
aprendido significa, em primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma
relagdio entre sujeito ¢ objeto”. Isso significa assegurar ao aluno nfo uma formagio
puramente académica, mas possibilitar-lhe construir-se integral e integradamente ao
universo que o cerca, Cidadania, ética, moral e consciéncia devem fazer parte da vida
desse aluno como verdadeiro homem.

A pesquisa ficard restrita & andlise de um questiondrio, composto por seis
perguntas, aplicado a trés professoras do ensino médio. Acredito que através deste
questiondrio os.dados coletados serfio suficientes para uma andlise coerente e sem riscos

de falsas generalizag@es.
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1.2 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO MEDIO DE
LINGUA PORTUGUESA

Os Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (doravante PCNEM’s-
LP) foram criados dentro de uma nova conjuntura politico-educacional de reformulagfo
de todo sistema de ensino do pais. Tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional 9.394/96, os PCNEM’s-LP procuram, em linhas gerais, dar uma
nova roupagem ao ensino nas trés séries antecedentes ao ingresso do aluno em curso
superior.Os PCNEM’s-LP apresenta um conjunto de “proposta de mudancas
qualitativas para o processo do ensino-aprendizagem no nivel médio” (PCNEM’s-LP,
1999: p.125). Eles direcionam-se para uma pedagogia de carter abrangente, em que a
linguagem ndo se limitard a uma “atividade metalingiiistica”, mas serd um instrumento a
disposigéo do aluno. De acordo com os PCNEM’s-LP (1999: p.139),

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear—se
em propostas interativas lingua/linguagem; considerada em um processo
discursivo de construgfo... Essa concepglio destaca a natureza social e
interativa da linguagem, em contraposigdo s concepgdes tradicionais,
deslocadas do uso social.

Nesse sentido, a escola deve oferecer aos alunos nfio s6 a oportunidade de estudo
da lingua materna, mas lhes introduzir e reforgar conceitos como cidadania e trabalho, e
assim tornar os alunos preparados para as exigéncias de toda uma vida. Isso significa
dizer que o ensino de lingua materna deve levar os alunos a uma reflexdio sobre o seu
uso, ao contrario do que predominou ou predomina nas salas de aula, um estudo
totalmente descontextualizado. O ensino da lingua materna deve estar situado “... no
emaranhado das relagdes humanas, nas quais os alunos estfio presentes e mergulhados.
Néo a lingua divorciada do seu contexto social vivido”. (PCNEM’s-PL, 1999: p.138).

E importante ressaltar que os PCNEM’s-LP preconiza que ao final do Ensino

Médio os alunos possam alcangar competéncia e habilidades que Ihe possibilitem:

® Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagfio de acordos e
condutas sociais e como representagfio simbélica de experiéncias humanas

manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social;
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* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
texto/contextos, mediante a natureza, fungHio, organizagfio, estrutura de
acordo com as condigdes de produgdo/recepgdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagac#io de idéias e escolhas);
* Confrontar opinides ¢ pontos de vista sobre as diferentes manifestactes
da linguagem verbal;

* Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significaciio e integradora da organizagio do mundo e da
propria identidade. Mesmo porque estas competéncias e habilidades serdo
analisadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM, 1998: p.145).

A antiga LDB dicotomizou o ensino da Lingua Portuguesa em Lingua e
Literatura (basta analisar alguns livros did4ticos e a distribui¢iio das aulas de lingua,
para se perceber essa dicotomizag30). Em lingua, a preocupagiio maior centrou-se na
abordagem pura de uma nomenclatura gramatical em que conceitos e normas, tomados
isoladamente nas tantas frases igualmente isoladas e fora de contexto que povoavam os
livros, ficavam sem nenhuma aplicagfio, a nfio ser para resolugfio de exercicios ¢ de
provas. Com isso, acreditava-se conferir aos alunos maior competéncia comunicativa
tanto na linguagem falada quanto na escrita.

Em relag8o ao estudo da literatura, mais especificamente a literatura brasileira, o
ensino restringiu-se ao enfoque de escolas literdrias, seus autores e as obras principais,
dessa forma, afastando o aluno da leitura prazerosa e espontinea. Justamente a leitura,
uma habilidade importante na formagdo do aluno, ficava restrita ao contato com textos
literérios, e mesmo assim, numa interpretago em que Coracini (1995: p.31) afirma néo
haver “... lugar para a pluralidade de leituras: O professor conduz o aluno para sua
leitura que, na verdade, acredita ser a tinica possivel, e, portanto a tnica correta”.

A partir de uma nova perspectiva sobre o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, baseada em um aspecto dialdgico e sécio-interacionista, os elaboradores
dos PCNEM’s-LP perceberam que a agdo pedagégica devetia tomar novo rumo em sala
de aula. Encarando o aluno como sujeito de uma interagdo social, o ensino da lingua
deveria tornar-se mais abrangente e com a finalidade de oferecer oportunidade ao aluno
de aquisicio de um saber lingiifstico necessrio para que reflita sobre o uso da
comunica¢fio nos varios contextos de sua vida. De acordo com os PCNEM’s-LP
(1999:p.138) “Comunica¢io aqui entendida como um processo de construcdo de

significados em que o sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumento




16

que define como pessoas entre pessoas”. A esse respeito, os PCNEM’s-LP (1999:
p-141) se referem a uma competéncia lingiiistica e estilistica que deve ser alcangada
pelo aluno. Lingiiistica, como “conhecimento dos recursos expressivos de sua lingua” e
estilistica, pela “capacidade de escolher, entre esses recursos, aqueles que mais convém
as condigdes de produgdo dos discursos”.

Os pardmetros falam da obrigatoriedade do ensino da Lingua Portuguesa, mas
sem a dicotomizagdo tradicional, A lingua ndo deve ser abordada como algo fechado em
si, sem possibilidade de uso e, sim, como ferramenta para a aquisigio de conhecimento
e desenvolvimento das capacidades cognitivas do aluno. O professor deve, assim,
privilegiar um trabalho de preparagfio do aluno para situagfo real de uso da linguagem.

Segundo os pardmetros, em vez de um conjunto de frases isoladas e fora do
contexto, ter-se-i como unidade bésica para o estudo da linguagem o texto, que deve
cumprir uma fun¢io comunicativa, levando o aluno a atualizar-se pela propria lingua.
Nesse sentido, o aluno serd o construtor de significados e nfo apenas receptor de
contetdos prontos, como ainda acontece na maijoria das salas de aula. Gramaética e
Literatura obviamente nfo devem ser esquecidas, porém o estudo de Lingua Portuguesa
deve voltar-se para as necessidades do aluno em seu convivio social, leva-lo a
reconhecer como se estrutura e organiza o discurso, oferecer-lhe a oportunidade de estar
em contato com os mais variados géneros textuais, bem como possibilitar ao aluno
dominio da lingua materna como forma de estar em igualdade nas mais variadas
situagdes. Como aponta Santos (1998: p.1), “Toda pessoa tem direito a ser igual quando
a diferenga o torna inferior, contudo, tem também, direito a ser diferente sempre que a
igualdade colocar em risco sua identidade”. Como se v& os PCNEM’s-LP propdem uma
re-configuragdio do ensino de lingua materna, assim como sua claboragfio estd em
consonancia com as mais novas teorias lingiiisticas.

Com a elaboragfio dos PCNEM’s de Lingua Portuguesa, foi dado um grande
passo para concretizagdo de mudangas hd muito necessarias para o Ensino Médio.

Analisando as idéias que norteiam o documento, podemos apontar que:

a) O ensino da lingua deve dar-se com base no texto;
b) A lingua se realiza tanto nos usos orais como escritos;
¢} A lingua néio € apenas c6digo ou forma, mas forma de sentido;

d) A lingua ndo é estrutura abstrata, mas um fendmeno sécio-histérico.
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Portanto, a partir da concepgfio de linguagem sécio-interacionista do ensino da
lingua que embasou 0 ENEM e os PCNEM’s-LP, acreditamos que esses

documentos servirdio de mecanismos para uma mudanga da pratica pedagégica.
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CAPITULO II
0O APARATO TEORICO
2.1 Linguagem e interpretacgdo

Toda e qualquer pesquisa sobre lingua portuguesa perpassa péla necessidade de
revisdo das concepgdes de linguagem que norteiam o processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna. Também é de fundamental importincia saber a concepedo de lingua
e linguagem que norteia essa pesquisa.

Trés s#o as concepges de linguagem apontadas pelos estudiosos da lingua, entre
eles Travaglia (2001: p. 22). Lingua como forma de expressio, lingua como instrumento
de comunicagfo e lingua como mecanismo de interagdo. As duas primeiras concepgdes
ddo énfase a metalinguagem. Ambas déo enfoque as praticas lingiifsticas que ndo levam
em consideragdo o contexto, as inten¢des comunicativas, os fatores extralingiiisticos
formadores da situagio comunicagfio. A terceira concepgdio, e a que embasa esse
trabalho, € uma concepgdo de linguagem que nasceu nas tltimas décadas, ¢ adota a
linguagem como mecanismo que serve para os sujeitos interagirem. Geraldi (1994:

p-18), ao falar sobre esta concepgfo, afirma que

Nesta perspectiva a linguagem é um processo nio sé da fala,mas
constitutivo do préprio sujeito e da prépria linguagem — quanto mais nés
falamos, mais estamos construindo a prépria linguagem. Neste sentido é
6bvio que, nos processos interacionais de que a pessoa participa as
categorias usadas — desde o dialeto até o tipo de lingua usado, a nogéo de
formalidade, informalidade na lingua etc. Vio depender da historia desse
individuo e dos seu processos de interagsio,

Nesta concepgfio, chamada de sécio-interacionista, nfio hd uma preocupagio
apenas com o codigo lingiiistico, ou seja, usar a lingua nfo se restringe & tradugfio do
pensamento, 4 transmissdo de informagdes, mas serve de agiio e atuagio sobre o
interJocutor, considerando ainda a situa¢do em que se produz o discurso, assim como o
contexto s6cio-historico e ideoldgico em que o discurso é proferido. Nesta perspectiva,
ndo ¢ o texto que determina as leituras, como pretendem as duas primeiras concepgdes
de linguagem. O texto ¢, de acordo com a concepgfio sécio-interacionista, um produto

do processo discursivo. Neste sentido, Foucault (1969: p.136) diz que
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Os textos ndo passam... de grafismo empilhados sob a poeira das
bibliotecas, dormindo um sono profundo e diregéo ao qual niio pararam de
deslizar desde que foram pronunciados, desde que foram esquecidos e que
seu efeito visivel se perden n o tempo.

Para Coracini (1995: p. 17) “Os textos, independentes das convencdes
partilhadas, independentemente da formagéo discursiva, siio conjuntos amorfos de sinais
gréaficos, incapazes de reter sentido fora do jogo lingifstico”. Em outras palavras, o
texto fora da concepgdo de leitura, leitor-texto, leitor-autor, perde suas condi¢des de
produgio. Apenas uma nova situagio de enunciagfio serd capaz de conferir sentido a
esses sinais.

Dentro dessa concepgéo de linguagem, ndo é o signo e nem ¢ a frase o objeto de
estudo, e sim, o texto. O trabalho com o texto & que faz professor e aluno ocuparem-se
efetivamente com o uso da lingua, pois o texto ¢ a propria pratica da linguagem, e tentar
entender os seus mecanismos estruturais e dar-lhe significado aumenta as possibilidades
do aluno sair do ensino médio autor de textos, leitor e critico da realidade. Geraldi
(1994: p.122), ao falar da importéncia do texto para o ensino de lingua, traz-nos a

seguinte afirmagéo sobre a leitura e a escrita:

Aprender a ler ¢ ampliar as possibilidades de interlocugfio com pessoas
que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas,
sermos capazes de compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas
relagdes. Isto ¢ ler. E escrever ¢ ser capaz de colocar-se na posicio
daquele que registra suas compreensdes para ser lido por outros e,
portanto, com eles interagir.

A partir dessa concepgdo, hd decididamente uma necessidade de mudanca de
postura, sobretudo por parte do professor, em relagio ao ensino da lingna. Ele deve
oferecer ao aluno a oportunidade de usar a linguagem nas mais diversas situagdes e
contextos, tornando-o um leitor competente, um conhecedor dos mecanismos
gramaticais e lingiifsticos e um eficiente produtor de textos, como prevéem os
PCNEM’s-LP € 0o ENEM.

E essa concepgdo que interessard a presente pesquisa, pois ensinar a lingua néo é
ensinar o cédigo lingtifstico ou estritamente a gramatica, uma especificidade apenas. Se

o ENEM baseou-se nos PCNEM’s-LP, e esses, por sua vez, em uma visdo moderna de
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ensino-aprendizagem da lingua, a concepgdo sécio-interacionista interessa, e muito para
a pesquisa, principalmente porque ¢ esta concepefio que ird embasar a andlise dos dados
coletados através de um questiondrio aplicado a trés professoras do Ensino Médio de

Lingua Portuguesa.

2.2 A leitura
A leitura é a via de acesso a uma boa parte do conhecimento adquirido nfo s6 no

contexto escolar, como também em contextos extra-escolares. Para Cagliari (2002:
p.184),

De tudo que a escola pode oferecer de bom aos alunos ¢ a leitura, sem
duvida o melhor, a grande heranga da educagdo. E prolongamento da
escola na vida, j4 que a maioria das pessoas, no seu dia-a-dia, 1& muito
mais que escreve. Portanto, deveria se dar prioridade absoluta a leitura no
ensino de portugués.

Para Wigner, (1979: p.8), “.. A leitura permaneceri sempre um meio
fundamental de aquisi¢fio de conhecimento™.

Mas como a leitura tem sido tratada de maneira geral? Quanto a esta atividade,
inicialmente lingiifstica, normalmente se pensa no ato de retirar informagdes do texto,
isto €, leva-se em consideragdo apenas o material lingiistico visual, captado pelos olhos.
Esse procedimento de leitura tem sido privilegiado h4 muito tempo pelas escolas,
inclusive em aulas de Lingua Materna, e nem sempre com objetivos definidos.
No caso especifico das aulas de Lingua Portuguesa, as atividades de leitura hd muito
vém se limitando ao trabalho com os cléssicos, ou com seus fragmentos.

O trabalho com outras variedades de texto praticamente se direciona a
abordagem de aspectos gramaticais. Isto significa dizer que nfic hd um processo
sistematizado de ensino de leitura, Tomar a leitura como habilidade a ser ensinada pela
escola ndo € tarefa ficil. Mas j4 h4 uma inquietagio por parte de professores e
estudiosos que, através de pesquisa e de cursos, estio modificando a postura em relagdo
a essa habilidade linglifstico-cognitiva. E extremamente importante verificar que a
concepgdo de leitura sempre esteve vinculada & concepgiio de linguagem vigente em

determinado momento. Isso explica que em um contexto estruturalista, toda significagfio
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estaria centrada no c6digo, sem levar em conta a intengfo do autor e o papel do leitor na
construgdo do significado. A leitura, nessa perspectiva, € vista apenas como processo de
decodificagdo, em que o leitor depreende do texto informacgBes consideradas pelo leitor
mais importantes, sem qualquer questionamento ou interferéncia de seu conhecimento.
A leitura, nessa perspectiva, tem sido utilizada como forma de o aluno acumular
corthecimentos sobre os contetidos escolares, em que o aspecto quantitativo é mais
privilegiado, muitas vezes, em fung#o do préprio sistema de avaliagio da escola.

No entanto, de acordo com a concepgéo de linguagem sécio-interacionista — a
que interessa para a presente pesquisa — a visdo de leitura é bakhtiniana, em que a
unidade bésica de andlise lingiiistica ¢ o enunciado, ou seja, elementos lingiifsticos
produzidos em contextos sociais reais e concretos. Isso significa dizer que a leitura deve
ser mais que um processo de decodificago, em que se destaca somente a informagdo
literal do texto, para se configurar numa atividade de busca de informacgdes
extralingiiisticas, de percepgfio da intengfio do autor e de construgfio do sentido pelo
leitor, a partir de sua visdo de mundo, de suas experiéncias nos mais variados contextos.

Assim, a leitura torna-se um verdadeiro jogo lingiiistico em que o leitor se vale
ndo sé do que estd explicito, mas também se insere no texto, a partir do seu

conhecimento de mundo.

2.3 O papel da escola em relagdo 4 leitura e produgéo textual

Pesquisas realizadas pelo INEP em 2006 que mediam o conhecimento dos
alunos brasileiros em portugués e matemaética, trouxeram resultados alarmantes que
atestam a crise no ensino, principalmente em Lingua Portuguesa. Em relacfio a leitura e
produgdo textual, o caso é grave.

Ainda estamos nés, professores, presos a certo tradicionalismo que toma o texto
apenas como pré-texto para atividades por nds bastante conhecidas. Duas delas sdo a
identificaclio de aspectos gramaticais e a abordagem de contefidos literrios. Na
concepgéo de alguns professores ou até da escola, leitura é sinbnimo de literatura, ou

ainda como aponta Silva (1998: p.74),

Uma observagdo que se faz nas aulas e nas ligoes
de lingua portuguesa vai mostrar que existe que um padrio fixo de
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encaminhamento, contendo trés elementos em seqiléncia invaridvel:
leitura (em voz alta ou silenciosamente)-exercicio (de entendimento do
texto e regras gramaticais)-redagio.

Acontece que tal atividade consiste na figura do professor como finico
detentor de conhecimento e, assim, cabe a ele todo o trabalho de compreensio e
interpreta¢do do objeto de leitura.

A professora Maria do Carmo O. T. dos Santos, (2003) da Universidade
Estadual de Maringd, num artigo intitulado “Depois dos PCNS, como anda nossa lingua
portuguesa no Ensino Médio”, traz uma oportuna investigaciio sobre leitura e produgio
textual no ensino médio dizendo que: leitura no ensino médio ainda é uma pratica
associada somente a literatura, textos ndo literdrios sfio usados, mas com pouca
freqliéncia. As ofertas de textos outros que nfio pertengam ao livro didatico, tais como
jornais, revistas com noticias atuais, musicas, reportagens, sfo raros e refletem o
empenho particular de um ou outro docente, Essa leitura em sala de aula obedece a uma
rotina comum; leitura silenciosa dos textos pelos alunos, resolugdo dos exercicios e
discussbes das questdes. Nestas etapas de leitura predominam os niveis de
decodificacdio e de compreensdo. A interpretacio, momento em que poderia ser
vivenciado, na relagfo leitor/ texto, niio é enfatizado.

Quanto a produgio de textos, nas diferentes escolas em que a professora
supracitada fez a pesquisa, o que predominam sfo as atividades organizadas pelos livros
diddticos: leitura do texto, questdes de compreensdo e interpretago respondidas e uma
proposta escrita a ser executada. Ha uma breve discusséo do assunto, mas néo foge do
artificialismo na realizagfo das atividades, pois nfio existem interlocutores reais para as
escritas discentes, apenas os professores. Os textos sio corrigidos dando énfase a
gramitica normativa e, em nenhum momento os textos sio devolvidos para serem
reescritos.

Neste sentido, Geraldi (1994) e as professoras, Raquel Fiad e Lilian Lopes
Martins Silva, desenvolveram uma nova proposta de ensino da Lingua Portuguesa.
Nesta proposta, o ponto de partida é o ensino da lingua e nfio da metalinguagem
(Gramatica Normativa). O aluno é exposto a varios tipos de textos e convidado a

produzif textos a partir do que o cerca e interessa. Nas palavras de Geraldi

A nossa proposta se centra na lingua escrita, pela qual se sistematiza e

se organiza a diversidade de discursos que circulam dentro da sala de aula
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-Ha trés topicos fundamentais: levar em consideragio a variedade
lingiifistica do meio dos alunos; a partir da variedade, focar
metodologicarente o ensino gramatical em ¢ima da escrita do aluno. Uma
primeira versdio do texto, e versdes e mais versdes até chegar a um texto
publicével; terceiro, ¢ fazer os alunos convirem com a leitura, pois a partir
da leitura cria-se uma discuss@o sobre literatura e se desperta o interesse
por ela. (Geraldi, 1994:p.19).

E certo que a produgdo de textos na escola recorre a aspectos bastante
tradicionais, como ao ensino da gramatica, e esse & um dos fatores para a crise de leitura
e produgdio textual em lingua portuguesa.

H4 muito tempo se criou o mito de que lejtura ¢ produgfio textual & territorio
apenas de Lingua Portuguesa, mas leitura e produgfio textual é uma habilidade a ser
ensinada. Todos os professores das diferentes disciplinas devem estar comprometidos
com estas habilidades. Se tomarmos por base os PCNEM’s-LP, veremos a necessidade
de uma postura ativa de toda escola para estas habilidades. Os parimetros preconizam
um processo de ensino-aprendizagem engajado com o desenvolvimento de capacidades
para que o aluno possa transformar a propria realidade. Boa parte desse processo deve
passar por um trabalho bem mais comprometido com a leitura e produgfio de textos de
forma contextualizada e interdisciplinar.

Assim, leitura e produgfio de textos devem fazer parte das aulas de todas as
disciplinas. Sozinho, o professor de Lingua Portuguesa nfio consegue criar nos alunos o
hébito de leitura e muito menos torna-los leitores hdbeis, mesmo porque o
conhecimento das outras disciplinas passa necessariamente pela leitura e producfo
textual,

Quanto ao livro didatico, Silva (1995: p.122) afirma que “O conteido
selecionado no livro didatico s6 carrega em si um sentido j4-14, j4 posto, na aparéncia da
unidade, do universal, ndo ha possibilidade de pluralidade de sentidos na relagio do
aluno com esse conteiido e as palavras devem coincidir com as coisas”. Nesta
concepedo, existe apenas uma leitura legitima para o texto. Ele é usado como fonte de
extragdo das idéias mais importantes ¢ para memorizagdo, sendo que o papel do
professor e do aluno ¢ apenas recuperar as informagdes lidas através das perguntas.

Infelizmente o livro didatico ganhou status de modelo de ensino, pressupondo

uma concepglo especifica de produgéo de conhecimento, em vez de ser apenas um
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instrumento para auxiliar o professor em sala de aula. H4 uma necessidade de refletir

melhor sobre a posi¢o do professor frente a esses manuais.

2.4 A analise lingiiistica em foco

O ensino baseado na preocupagéio com “... os fatos da lingua padriio, da norma
culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial” (Travaglia, 2001 p. 30),
denomina-se “gramética normativa”. Possenti (1999: p.60) faz uma oportuna reflexdo

sobre 0 conceito de gramdtica:

a) Estudos e regra mais ou menos explicitas de construgiio de estruturas
(palavras ou frases) um exemplo dessas primeira atividade é o estudo de
regras de concordincia e regéncia-regra de colocagio de pronomes
obliquos b) A andlise mais ou menos explicita de determinadas
construgdes exemplos da segunda atividade sfio critérios para distingdo
entre vogais e consoantes, critérios de descoberta das partes da palavra
( radical, tema a fixos).c) Anilise sintitica da oragdo e do periodo
especialmente se isso se faz com a utilizagdo da metalinguagem.

Ap0s estas defini¢Ges de atividade da gramética, Possenti (1999: p.72) ainda
esclarece que a palavra “gramdtica como conjunto de regras” ndo é uma defini¢fo

precisa e conclui que

Assim, tal expressdo pode ser entendida como:

1) Conjunto de regras que devem ser seguidas;
2) Conjunto de regras que sdo seguidas;
3) Conjunto de regras que o falante da lingua domina.

A partir dai, a op¢do pelo termo andlise lingiifstica parece ndio se justificar
apenas por uma questio de terminologia, mas pela preocupagfio de se pensar numa
postura diferente para o tratamento da gramética nas aulas de Lingua Portuguesa.
Supondo que o aluno possa garantir um desempenho melhor no uso da linguagem,
alguns estudiosos tiveram a predilegfio por esse termo, j4 adotado pelo proprio PCNEM-
LP.
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Pisciotta (2001: p.97) faz a seguinte afirmagfio acerca da escolha pela

denominagfo anélise lingiiistica:

A justificativa estd na concep¢io ampla de andlise lingflistica que
incorpora, além das questdes gramaticais e fonéticas, os aspectos
semdnticos e pragméticos relacionados a produgdo e recepgio de
discursos. Portanto, a mudanga nfio € de rétulos e sim de concepgio de
lingua e de objetivo de ensino, afetando a metodologia a ser utilizada em
sala de aula ¢ o contetido a ser trabalhado.

Para a autora acima, os aspectos gramaticais nio perderam o seu espago nas
aulas de lingua, “Pelo contrario, os fendmenos gramaticais estio presentes como objetos
de observagfo, descrigio e categorizagdo e sdo essenciais para o estudo do discurso”
(idem: p.97).

Em edi¢do especial da Revista Nova Escola, em que se discutem os rumos do
ensino de Lingua Portuguesa, com apoio na analise lingiistica, hi a seguinte

explicagdo:

A partir dos ensinamentos da lingtiistica aplicada, a aprendizagem da
gramatica concentrou-se no texto como unidade de trabalho. Surgiram,
entdo, diversos temas novos para analise. Entender como se articulam as
diversas frases de um texto ou como se dé a coesdo de um perfodo ganhou
importincia na andlise linghistica praticada atualmente. Por outro lado
algumas minlicias da gramdtica normativa tornam-se, muitas vezes,
dispensdveis. (Rosa, 2000: p.13)

Geraldi (1999: p.74) assim comenta sobre o assunto:

O uso da expressdo “pratica de analise lingiifstica” ndo se deve ao mero
gosto por novas terminologias. A andlise lingitistica inclui tanto o trabalho
sobre questbes tradicionais da gramdtica quantas questSes amplas a
propésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesfio e coeréncia
internas do texto.

O autor vai adiante:

As andlises resultantes das teorias gramaticais que inspiram os conteidos
ensinados sdo respostas dadas a perguntas que os alunos (enquanto
falantes da lingua) sequer formularam. Em conseqiléncia, tais respostas
nada lhes dizem e os estudos gramaticais passam a ser o que se tem para
estudar, sem saber bem para que apreendé-los.(Geraldi,1999: p.130)
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O que Geraldi (1999) chama de anélise lingiistica, Travaglia (2001) denomina
de reflexfio lingiifstica que leva o aluno a entender como a lingua funciona e
conseqiientemente a uma maior competéncia comunicativa e a uma interagdo a partir da

linguagem. Para Travaglia (2001: p. 107)

Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula implica sempre reflexdio sobre a
linguagem, formulagéio de hipéteses ¢ verificago do acerto ou ndo dessas
hipéteses sobre a constituigdo e funcionamento da lingua.

E afirma ainda (Travaglia, 2001: p.142) “Quando o individuo interage ha uma
reflexdo de forma consciente ou até mesmo inconsciente, pois temos de fazer
corresponder nossas palavras &s do outro para nos fazer entender e entender o outro”.

Na verdade nfo existe ainda um consenso entre pedagogos, gramaticos e
lingiiistas em relagfio ao ensino da gramatica. Talvez por este motivo o trabalho em sala
de aula nfio encontre uma orientagfio segura. Dessa forma a gramatica é tomada ento
como um fim em si mesmo.

Mesmo com teorias lingiisticas mais recentes, direcionadas para a concepgio de
lingua que privilegia a interagdo entre sujeitos — sendo esta concepgdo a que interessa
neste trabalho de pesquisa — a pratica em sala de aula ainda esta presé. ao ensino
fundamentado na metalinguagem. Luft (2000) é veemente em apontar a inutilidade e
nocividade em um ensino de lingua materna apoiado na gramatica tradicional. Apds
uma série de questionamentos sobre alguns conceitos e defini¢des veiculadas por uma
gramitica, ele afirma que esse tipo de abordagem no processo de ensino-aprendizagem
do portugués serve “para preservar um imobilismo lingiiistico”, além de “incutir no
aluno a obsessdo do erro, em vez de liberar os poderes de linguagem e aprimorar a
competéncia comunicativa”. (LUFT, 2000:90-92)

O préprio autor, na apresentagdo do livro supracitado, faz referéncias a algumas
frases que, segundo ele, “se ouvem até de pessoas cultas: portugués é a lingua mais
dificil do mundo’, ‘nfio sei portugués’, ‘neste pafs todo mundo fala errado’”. Bagno
(2000: p.35) vale-se também de uma frase semelhante, ‘portugués é muito dificil’, como
ponto de partida para tecer uma critica sobre o ensino tradicionalista. Segundo Bagno, a

dificuldade em aprender a Lingua Portuguesa reside no fato de que as regras ensinadas

em nada “correspondem & lingua que realmente falamos ou escrevemos no Brasil”. Para
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ele, ainda, o empecilho maior para esse suposto fracasso dos falantes brasileiros deve-se
a uma abordagem do portugués como uma ciéncia e nfio como um instrumento de
comunicagéo. _

O insucesso dos professores, dos alunos ¢ da escola é bem evidenciado por
Neves (1999:p.11) a partir de pesquisa realizada junto a um grupo de professores.
Baseando-se em numeros, a autora constatou que objetivos os professores procuravam
alcangar com o ensino da gramatica. Alguns desses objetivos ou preocupagdes apontam
para aprovagdo em concursos, expressar-se melhor e ser bem sucedido na vida, o que
ndo corresponde a realidade, pois os que freqiientam a escola pelo menos durante onze
anos néo necessariamente terdio esses objetivos alcangados.

Se pensarmos que desde o primeiro ano escolar até o terceiro ano do ensino
médio uma crianga estuda a gramdtica de sua lingua, é de supor que ela praticamente
deveria tornar-se um gramético. Porém, a realidade nos mostra que ao final de toda essa
jornada escolar, de pelo menos uma década, o aluno sai da escola com uma impressgo
nada agraddvel da propria lingua. O aluno é capaz de detesta-la. Consciente ou
inconscientemente perceberd que quase nada de util aprendeu na escola, nfo
conseguindo nem dominar a nomenclatura, pois acredita que sua lingua é muito dificil,
confundindo-a com a gramatica.

Isso se revela como um verdadeiro paradoxo, pois o desconhecimento da lingua
s0 ¢ possivel para um ndo falante do portugués. Em média, aos trés anos qualquer
crianga consegue elaborar construgdes lingtifsticas, isto &, possui uma gramética interna
que lhe possibilita estabelecer uma interagio com as pessoas que a cercam. Ndo
conbecer a nomenclatura gramatical nfio impede uma crianga de dominar a prépria
lingua, a lingua de seus pais. Na verdade, com bem aponta Luft, o professor de
portugués desconhece que a crianga j4 “sabe sua lingua, apenas precisa desenvolver,
crescer, praticar em outros niveis e situagdes”. (LUFT, 2000: p. 42)

Para Suassuna (1999: p.36), a gramitica, “por razdes de natureza histérica e
social,” reflete um modelo de lingua com forte grau de legitimidade, elaborado a partir
de uma “perspectiva excludente de pedagogia certo x errado”. O mais interessante é que
como bem aponta Travaglia (2001: p.102), “Existem os que ainda sustentam o ensino da
lingua centrado na gramatica normativa devido 2 preocupa¢do com O sucesso em
concursos e bom desempenho social e como instrumento de ascensdio social e

seguranga”,



28

Uma critica maior a esse tipo de ensino norteado pelo tradicionalismo
gramatical, com preocupagdes com o carater formal da lingua, encontra-se em Possenti
(1994: p.112/3) ao afirmar que

O professor conhece cada vez menos a realidade lingiiistica de seus alunos
porque a escola sobretudo através dos livros didéticos, continua a incluir em
seus planos uma clientela com conhecimento de lingua padrio, quando
recebe cada vez mais, de fato alunos cujo conhecimento lingiifstico se
formou em variedades desprestigiadas .

Este tipo de postura pedagégica que consiste na imposigiio de regras para a
aquisigio das palavras, segundo Murrie (1994: p.13), acaba por “erradicar as formas de
linguagem menos prestigiadas”, ¢ assim, ainda para a autora, a escola fracassa por “ndo
perceber que o respeito a fala do aluno € condigdo primeira para atingir o objetivo mais
amplo: ensinar a todos”,

Para Santos, o ensino de gramitica deve assegurar ao aluno competéncia nas
quatro habilidades lingiisticas, adequando-se as diferentes situagdes discursivas., E
completa que: “Essa adequagfio envolve tanto uma das variedades sociais da lingua
quanto as diversas formas de expressio dentro de uma mesma variedade,
particularmente dentro da variedade padréio”. (SANTOS, 2003: p.04)

Possenti (1997: p.53) afirma que “conhecer uma lingua nfio é conhecer sua
gramatica”. Acredito que, com base em Travaglia (2000), ha um verdadeiro desnorteio
por parte do professor que acaba niio fazendo nem um estudo sobre a lingua e nem
ensinando a gramética da lingua. Vivemos uma época em que a comunicagéo entre os
seres humanos se d4 cada vez mais por meio de frases breves e laconicas. Por isso,
acredito que, ao menos nas aulas de Lingua Portuguesa, pode-se oferecer ao aluno a
oportunidade ndo sé de aprender sua lingua, mas também de refletir sobre ela e usa-la
adequadamente nas diversas situagdes de comunicaggo.

Néo se pode entender a linguagem apenas como expressdo do pensamento ou
instrumento de comunicagdo. O professor que visa adotar uma postura diferenciada
deve analisar e refletir a linguagem e o papel do aluno como individuo social, sujeito na
interagdo comunicativa. E justamente nessa interagSo comunicativa que a gramatica
normativa tradicional € s6 um dos aspectos a serem abordados em sala de aula. Se o
aluno € um falante-ouvinte, leitor e escritor é natural que ele estard em contato com as

mais diversas formas de uso e tratamento da lingua. E aqui que se insere o trabalho com
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as variagBes lingfiisticas. Como afirma Travaglia (2001:p.41), “ao falarmos dos
objetivos do ensino de Lingua Materna, dissemos que para desenvolver a competéncia
comunicativa dos usudrios da lingua era preciso abrir a escola a pluralidade”. O
professor deve priorizar tanto a variedade padriio ou norma culta, passando por outras
variedades, até chegar A variedade de seus alunos. Dessa maneira, o processo de ensino

da lingua acontece de uma forma dosada, proporcionando ao aluno momentos distintos

de uso e reflexfio sobre a lingua.
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CAPITULO I

O Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio em avaliagio

O capitulo que se abre constitui-se da andlise de um questionério composto por
seis perguntas a trés professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.
As entrevistas tiveram o objetivo de analisar se a leitura e produgfo textual no

Ensino Médio estfio em consonincia com os PCNEM’s-LP ¢ 0 ENEM.
3.1 Procedimentos pedagégicos adotados em aulas de Lingua Portuguesa

Pretendemos nesta andlise apresentar e discutir os resultados obtidos na pesquisa
sobre os procedimentos pedagégicos atualmente usados por professores de Lingua
Portuguesa no ensino médio, referentes as atividades de leitura e produgdio textual. O
intuito da pesquisa é responder a pergunta que norteia esta analise: As aulas de lingua
portuguesa no Ensino Médio atentam para o que preconizam os PCNEM’s-LP ¢ o
ENEM?

Todas as trés professoras entrevistadas sio licenciadas em Letras e estdio ha mais
de trés anos lecionando.

A seguir serdo apresentadas as perguntas do questiondrio, com as respostas mais

freqiientes,

a) Quais os procedimentos pedagogicos a senhora adota para ativacdo das
habilidades de leitura e produgio textual no Ensino Médio?

- Uso do livro didatico, variedades de textos atuais.

- Conceitos gramaticais.

- Textos no intuito de produzir outro texto, visando & corregio gramatical.

- Leitura esta associada a literatura.

b) Nos ultimos trés anos a senhora operacionalizou algumas modificacdes nos

objetivos e praticas pedagdgicas em relagio a producdo de texto e leitura? Se

modificou, quais foram?
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Todas as entrevistadas responderam que sim em relagio a gramiatica.
Trabalhavam conceitos gramaticais separados do texto. No momento trabalham

texto / gramética / produgéio de texto. Quanto 4 leitura nfio houve mudangas.

¢) Os PCNEM’s-LP objetivam que ao final do ensino médio o aluno possa
“compreender € usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo de mundo e da prdpria identidade.” Sobre este aspecto o que

tem sido feito para que isso se concretize?

- A partir de variados textos, letras de musica, jornais, gibis, procuraram
incentivar o aluno a perceber a diferenga entre linguagem coloquial e formal e em que

situa¢des usa-las.

d) Os PCNEM’s-LP preconizam que o aluno ao final do ensino médio possa:
 “Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informagfio e
comunicagdo em situagdes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexfio sobre os contextos e estatus de interlocutores; e
saber colocar-se como protagonista no processo de produgdo e recepcdo.”

Quais os recursos usados para que o aluno alcance estas habilidades?

Todas as entrevistadas foram unénimes em responder que procuram incentivar o
aluno na produgdo de seus préprios discursos, bem como ufilizar os recursos
expressivos da linguagem nas produgdes textuais. No entanto, nio conseguem atingir o
objetivo porque os alunos estio desinteressados.

- Os alunos tém muita dificuldade para produzir texto.

e) O ENEM avalia se o aluno adquiriu a habilidade de: “Com base em um texto
a.nalisar'as fungSes da linguagem, identificar as marcas de variantes lingiiisticas de
natureza sociocultural, regional, de registro ou estilo, ¢ explorar as relagdes entre
linguagens coloquial ¢ formal”. Em sua opinifio, os procedimentos pedagogicos tém
contemplado essas habilidades?

Todos responderam que n#o. O trabalho em sala de aula ainda € tradicional e

elas se sentem despreparadas para promover mudangas.
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f) Uma das principais competéncias que 0 ENEM avalia sdo os plenos dominios
da norma culta da Lingua Portuguesa. Neste sentido, quais sdo os procedimentos
adotados para que o aluno domine esta competéncia?

- Procuram trabalhar os conceitos gramaticais a partir do texto com intengfio de
proporcionar o dominio da norma culta.

- Leitura de livros da Literatura Brasileira e Portuguesa.

3.2 Producio escrita no contexto escolar

A habilidade de produgdo escrita ¢ o ponto méximo em termos de atuagdo
sociocomunicativa, pois as criangas ao ingressarem na vida escolar possuem o dominio
da linguagem oral, cabendo & escola conferir-lhes o dominio da linguagem escrita.
Sobre isso, Kato (1995: p.67) afirma que

Meu pressuposto.€ o de que a fungfio da escola, na drea da linguagem, ¢
introduzir a crianga no mundo a um cidadfio funcionalmente letrado, isto
¢, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender a varias demandas de
uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicagio.

E na escola como tem sido o tratamento da habilidade escrita? Estd cumprindo a
fung¢do comunicativa da escrita? Antes de responder a essa pergunta, faz-se necessario
estar atento a distingfio entre redagéio e produgfio de texto. Alguns autores tiveram a
preocupagio de estabelecer uma diferenga entre redagfo e produgéo textual. Geraldi
(1995: p.36) afirma que nas atividades de redagfio “produzem-se textos para a escola” é
para as de produgfo textual, “produzem-se textos na escola”.

Percebemos que os professores ainda seguem os roteiros dos livros didaticos,
mesmo que a proposta seja realizar um trabalho dialdgico com os alunos, como o uso de
textos diversificados. Essa dependéncia gera um comodismo que faz com que o
professor esquega que € necessdrio oferecer oportunidade para que o aluno atribua
sentido aos textos, uma vez que o livro didético j4 traz tudo pronto e acabado.

Outro fator observado na pesquisa € o professor dizer que ndo fica atrelado
somente ao livro didatico, mas propde textos diversificados. Porém, em sua pratica é
visivel o discurso do livro didatico. O trabalho com textos diversificados n3o é

aproveitado para reflex3o contextualizada, da forma como ¢ trabalhado o texto em sala
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de aula. O ensino da gramatica ¢ privilegiado em detrimento de aspectos de suma

importéncia para a produgo textual. Geraldi (2002: p.161) afirma que o aluno precisa

Assumir-se como locutor, ter o que dizer razdes para dizer, interlocutores
a quem se dizer, escolher estratégia para dizer... Assumir-se como locutor
implica estar numa relagio interlocutiva.

No entanto, da forma como estd desviam o ensino da lingua para o ensino da
teoria gramatical, ou scja, passam a ensinar a metalinguagem em lugar de ensinar a
lingua em seu uso.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, das professoras entrevistadas, tudo comega
pela leitura de textos do livro did4tico ou de outros textos como revistas, jornais, letras
de musica etc, muitas vezes afastado do interesse do aluno, com o objetivo de servirem
de pretexto para os exercicios gramaticais. Isso nfio significa que o aluno nfio precise
aprender gramética. E evidente que sim, mas no momento oportuno e na medida justa,
Quando isso ndo € respeitado, a escrita vira mera copia mecénica de exercicios
repetitivos. Talvez por esse motivo as entrevistadas foram undnimes em responder que
os alunos estdo desinteressados.

Se o ensino nfo € contextualizado e o aluno ndo é convidado a participar
enquanto locutor efetivo, o ambiente escolar acaba se tornando algo tedioso e sem
sentido. O aluno forma uma falsa idéia sobre a lingua e sobre o estudo da mesma. Esse
fator, muitas vezes, leva o aluno ao desinteresse pelo ensino da lingua e ao sentimento
de incapacidade para aprimorar o seu dominio lingiiistico.

Esta prdtica de ensino imposta ao aluno faz parte de um tipo de ensino que, além
de ndo estimular a criatividade e o raciocinio, é limitador. O aluno parece ndo ter voz e
¢ assujeitado pelas determinagGes do professor. Geraldi (1997: p.20), sobre esse

processo de ensino, afirma que

Numa concepgdo tradicional, o processo de ensinar centra-se na
transmissdo de conhecimento, isso supde uma fonte de saber, lugar
ocupado pelo professor, e um recepticulo deste saber, lugar ocupado
exclusivamente pelo aluno.

Esse fato nos remete a Paulo Freire em seu livro “Pedagogia do Oprimido”. Os

conhecimentos sdo depositados, ocorrendo o que Freire chama de “educagio bancaria.”
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Pelas entrevistas percebemos que estes conhecimentos depositados sdo verificados
através de uma avaliagio dos exercicios de redagfo, em que os textos dos alunos sio
corrigidos pelo professor no papel de avaliador e ndo de interlocutor. Essa é uma
questdo delicada e mostra que da forma como a redagfio vem sendo realizada, o tinico
interlocutor do aluno é o professor que ¢ visto como dono do saber, autoridade, juiz que
vai julgar se a redagfio é boa ou nio.

Outro aspecto da avaliagio da redagéio que merece ser questionada é que além da
redagéo ser devolvida ao aluno toda rabiscada, nfo é feito nenhum comentario sobre os
problemas encontrados. N&o é propiciado ao aluno nenhum momento para a reescrita da
redagdo ou mesmo para a reflexdio sobre o que escreveu. Na opinido das entrevistadas,
”... da forma como as aulas sfio dispostas nfio hd tempo para reescrever as redacGes”.
Isso demonstra uma total desconsideragio com a escrita do aluno que acaba ficando
confuso no uso das formas lingiiisticas pelo fato de sentir-se inseguro. Geraldi(1997:
p-127) clonsidera que

- quando nés professores, nos perguntamos “como avaliar redages?”,
temos em mente precisamente o exercicio simulado da produgio de textos,
de discursos, de convengdes: a redagfio. Isso porque na escola ndo se
produzem textos em que um sujeito diz sua palavra, mas simula-se o uso
da modalidade escrita, para que o aluno se exergite no uso da escrita,
preparando se para de fato usa-la no futuro. E a velha histéria da
preparagfo para vida, encarando-se o hoje como ndo vida. E o exercicio,
Nesta relagfio aluno-professor existe uma auséncia de interacio no processo
comunicativo, transformando a escrita em um ato impositivo, desprovida de motivagiio
e do interesse do aluno, tornando esse processo vazio de significados, além de ser muito
desagradivel nfio encontrar nenhuma finalidade da escrita como ato de interlocugfo.

Nesse sentido, Ilari (1997: p.71) diz que

Acontece que o objetivo do ensino da expressdo escrita, tem causado uma
espécie de esterilidade pedagégica, j4 que impetra a procura por um texto
livre de incorregdes gramaticais e que responda exclusivamente a todas as
expectativas de um tnico interlocutor; o professor.

No dialogismo postulado por Bakhtin (1995), é papel do interlocutor a construgdo de
significados a partir do contato com o texto produzido por um autor, num determinado
contexto socio-historico. Dessa forma, nfo sabemos se se pode falar em interlocugio,
pela maneira como ainda ¢ trabalhada a produgiio escrita no contexto escola.

Percebemos que para o aluno, a redagio pode representar qualquer outro aspecto, menos
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uma situagdo comunicativa. Para o aluno o texto nfio passa de um cumprimento de
tarefa designada pelo professor.

E certo dizer que vivemos em uma sociedade estratificada, ¢ a variedade
predominante no ensino-aprendizagem é aquela da classe dominante que se apdia

declaradamente na gramatica normativa. Travaglia (2001: p.32) afirma que

A gramitica normativa é o tipo de gramética a que mais se refere
tradicionalmente na escola, quase sempre quando os professores falam no
ensino de gramitica, estdo pensando apenas nesse tipo de gramdtica, por
for¢a da tradigdo ou por desconhecimento da existéncia dos outros tipos,

Sendo assim, o ensino de produgio de textos na escola deve pautar-se por
critérios que possibilitem uma aprendizagem coerente com o contexto socio-historico
do aluno. Uma alternativa seria o trabalho com produgdo de textos. Com este
comentdrio, queremos demonstrar que a produgiio de texto na escola nio deve ser
confundida com o antigo exercicio de redagfio. Na redagfio, a preocupagéio imediata do
aluno € pelo produto final, ou seja, uma nota. J4 na produgfio textual, por haver a
possibilidade de o professor criar situagSes em que o aluno se sinta desafiado, este ters
condigBes de pensar antes de escrever, selecionar o que vai escrever e como vai
escrever. Assim, a preocupagfo do aluno passa a ser em aproveitar o seu tempo para
pesquisar e questionar, rejeitar e elaborar idéias, com ou sem ajuda do professor.

E visivel a diferenca entre estas duas préticas (redagio e produgsio de textos). Na
redagéo, o que o aluno faz é reproduzir frases que nio sfo dele, idéias Ja consagradas. J4
a produgdo textual é uma atividade em que se produzem discursos. Como aponta
Geraldi (1997: p.136), “O sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre o
mundo que, vinculado a certa formacdo discursiva, dela ndo é decorréncia mecénica,
seu trabalho sendo mais que mera produgio”.

A produc8o textual tem o objetivo de formar escritores competentes, capazes de
produzir textos coerentes, coesos, eficazes e originais. Dessa forma, a escrita passa a ter
uma funcfo social para o aluno, pois ele passa a escrever algo seu que tem relagdo com
o contexto histérico social em que esta inserido.

Cabe ao profissional da educagfio, ao propor produgfio textual e ao usar textos
diversificados em sala de aula, nfio adoti-los como um produto ou um objeto, e sim,
como parte integrante de todo processo, capaz de auxiliar o aluno a passar de sujeito

passivo para sujeito-autor. Essa prética de produgio textual ¢ oriunda da concepgdo
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sécio-interacionista que oferece uma situagdio real da escrita, que ganha significado e
fungéo social. Nesta concepgdo, o aluno é sujeito do seu dizer e escreve porque €
necessdrio para ele. Ao professor cabe a tarefa de ser o mediador que propiciara tanto a
interagfio entre o aluno e o texto, como oferecer as diversas situagGes para que ele
possa escrever.

Como podemos observar, através das entrevistas com as professoras, ha certo
desconhecimento ou “despreparo” de alternativas de trabalho em sala de aula, o que
torna invidvel o processo de ensino-aprendizagem da lingua, nfo produzindo nada em
termos da competéncia comunicativa. Neste sentido, o professor pode desenvolver um
trabalho reflexivo sobre alguns mecanismos da lingua, possibilitando 20 aluno dominio
sobre os conceitos e regras gramaticais Travaglia (2001 p.142) propde alguns objetivos

para o ensino da lingua portuguesa:

Para falantes pativos de portugués ndio ¢ fazer com que adquiram a
Lingua,... mas ampliar sua capacidade de uso dessa lingua, desenvolvendo
sua competéncia comunicativa por meio de atividades com textos nas
mais diferentes situagdes de interago comunicativa e que, por isso
mesmo, serdo construidos e constituidos com recursos préprios.

Geraldi (1995: p135) também defende que o ensino de Lingua Portuguesa deve-

se dar a partir de textos:

Considero a produgfo de texto (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo o processo de ensino / aprendizagem da
lingua... sobretudo é por que no texto que a Lingua objeto de estudo se
revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas... quer
enquanto discursos.

Néo se quer com isso abandonar uma nomenclatura gramatical, mas que esta
abordagem n#o esteja centrada apenas na intengfio de fazer o aluno assimilar nomes e
conceitos, como percebemos pelas entrevistas. E importante que seja feito um trabalho
de reflexfio que oportunize aos alunos uma assimilagio de conceitos a partir de uma
abordagem de reflexdo sobre a lingua.

Da forma como ¢ tomada a produgfio escrita na escola, cria-se um verdadeiro
abismo entre o que os alunos aprendem na escola e a realidade que 0s cercam, mMesmo

quando o professor pensa em criar uma situagfo de interagdio, ao conferir aos alunos a
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tarefa de producfio escrita, com a preocupacdo de agugar o espirito critico. O que ocorre
¢ uma espécie de adequaclio para abordagem de reflexdo sobre a lingua baseada em uma
realidade mais proxima do que o aluno reproduza contetidos proprios da escola.

Se a redagfio escolar, como tem sido proposta h4 algum tempo, nio representa
uma oportunidade de didlogo entre os interlocutores, propor uma nova perspectiva para
essa habilidade parece ser uma medida urgente. Para mudar essa imagem que se formou
a respeito da produgdo escrita na escola, deve-se levar em consideracdo a figura do
aluno como sujeito da interagfio verbal, inserido num dado momento histérico e ndo
reprodutor, mas construtor de significados que se concretizam com o seu texto € com a

leitura que o professor faz dele.

3.3 A produgdo escrita preconizada pelos PCNEM’s-LP e pelo ENEM.

Duas das perguntas da pesquisa realizada com as professoras de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio abordam questdes relativas aos PCNEM’s-LP e ao ENEM.

Propusemos verificar, através dessas perguntas, se o trabalho com produgdo
escrita em sala de aula se desenvolve através da concepgio bakhtiniana de interacéo
verbal, visto que € esta concepgio de linguagem que esta subjacente nos PCNEM’s-LP
e no ENEM.

De acordo com os PCNEM’s-LP, (1999: p.135) o objetivo maior é “Buscar a
plena formagdo do aluno para participar do convivio social da maneira critica, a partir
de competéncia e habilidade que estruturam o trabalho com a linguagem”. A partir das
respostas obtidas, percebemos que séio proporcionados aos alunos textos diversificados,
mas a proposta orientada pelo professor ndio negocia os sentidos e os diferentes
significados. O objetivo ainda ¢ a estruturagio do texto com a finalidade de corregfio
gramatical.

E como ja dissemos anteriormente, a produgdo de texto se resume & reprodugéo
de frases, idéias que ndo sdo do aluno. Talvez por este motivo, segundo as entrevistadas,

os alunos estdo desinteressados. Os PCNEM’s-LP (1999: p.193) pretendem que

O trabalho do professor deva centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizagdo de linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizagdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os contelidos tradicionais de ensino da lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e historia da literatura, s3o descolados para um
segundo plano. O estudo da gramdtica passa a ser uma estratégica para a
compreensdo / interpretag@o produgiio de textos.
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O que esta acontecendo no dmbito escolar foge a estas expectativas. A pesquisa
evidencia que as professoras nfio conseguem colocar em pratica alternativas que
capacitem o aluno a usar e compreender os diversos tipos de linguagem existentes na
sociedade. Travaglia (2001: p. 41) afirma que

Ao falarmos dos objetivos da lingua materna, dissemos que para
desenvolver a competéncia a comunicativa dos usuérios da lingua era
preciso abrir a escola & pluridade dos discursos... nio h4 por que, ao

realizar as atividades ensino / aprendizagem da lingua materna, insistir no
trabalho apenas com uma das variedades, a norma culta.

Dessa forma, percebemos pelas enfrevistas que o processo de ensino-
aprendizagem ndo est4 em consonAncia com a proposta dos PCNEM’s-LP e do ENEM.

Os PCNEM’s-LP direcionam o ensino para uma pedagogia que néo se limita &
atividade metalingiiistica, mas direcionam-se para um trabalho de reflexdo de atividade
epilingiiistica. De acordo com os PCNEM’s-LP (1999: p.139),

O processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa deve se basear
em propostas interativas de lingua e linguagem; considerada em processo
discursivo de construgfo... Essa concepgio destaca a natureza social e
interativa da linguagem em contraposi¢iio as concepgdes tradicionais,
deslocadas do uso social.

Na realidade, o que se pretende privilegiar com o desenvolvimento da produggo
escrita na escola € justamente o que se faz ausente, em virtude dessa pratica inadequada.
O que se espera das aulas de lingua portuguesa € que o aluno, enquanto sujeito, seja
capaz de refletir e produzir, ser autor de seus proprios textos. Neste processo de
produgdo, os PCNEM’s-LP (1999: p139),mostram’- nos que

Os contetidos tradicionais do ensino da lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e historia da literatura sdo deslocadas para um segundo plano.
O estudo da gramdtica passa a ser uma estratégia para
compreens#o/interpretago/produgdo de textos e a literatura integra-se 3
drea da leitura.

Como percebemos pelas entrevistas, a pratica da escrita na escola ainda esta
atrelada a norma, regras, modelos padronizados com o predominio da funcfio normativa.
Os objetivos das aulas de lingua portuguesa ainda sdo fixar normas e regras. Esta

prética esté estruturada de acordo com a concepglo estruturalista de linguagem, a qual




39

considera que exercicios mecénicos e repetitivos sdo considerados excelentes recursos
para promover uma aprendizagem disciplinada. Esse tipo de ensino atrelado unicamente
a gramdtica, ¢ descontextualizado e nio permite ao aluno fazer uso do aprendizado de
forma eficaz, tanto no desempenho com a comunicagdo oral quanto com a escrita,

Uma proposta que estaria em consonincia com os PCNEM’s-LP e o ENEM € a
proposta da reescrita do texto. A reescrita de texto ¢ uma atividade privilegiada no

trabalhq com a lfngua escrita. Sobre essa proposta, Geraldi (1994: p.18) diz que

Ha trés tépicos fundamentais: levar em consideragdo a variedade
lingtiistica do aluno; a partir da variedade focar, metodologicamente o
ensino gramatical em cima da escrita do aluno, uma primeira versiio do
texto, e versdes e mais versdes até chegar a um texto publicavel.

A prética de revisdo e reescrita abre espagos ¢ chances néo sé para o professor
refletir sobre sua pratica, como também para o aluno colocar-se como autor e apresentar
0 seu texto.

A reescrita do texto faz parte de uma pratica de andlise em uma perspectiva
socio-interacionista de ensino e aprendizagem da lingua, que desloca da énfase do
grafico para a dimens#o significativa do texto. Neste caso, o Ppapel do professor nfio € o
de corretor de textos, mas o de leitor que, atraves da mediagio, interagfio e interlocugdo,
mostrard as possibilidades e as modalidades na produgdo.

Nesta dimensfio sécio-interacionista o material verbal (oral e escrito) a ser
analisado ¢ o texto do aluno, em que vai estar impressa a sua histéria, a sua variante
dialetal. Isso exige do professor uma postura de respeito diante da escrita do aluno e
cuidado durante a refacgdo para que ao analisar o texto do aluno nfo se eleja uma
modalidade lingiiistica como ideal e a do aluno como descartavel. O objetivo da
revisdo-reescrita € levar o aluno a refletir sobre a linguagem, tanto oral como escrita,
com intuito de que ele desenvolva competéncias e habilidades. A partir dessa proposta,
0 ensino da lingua portuguesa poderd atender as expectativas dos PCNEM’s-LP e do
ENEM.

Pelas respostas obtidas, as propostas orientadas pelas professoras ndo sfo
condizentes com as competéncias e habilidades requeridas pelo ENEM. A proposta de
redagfo do exame constitui-se num texto ou conjunto de pequenos textos que deve levar
0 participante a uma reflexdo sobre um tema da atualidade. A partir desse tema, o

participante deve produzir um texto dissertativo-argumentativo e deve procurar, na
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construgdio do texto utilizar as convengdes, regras da gramdtica normativa, utilizar
recursos lingiiisticos adequados 4 natureza da proposta. Os responsaveis pelo Exame

enxergam o participante como escritor do mundo e explicam (INEP, 2000: p.15) que

Na redag#o ou produg#o de texto (...) a situagfio-problema é proposta e
pretende-se que cada participante selecione o recorte apropriado de seu
acervo pessoal, reorganizando os conhecimentos j& construidos com o
apoio da escola para enfrentar ¢ desafio proposto, transcrevendo-o em seu
projeto de texto.

Percebemos pela entrevista que o ensino da producdio escrita, no imbito da
escola, ainda estd preso a praticas convencionais. Ao aluno nfio é oferecido o ensino-

aprendizagem em consondncia com as propostas dos PCNEM’s-LP e do ENEM.

3.4 A leitura em evidéncia

Em uma concepglio sécio-interacionista, o leitor passa a dialogar com o texto,
pois este ndo traz em si toda a significagdo possivel de ser depreendida. Sobre isso
Coracini (1995: p.94/95) afirma que

Numa perspectiva discursiva, a produgo dos sentidos ndo é realizada por
um autor onipotente que deixa marcas no texto para o desvelamento dos
significados, mas por sujeitos situados historicamente, que ocupam um
lugar e que produzem sentidos a partir desse lugar que ocupam,

O leitor-aluno, nesta perspectiva, assume entio uma postura de tomada de
consciéncia diante do texto, compreendendo e interpretando a partir de sua compreensdo
de mundo.

E no contexto escolar, como se d4 a leitura? A partir das entrevistas propusemos
analisar como tem se processado o ensino da leitura. As respostas nos mostram que a
leitura ainda estd associada somente ao modelo tradicional de ensino, obedecendo a
seqii€ncia, leitura silenciosa, ou is vezes em voz alta com exercicios e questdes a serem
resolvidas. Nesta perspectiva, a lcitura se restringe somente 2 decodificaciio e
compreensdo ¢ ndo producio de sentidos.

Outro aspecto observado nas entrevistas é a naturalidade com que leitura é

associada a regras do “bem falar”. O que se verifica em sala de aula é que a prética de

leitura ndio prevé bons resultados, uma vez que os professores entrevistados disseram
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que os alunos ndo gostam de ler ¢ tém dificuldades para entender os textos propostos
para leitura. Dessa forma, percebemos que a leitura é tomada como atividade que
identifica somente aspectos metalingiiisticos. Nesse sentido, o professor € o tnico

detentor do conhecimento. Coracini (1995: p. 31), a esse respeito, afirma que

Nas aulas de leitura, ndo h4 lugar para pluralidade de leituras; O professor
conduz o aluno para a sua leitura que, na verdade, acredita ser a tinica
possivel, e, portanto, a finica correta, o aluno aceita sem questionar,
mesmo porque se vé acuado pelo sentimento de ignorancia com relagio 3
lingua.

Portanto, adotando a concepgio de linguagem sécio-interacionista, as atividades
de leitura deixariam de ser reprodutoras, ¢ se transformariam em produtoras de sentidos.
Neste sentido, Geraldi afirma (1995: p.116) que “o produto do trabalho de produgdo se
oferece ao leitor, e nele se realiza”,

Na escola ainda existe a idéia arraigada de que ler o texto é buscar sentido e n3o
atribuir sentido. A leitura, desse modo, € um processo em que o leitor busca recuperar as
informagdes do texto, a0 invés de negociar os sentidos e os diferentes significados a
partir do contexto histérico-social em que o leitor ests inserido.

As entrevistas nos mostram que as escolas ndo conseguem atingir os objetivos
preconizados pelos PCNEM’s-LP. O objetivo desse documento PCNEM’s-LP (1999:
p.135) € “Buscar a plena formagio do aluno para participar do convivio social de
maneira critica, a partir de competéncias ¢ habilidade que estruturam o trabalho com a
linguagem”. A partir das respostas obtidas, a leitura, no Ambito escolar, esta pautada no
processo tradicional de ensino.

Se por um lado existem as mudangas qualitativas propostas pelos PCNEM’s-LP,
como o uso da linguagem, possibilitando a produgdo de sentidos, por outro lado existe
um ensino que toma o processo de leitura apenas como decodificago, informagdes
literais etc., néio permitindo a construgdo de sentidos pelo leitor. Conforme os PCNEM’s
(1999: p.127)

O cariter social de determinadas manifestagSes de linguagem pode
permitir o entendimento de uso, da valoragfio da representatividade e dos
interesses sociais colocados em jogos, das escolhas das atribuigdes de
sentidos, ou seja, a consciéncia do poder constitutivo da linguagem.
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Dessa forma, as atividades em sala de aula devem proporcionar ao aluno a
oportunidade de refletir sobre o uso da linguagem, na busca de garantir uma efetiva
participagfio na vida social. A todo o momento o aluno é exposto aos mais variados
discursos, e o ensino deve leva-lo a desenvolver suas competéncias lingiiisticas, ndo
pautadas no exclusivo dominio da lingua padriio, mas nas mais variadas situagdes de
comunicag#o, subjetivas ou objetivas. A leitura é uma atividade fundamental para a
formagdo do sujeito-aluno. E a via de acesso a uma boa parte do conhecimento
adquirido ndo s6 no contexto escolar, mas também no contexto extra-escolar.

Os PCNEM’s-LP, no bojo de suas atribuigdes, propdem uma reestruturagsio do
ensino da lingua portuguesa no Ensino Médio, assim como o ENEM. A partir das
respostas obtidas, a leitura no dmbito escolar ainda estd atrelada a uma concepglio
estruturalista. As_ professoras procuram evidenciar que ndo estdo preparadas para
colocar em pratica novas propostas de ensino.

A leitura estd presente em todo o conjunto da prova do ENEM. Conceitos como
fuﬁgﬁes de linguagem, marcas de variantes lingiiisticas, linguagens coloquial e formal
sdo avaliadas pela prova. De acordo com os organizadores do exame, a prova prevé “o
leitor do mundo”. Desse modo, as situages-problema sfio elaboradas, privilegiando no
contato com o texto uma interagio do leitor com um contexto, com uma realidade em
que esta inserida a tematica de cada questiio. As questdes do exame sdo estruturadas
sobre dois eixos: interdisciplinaridade e contextualizagio. A esse respeito, Guimardes
(20006, p.68) afirma que

As situaces-problema envolvem a complexidade das relagdes sociais e
dos diversos posicionamentos dos atores politicos... e as respostas a essas
situacdes-problema, ndo podem serem alcangadas sem a

perspectiva interdisciplinar articulada aos aspectos da vida local e aos
rocessos sociais mais amplos.

Desse modo, o leitor-aluno vai se deparar com situacSes-problema que irfio
exigir dele ampla habilidade de leitura. De acordo com as entrevistas, constatamos que
0 ensino de leitura nio estd oferecendo oportunidade ao aluno para que ele desenvolva
as habilidades requeridas pelo ENEM.

As propostas dos PCNEM-LP e do ENEM ndo fazem parte do contexto escolar.
O ensino-aprendizagem continua paramentado pelo tradicionalismo. Dessa forma,ficam
a margém 0s sujeitos que ndo conseguem ser aprovados pelos métodos tradicionais e

que estdo na contramio das mais novas concepgdes de linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do trabalho foi analisar, por meio de entrevistas, como se d4 o
processo de leitura e produgfo de texto no Ensino Médio e se esta proposta contempla o
que preconizam os PCNEM’s-LP e 0 ENEM.

A partir da andlise das respostas obtidas observamos que a pratica em sala de
aula ndo contempla as propostas dos PCNEM’s-LP e do ENEM, h4 ainda uma
concepgdo estruturalista de leitura e produgdo de texto.

Em vista do exposto, concluimos que a concepgdio de linguagem sdcio-
interacionista presente nos PCNEM’s-LP e no ENEM precisa fazer parte do trabalho
com a linguagem em sala de aula, uma vez que grande parte do que é ensinado nas aulas
de lingua portuguesa, ainda se apéia na metalinguagem priorizando as discricfes, a
niveis estruturais, insuficientes para fundamentar as estratégias discursivas necessarias a
leitura e produgdo textual.

Nosso objetivo foi refletir acerca do ensino de Lingua Portuguesa, e acreditamos
estar colocando a disposigiio de professores e de outras pessoas interessadas, elementos
para uma reflexdo da pritica e da teoria da concepgiio sécio-interacionista da

linguagem.
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Entrevista

Professora (a)
1- Quais os procedimentos pedagégicos a senhora adota para ativagio das habilidades

de leitura e produgfo textual no Ensino Médio?

“... livro didtico, as vezes apostila... este ano tentei trabalhar s6 o livro didatico para o
ensino médio, mas os alunos ndo conseguiram acompanhar, desde entdo mudei para

apostila...”.

2- Nos tltimos trés anos a senhora operacionalizou algumas modificagdes nos objetivos
e préticas pedagogicas em relagfio 4 produgio de textos e leitura? Se modificou, quais

foram as modificagdes?

“Estou sempre mudando, o ano passado trabalhei de um Jeito, esse ano eu estou
trabalhando a gramética a partir do texto... 0 ano que vem eu ndo sei....com a chegada

do projeto “Eterno aprendiz” eu fiquei um pouco perdida...”

3- Os PCNEM’s-LP objetivam que ao final do Ensino Médio o aluno possa
“Compreender ¢ usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacfio de mundo e da propria identidade.” Sobre este aspecto o que tem sido feito

para que isso se concretize?

“Eu incentivo os alunos a aprender a ouvir, por exemplo: como falam os jornalistas,
apresentadores de jornais etc. Porque ouvindo eles aprendem a diferenciar a linpuagem
J

padréo da coloquial... € trabalho produgdo de texto corrigindo nogdes gramaticais...”

4- Os PCNEM’s-LP preconizam que ao final do Ensino Médio o aluno possa:
“Ultilizar-se das linguagens como meio de expressfo, informagdo e comunicacdo em
situagdes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexdio sobre os
contextos ¢ estatus de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo
de produgfio e recepgio”. Quais recursos usados para que o aluno alcance estas
habilidades?
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“ A coisa na escola est4 feia, os alunos nfio querem nada com nada....isso tudo que oS
pardmetros pedem para ser feito é impossfvel de trabalhar, a realidade da escola é bem
outra... mas na medida do possivel incentivo os alunos a produzirem textos usando a

linguagem formal, bem como incentivo eles a lerem mais...”

3- O ENEM avalia se o aluno adquiriu a habilidade de: “Com base em um texto analisar
as fungbes da linguagem, identificar as marcas de variantes lingiiisticas de natureza
sociocultural, regional ou estilo, e explorar as relagdes entre linguagens coloquial e

formal”. Em sua opinifio, os procedimentos pedagoégicos tém contemplado essas
habilidades?

“O ensino ndo tem contemplado essas habilidades, porque também depende do aluno ¢
eles estfio desinteressados... Em minha opiniio o ENEM é um exame importante, mas a
forma de trabalhar na escola ainda ¢ tradicional... eles querem (elaboradores do exame )

que a gente trabalhe coisas que ndo estamos preparados para trabalhar...”.

6- Uma das principais competéncias que o ENEM avalia é o pleno dominio da norma
culta da Lingua Portuguesa. Neste sentido, quais sio os procedimentos adotados para

que o aluno domine esta competéncia?

“ (risos) Desculpe a ironia, mas o problema da escola é muito sério e os elaboradores do
ENEM sabem que tipos de alunos véo avaliar, assim como sabem que médias podem
esperar...Mas na medida do possivel lemos livros da literatura brasileira e portuguesa
ém sala de aula..trabalho bastante gramética...mas sei que nfio temos alcan¢ado os
objetivos do ENEM.
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Professora (b)
[« Quais os procedimentos pedagdgicos a senhora adota para ativagdo das habilidades

de leitura e produgfo textual no Ensino Médio?

“Trabatho gramética...as vezes eu uso livro didético... os alunos nfo gostam de ler, mas
lemos em sala, livros da literatura .No momento estamos lendo um livro do realismo no
Brasil...eles produzem um texto sobre o livio que lemos... corrijo a gramatica que

ensinei, coesdo coeréncia ...”.

2- Nos ultimos trés anos a senhora operacionalizou algumas modificagdes nos objetivos
e praticas pedagégicas em relagfio a produgdo de textos e leitura? Se modificou, quais

foram as modificages?

“Eu mudei sim, eu trabalhava as frases com os conceitos da gramatica, agora estou

trabalhando a gramadtica a partir do texto...leitura nfo mudou ...”.

3- Os PCNEM’s-LP objetivam que ao final do Ensino Médio o aluno possa
“Compreender ¢ usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo de mundo e da prépria identidade.” Sobre este aspecto o que tem sido feito

para que isso se concretize?

“... 0s parAmetros s&o bonitinhos 14 no papel, mas na sala de aula a realidade ¢ outra...
trabalho bastante produgdo de textos, e procuro incentivar eles para escrever sempre

melhor...”.

4- Os PCNEM’s-LP preconizam que ao final do Ensino Médio o aluno possa:
“Ultilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informagio e comunicago em
situagdes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexfio sobre os
contextos e estatus de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo
de produgdio e recepgdo”. Quais recursos usados para que o aluno alcance estas
habilidades?

“...0s alunos estfo desinteressados, tem dificuldades de colocar no papel as idéias, nfo

gostam de escrever textos...trabalho vérios tipos de textos, principalmente a dissertaggo
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porque € a mais pedida em concursos ¢ vestibulares...esses sdo 0s recursos que uso em

sala”,

5- O ENEM avalia se o aluno adquiriu a habilidade de: “Com base em um texto analisar
as fungSes da linguagem, identificar as marcas de variantes lingiisticas de natureza
sociocultural, regional ou estilo, e explorar as relagdes entre linguagens coloquial e

formal”. Em sua opinifo, os procedimentos pedagégicos t€m contemplado essas
habilidades?

“ Isso que o ENEM cobra, sou sincera em te dizer que ndo ¢ trabalhado em sala de aula,
¢ tudo muito corrido...n6s professores nfo estamos preparados para colocar em pratica o

que o exame cobra...”.

6- Uma das principais competéncias que 0 ENEM avalia é o pleno dominio da norma
culta da Lingua Portuguesa. Neste sentido, quais sfo os procedimentos adotados para

que o aluno domine esta competéncia?

“Acho dificil um aluno atingir pleno dominio da norma culta, até nés professores que
estamos a tanto tempo trabalhando Lingua Portuguesa, fizemos faculdade, nfio
alcangamos o pleno dominio...trabalho bastante gramatica, dou um texto as vezes da
revista Veja ou Epoca lemos em sala de aula discutimos o assunto e eles produzem um

texto...fago a corregfio gramatical e estruturagdo do texto...”.
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Professora (c)

1- Quais os procedimentos pedagégicos a senhora adota para ativagfo das habilidades

de leitura e produg#o textual no Ensino Médio?

Nas aulas de Lingua Portuguesa usamos variados textos de revistas, Jjornais, livro
didético, letras musicais etc. Mas os alunos mesmo no Ensino Médio tém muita
dificuldade com leitura e escrita de textos... da forma como é colocada as aulas de
Lingua Portuguesa nfio da para parar o contetido da proposta curricular do Ensino
Médio e voltar em matérias do Ensino Fundamental. Quanto a leitura, lemos em sala de
aula livros de literatura brasileira e portuguesa... ¢ dificil porque a biblioteca da escola
ndo tem livros de literatura, muitas vezes tenho que emprestar livros com os amigos, 0s
alunos ndo podem sair do Ensino Médio sem ler pelo menos o bésico da nossa

literatura...”.

2- Nos ltimos trés anos a senhora operacionalizou algumas modificagfes nos objetivos
e praticas pedagégicas em relagio & produgéio de textos e leitura? Se modificou, quais

foram as modificagGes?

“Eu modifiquei varias vezes, cada ano a gente encontra turmas diferentes e temos que
adequar... eu trabalhava gramitica a partir de exercicios (frases), agora no momento
trabalho a partir do texto... lemos livros de literatura e outros textos que trago para a sala

de aula...”,

3- Os PCNEM’s-LP objetivam que ao final do Ensino Médio o aluno possa
“Compreender ¢ usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo de mundo e da prépria identidade.” Sobre este aspecto o que tem sido feito

para que isso se concretize?

“... vou ser sincera ¢ te dizer que ndo conhego os pardmetros do Ensino Médio, do
Ensino Fundamental eu tenho...trabalhar o que pede os parimetros ¢ dificil, tem muita
coisa em jogo,saldrio, condigGes de trabalho etc. Trabalho muita producggo de textos e

leitura em sala de aula...”.
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4- Os PCNEM’s-LP preconizam que ao final do Ensino Médio o aluno possa:
“Ultilizar-se das linguagens como meio de express&o, informagfic e comunicagio em
situagBes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexiio sobre os
contextos e estatus de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo
de produgiio e recepgdio”. Quais recursos usados para que o aluno alcance estas
habilidades?

“... do jeito que esta o ensino, é errado colocar a culpa somente no professor, tem muita
coisa em jogo... eu procuro trabalhar produgfio de textos, coesdo, coeréncia, conectivos

argumentativos etc., mas os alunos tém muita dificuldade em produzir textos...”.

5- O ENEM avalia se o aluno adquiriu a habilidade de: “ Com base em um texto
analisar as fungdes da linguagem, identificar as marcas de variantes lingiisticas de
natureza sociocultural, regional ou estilo, ¢ explorar as relagSes entre Iinguagené
coloquial e formal”. Em sua opinifio, os procedimentos pedagégicos tém contemplado

essas habilidades?

“Néo contempla, e para mudar como eu ja disse anteriormente, tem muita coisa em
jogo...eu até tento trabalhar diferente, mas a gente encontra alunos desinteressados e
com muita dificuldades no Ensino Médio...as vezes tenho que parar a matéria e voltar
porque eles ndo sabem a base para o que vou ensinar, por exemplo: iriamos trabalhar
um texfo que tinha vérios advérbios fui entdio relembrar com os alunos o que era
advérbios, mas constatei entfio que a maioria ndio sabia o que era verbo...na minha
opiniio os elaboradores do ENEM sabem em que grau de aprendizagem estfio os

alunos, portanto aplicam a avaliagfio sabendo das dificuldades”.

6- Uma das principais competéncias que o0 ENEM avalia é o pleno dominio da norma
culta da Lingua Portuguesa. Neste sentido, quais séo os procedimentos adotados para

que o aluno domine esta competéncia?

“... Procuro ler bastante com eles em sala de aula, a partir das leituras produzem um

texto... Mas pleno dominio da Lingua Portuguesa? acho dificil...




