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RESUMO

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, por isso deve ser valorizada e explorada
no decorrer do processo para a construgdo do conhecimento da crianga. Considerando que a
aprendizagem se solidifica mediante a interagfo consciente entre quem 1€ € quem ouve em
determinado momento situacional, torna-se, entfio, necessario um ensino atrativo que motive a
crianga 3 aprendizagem coletiva e individual. Dessa forma este ensaio monogréfico, titulado
de “Um olhar sobre a construgdo do sujeito-leitor” refere-se 4 leitura praticada em sala de aula
para o desenvolvimento dos saberes, relacionando-a valorizagfio do uso da biblioteca escolar
como incentivo ao ato de ler consciente e participativo. Para a construgio desse estudo
escolhemos duas escolas estaduais pertencentes ao municipio de Pontes e Lacerda com o
intuito de analisarmos qual postura os educadores de Lingua Portuguesa tém adotado
referente ac ensino da leitura em seu processo tedrico e pratico. Como metodologia de
pesquisa em campo aplicou-se um questionario de quinze perguntas para trés educadores do
Ensino Fundamental, classificados como professores A, B e C. Através da andlise deste
material verificamos que os professores buscam a leitura compreensiva e critica e visam um
ensino democrético, voltado a construgfo coerente do conhecimento. Porém, observamos que
os profissionais devem rever a prética pedagdgica referente 4 utilizagdo das leituras infantis,
pois demonstram em algumas respostas limitagéo 4 utilizacdo dos géneros textuais e a falta de
valorizagiio do uso da biblioteca escolar. Para o desenvolvimento do ensino da leitura €
fundamental que educadores e bibliotecarios trabalhem em conjunto, através de projetos
produtivos, objetivando a partir da alfabetizagdo a formagdo de leitores criticos €

transformadores do contexto social em que estdo inseridos.

Palavras-chaves: aprendizagem, construgdo do conhecimento, leitura, biblioteca escolar,
educadores.



APRESENTACAO

A presente pesquisa sobre leitura surgiu a partir do momento em que comecei a trabalhar
na biblioteca da Escola Vale do Guaporé, espago onde detectei que h4 dificuldades explicitas
para a formagdo de verdadeiros leitores, capazes de ler nas entrelinhas e interpretar o texto
como meio de interagdio humana em seu desenvolvimento contextualizado, tendo como
conseqiieneia o desinteresse de alguns alunos em desenvolver o ato de ler com coeréncia.

Mediante a analise sobre a pratica de leitura em sala de aula realizada com determinados
educadores ¢ relacionada & experiéncia na biblioteca escolar, este trabalho monografico
enfatiza os principais problemas que norteiam o ato de ler e busca uma reflexfio sobre as
metodologias utilizadas no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa objetivando apresentar
melhorias em seu processo de construgdo.

A biblioteca da escola citada desenvolve atualmente um projeto de leitura nas séries
iniciais que visa trabalhar as dificuldades do aluno e motiva-lo a ler com prazer e criatividade.
Essa etapa da aprendizagem € um momento propicio as letturas dos classicos infantis e livros
afins. As leituras trabalhadas ocorrem da seguinte forma: Em certo momento as histdrias sdo
lidas de forma teatral, tornando-se atrativas aos alunos; em outro, sdo realizadas pelos
préprios alunos, conseqtiéncia do processo de contar e recontar historias adequadas & faixa
etaria dos mesmos.

Nesse contexto existem, também, alunos que ainda nfo sdo alfabetizados, porém sdo
assiduos freqtientadores da biblioteca e mostram-se interessados pelo projeto. De forma geral
sdo capazes de realizar a leitura da linguagem ndo-verbal dos classicos infantis que antecedem
o texto decodificado, pois interpretam a imagem com coeréncia ¢ expressividade adequada a
manifestagdo do pensamento. Logo, hé diferentes formas de linguagem que despertam o senso
de interpretagfo, criatividade e criticidade conforme os diversos sentidos manifestados pelo
texto lido em determinado contexto situacional.

H4 enfoque explicito para a importincia da biblioteca enquanto espago primordial a
formagdo de leitores criticos e participativos para a construgiio do proprio conhecimento.
Sendo assim, a biblioteca deve ser vista pela comunidade escolar como um &dmbito
fundamental para socializar saberes, descobrir novos conhecimentos, garantir a interagfo

humana no universo da leitura compreensiva e na formagfo de cidaddos capazes de interferir

no meio social em que estdo inseridos.



A teoria abordada foi baseada em autores que priorizam o ato de ler como essencial a

construgdo produtiva da aprendizagem, tais como: Paulo Freire, Ingidore Villaga Koch.

O trabalho monografico apresenta-se dividido em duas partes essenciais & compreensio
do assunto abordado. A primeira ressalta a parte teérica sobre leitura que enfatiza conceitos,
metodologias, tipos de leitores, o porqué da falta de valorizagfo de algumas escolas com o uso
da biblioteca escolar e como atrair os alunos para desenvolver o hdbito de ler livros variados.
A segunda parte apresenta a visdo de alguns educadores sobre a importéncia e significagdo da
leitura como fator fundamental para a aquisi¢o do conhecimento. E, principalmente, qual
metodologia utiliza para trabalhar a leitura com os alunos de maneira a motiva-los &
participagdo. Baseando-se nas respostas ha visibilidade de alguns fatores que impedem ou
dificultam o interesse pela leitura e sugestdes metodoldgicas que podem possibilitar o
surgimento do sujeito-leitor, proporcionando, portanto, o entendimento consciente entre a
relagdo do leitor, texto e autor para a significagfio coerente de leituras diversificadas e
coletivas.

Esta explicito no decorrer da pesquisa que o ensino democratico, atrativo e mediador
caracteriza leitores que buscam perceber diferentes sentidos textuais e valorizam as diferentes
leituras, desde da leitura de mundo, manifestada por conhecimento prévios do leitor, até a
cientifica, revelada por estruturagdes e conhecimentos determinados. O leitor, portanto, é
aquele que interage com o texto e busca mediante observagdes, interpreta-lo em sua totalidade

significativa. Os autores trabalhados foram: Bertalot, Brand&o, Cagliari, Freire, silva e Koch.



O PROCESSO DA CONSTRUCAO DA LEITURA

Conforme Bertalot (1995), a alfabetiza¢do ¢ um processo continuo de aquisi¢do do
conhecimento que ndo se perpetua apenas no ato da leitura e da escrita, mas na caracteriza¢fo
da formagéo critica e consciente do individuo sobre o mundo em que vivemos. E nesse
momento que o educando assimila o conhecimento em coletividade, transmitindo e
absorvendo idéias que contribuirfio para a formagao do sujeito-leitor em diferentes contextos
situacionais.

Em sua teoria, Bertalot (1995) afirma que é importante trabalhar com histérias como
meio pedagégico no processo da aprendizagem, pois as histérias do mundo da fantasia, do
popular folclérico, dos contos de fadas, das lendas e das fibulas formam o carater, a
imaginagdo ¢ a confianga da crianga em todo o seu desenvolvimento escolar, Por isso, ler e
ouvir historias representa um exercicio de construgio do saber espontineo e prazeroso em
varios momentos de interagfio coletiva.

Bertalot (1995) considera que a crianga, em seu processo de alfabetizac8o necessita
absorver em seu conhecimento imagens que retratam a realidade, personagens com defeitos e
qualidades que mostram agGes variadas e intensificam a imagem real do ser humano em seu
cotidiano, e ndo numa caricatura indefinida. Para isso ¢ importante utilizarmos imagens que
usamos diariamente, o contato direto verbal entre os seres mediante o relato dos
acontecimentos motiva a crianga a desenvolver sua fantasia enquanto leitor desse contexto,

estimulando-a a linguagem imaginativa, impulsiva e desafiadora.

E contando e recontando histérias que se trabalha a estrutura Lingiiistica e
pensante, pois cada histéria, assim como todo pensamento estruturado, consta
sempre de um comego, meio e fim. A linguagem pictorica, plena de contetido,
alimenta a alma infantil e, como todo o alimento, deve ser digerido e
metabolizado. Quando, a crianga nesta idade, envolve-se de corpo e alma no
relato dessas grandiosas imagens, alegrando-se e entristecendo-se, ela é toda
participante. (BERTALOT, 1995, p. 13.)

E fundamental que as leituras das narrativas despertem a imaginagio da crianga,
motivando-a a interpretagdo criativa do texto com objetividade peculiar 4 sua visdo de

mundo. O processo imagindrio configura-se conforme as imagens “mentalizadas” no



ato de ouvir a articulagdio motivadora das palavras e frases que caracterizam o texto com
um todo significativo. A leitura, nesse momento, torna-se responsavel pela aquisigdo
do aprendizado, de forma prazerosa e interativa, entre imagens, sons, conceitos, agdes e
personalidades que relacionam a ficgio com a realidade e a linguagem e
conseqiientemente desenvolvem os aspectos emocionais e cognitivos da crianga.

Ao atentarmos para o processo da alfabetiza¢do analisado por Emilia Ferreiro (apud
Azenha, 1994), percebe-se que a crianga consegue manifestar a escrita e a leitura, antes de
dominar todas as normas e convengdes da lingua escrita. Isso ocorre com influéncia do meio e
s€ perpetua com o conhecimento empirico infantil. Dessa forma, é indispensdvel que o
educador explore e trabalhe com o saber esponténeo da crianga e conseqiientemente integre-o
ao conhecimento sistematico das letras.

Freire (apud Branddo 1981) enfatiza que o processo da alfabetizagio se solidifica
quando o método da educagéio ¢ construido com base na idéia do didlogo entre educador e
educando, ou seja, quando o ensino ¢ visto como um ato coletivo e solidario pela busca do
aprendizado. Nesse sentido observamos que o processo da alfabetizagio se constréi mediante
a troca de informagdes, a liberdade de expressdo do pensamento e a relagio democratica entre
quem ensina € quem aprende com coeréncia e determinagdo. Esse método de alfabetizagdio
deve ser flexivel de acordo com a real necessidade do aluno ¢ buscar para o seu &xito um
trabalho inovador e participativo entre todas as culturas existentes no mundo interior e
exterior da sala de aula.

A importéncia da releitura do mundo torna-se explicita no método de Freire, pois h4
énfase & formacdo do “circulo de cultura”, que se resume & idéia de substituir a expresséo
“turma de alunos™. O termo “circulo” ¢ utilizado, porque todos estdo reunidos dessa forma,
num momento de didlogo em que todos ensinam e aprendem ao mesmo tempo. Esse método
prioriza o senso de equipe e colaboragio entre os participantes do grupo e incentiva o
desenvolvimento da comunicag#o oral.

A expressdo “de cultura” enfatiza modos inovadores, solidarios e expressivos, de pensar
em coletividade. Dessa forma a aprendizagem serd produzida gradativamente, de palavra em
palavra, conforme a valorizagdio ¢ o conhecimento das diferentes culturas existentes. A
diversidade cultural revela homens, sujeitos, seres de histdrias, palavras e pensamentos

diversos que solidificam as caracteristicas da existéncia humana em diferentes etapas do

conhecimento.



Freire (apud Branddo 1940) ressalta a importéncia da interpretaco da imagem como

meio para o desenvolvimento do processo da alfabetizagfio, visto que o recurso da ilustragfo
ja é uma forma de motivagdo, pois hé4 interagdo imediata do observador com o desenho,
relacionando-o a realidade que o cerca. A leitura da imagem é uma forma de comunicagio
espontinea que exige total observagéo do leitor pela busca do saber em diferentes momentos
situacionais

Segundo Freire (1996), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, pois toda a
crianga tem o conhecimento de sua vivéncia, do seu mundo externo e interno em diferentes
etapas da existéncia humana. Dessa forma a linguagem e a realidade interagem
dinamicamente, dependendo da relagdo do leitor/ouvinte com o texto em seu contexto
lingiiistico que intensifica o ser humano em constante desenvolvimento.

Conforme Freire (1996), a leitura da palavra nfio é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas também pelo processo transformador da pratica consciente em “escrever” ou
“reescrever” a realidade que nos cerca. Sendo assim, percebemos que as atitudes e anseios
internalizados surgem mediante a utilizag@io da linguagem como meio de codificagdo e

representagédo do mundo real com a finalidade de aperfeigoar a criatividade e a aprendizagem

Em diferentes etapas.

FEducador como quem sabe, precisa reconhecer primeiro nos educandos em
processo de ler mais, os sujeitos como ele deste processo e ndo pacientes
acomodados. Segundo, reconhecer o conhecimento ndo é um dado, algo
imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem
ainda nédo possui. (FREIRE, 2000:28)

No aspecto social, a importdncia do ato de ler implica em uma nova concepgéiio da
leitura, uma re-interpretaggio do sujeito-aluno, bem como o seu papel perante a sociedade. O
leitor deve ver na leitura um processo de constante crescimento individual e que,
consegiientemente, vai se introduzindo na sociedade e se modificando conforme determinado
contexto. E nesse momento de descoberta da palavra que a leitura vai amadurecendo, cada
leitor no seu tempo, dentro de um espago de transformagdo coletivo, buscando a esséncia do
texto I ido com objetividade definida.

(...) uma biblioteca popular centrada nessa linha de estimular a criagdo de horas

de trabalho em grupo, em leitura, ora que se facam verdadeiros semindrios de
leitura, buscando o adentra-mento critico no texto  procurando ora apreender a



sua significagdo mais profunda, ora propondo aos leitores uma experiéncia
estética de que a linguagem  popular ¢ intensamente rica. (FREIRE, 1992:33).

Considerando que: a aprendizagem se solidifica mediante a interacdo coerente entre
quem l€ e quem ouve em determinado momento situacional, torna-se, entdo, necessario para o
processo da alfabetizagfo que haja um ambiente, como a biblioteca, adequado para diferentes
priticas de leituras e que desenvolva as relagdes humanas com variadas histérias
significativas. Nesse aspecto o0 momento de apreender o mundo das letras concretiza-se como
uma relagfo de comunicaggo eficaz entre diferentes linguagens e interpretagdes que ampliardo
a imaginag#o de cada leitor.

Na teoria de Ezequiel Theodoro da Silva (1995) um dos grandes problemas do ato de ler
¢ a valorizagfo, que ocorre nas escolas, da leitura mecénica, pois esta significa mera
decodificagfio dos signos que ddo forma estrutural ao texto. Consiste, fundamentalmente, na
valorizagdio excessiva dos elementos formais de reproducfio textual. Limita-se, portanto, a
decifrar os significados dos signos que compdem o texto. Por isso é importante uma leitura
compreensiva que vise o contetido ideativo do discurso descrito. O leitor, nesse caso, interage
com o texto e busca uma reflexfio através da atribuigio constante de significados as
estruturagdes frasais.

Silva (1995), afirma que o ato de ler néio se esgota na decodificagiio pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo, assim o
sujeito-leitor, que a partir do seu repertério de vivéncias, confronta o texto literdrio com o
intuito de construir o seu significado e chegar aos referenciais que demarcam o seu contexto,
ou seja, aos referenciais de mundo pretendido pelo autor. Vé-se, portanto, que o texto faz a
mediagdo para a comunicagfio ou interagdo entre dois contextos: o do autor e o do leitor.
Dessa forma € através do texto que o autor evoca, instiga e indica referenciais que o leitor
também transforma ou recria por meio de um processo de atribuicfio de significados.

Na vis@o de Ezequiel Theodoro da Silva (1995), despertar o prazer pela leitura depende
do conjunto de interagSes e do circuito educativo em torno dos livros, logo, todas as pessoas
envolvidas no processo da aprendizagem devem ter conhecimento teérico e reflexivo sobre as
obras literdrias que a biblioteca escolar oferece. Nesse sentido, ¢ fundamental que todos
tenham o habito de ler, sintam prazer em fazé-lo e principalmente em transmitir o

conhecimento absorvido no ato da leitura com coeréncia e dinamismo. Isso se consegue



mediante ao didlogo entre as pessoas que realmente apreciam a fruigsio das obras e buscam em
coletividade descobri-las em sua esséncia literaria.

Silva ressalta (1995:75), que o desenvolvimento da leitura depende da agdio, em
conjunto, dos professores e bibliotecarios que devem compreender a lingua como um suporte
para o pensamento e que seu estudo se faz através das variagdes de sua utilizagdo por
usudrios, tempos € espagos. A leitura deve ser considerada um processo de compreensio do
mundo, das pessoas e das coisas que nele existe. Para isso é necessdria uma linguagem
acessivel ao aluno, com livros atuais, que tratam de assuntos pertinentes a faixa etria das
criangas e principalmente obras escolhidas por eles. Em cada fase a funcfio essencial do
professor e bibliotecdrio é atuar como testemunhas ativas, como motivadores do
desenvolvimento entre o mundo da imaginag#o através das letras.

Para Silva (1995:77) no desenvolvimento da leitura é fundamental a valorizagio do uso
da biblioteca escolar, pois esta deve representar um apoic ao planejamento das aulas,
tornando-as dindmicas e produtivas. Para isso cabe aos professores e bibliotecarios
incentivarem os alunos quanto 2 utilizagdo da biblioteca para a leitura, estudo e pesquisa e
conscientizd-los sobre a importincia da integragdo com o bibliotecario para o
desenvolvimento coerente das atividades.

Koch, (1998) afirma que as escolas tém privilegiado a narrativa somente no exercicio
da produgéio escrita, sem valorizar a capacidade que o aluno tem em criar ou recriar uma
narrativa oralmente. A expressfio oral é realmente uma caracteristica do comportamento
humane, pois ouvimos e contamos histérias desde a inféncia, retratamos a realidade conforme
nossa experiéncia de vida, de forma a refletirmos os nossos sentimentos e a nossa capacidade
de envolver o interlocutor conforme determinado tempo e espago, valorizando, entdo,
qualquer tipo de atividade atdvica, ou seja, que se perpetua de geragfo em gerago.

Segundo Cagliari (2006), a leitura apresenta caracteristicas proprias entre a imagem e
as letras, ambas tém vantagens e desvantagens para o texto que produzem. Pois, a escrita sem
imagem, permite que cada leitor imagine um mundo fantstico, proprio para si, onde as
personagens ganham formas conforme o seu desejo e sentimento. Por outro lado, as imagens
em movimento reservam emogdes que o texto escrito expressa muito mais francamente. Nesse
caso, o ideal para a pratica e compreensdo do ato de ler seria poder manter a experiéncia da

leitura dos textos escritos com a leitura das imagens.



Cagliari (2006) ressalta que a leitura oral niio é feita somente por quem l€, mas pode
ser dirigida a outras pessoas que também léem o texto ouvindo-o. A crianca comega a
internalizar a leitura no momento em que escuta as histérias infantis, pois o ato de ouvir
contos ¢ uma forma de ler e de interpretar, A fala significa & uma representacdo espontinea da
lingua, ao passo que a leitura basecia-se no texto escrito, direcionado, com aspectos proprios de
encadeamento de idéias definidas. Contudo, as duas atividades, foneticamente, sfo
semelhantes em relagfio ao processamento da leitura, visto que ouvir uma leitura equivale a ler
com os olhos da imaginago.

Cagliari (2006) prioriza que, inicialmente a leitura em voz alta pode adequar-se ao
dialeto préprio infantil e progressivamente passar para o dialeto-padriio. Cabe a escola
valorizar a diversidade cultural manifestada em diferentes leituras. Contudo, é fundamental
que o aluno saiba que uma leitura no dialeto-padrio representa prestigio perante a sociedade.
Logo observamos que ensinar o que ¢ realmente préprio da linguagem e o uso que o meio

social faz dos seus mecanismos ¢ fundamental para a formag#o coerente do sujeito-leitor.

A leitura ¢, pois, uma decifracdo e uma decodificacdo. O leitor deverd em
primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada em
seguida decodificar todas as implicagdes que o texto tem e, finalmente, refletir
sobre isso e formar o préprio conhecimento e opinido a respeito do que leu.
(CAGLIARI, 2006:90)

Atraves dessa teoria, notamos que a leitura funciona como conseqiiéncia da relagdo
explicita entre a decifragiio e decodificagdo, pois esta se caracteriza como um veiculo de
comunicaggo lingiiistica inerente a fusdo de significados e significantes. E um processo que
se forma pelos elementos lingiiisticos baseados na escrita e, principalmente, pela forma como
o leitor analisa e percebe o mundo em que esté inserido. Por isso cabe a escola respeitar as
diferentes maneiras de se ler um texto, porque o leitor terd sempre a liberdade de inferir na
leitura interpretagdes conforme as necessidades e observagdes do seu mundo interior naquele
exato momento. Configura-se, na sua esséncia, como uma atividade individual que se realiza
através dos mesmos mecanismos utilizados na fala, como a rapidez da expressdo oral entre os
falantes de uma mesma lingua. Portanto, a leitura é vista como busca de informagfio que

formara a construgdo do sujeito-leitor coerente. .



ANALISE SOBRE A PRATICA DA LEITURA ESCOLAR

A leitura ¢ caracterizada como um processo complexo de compreensdo, por isso ndo tem
sido trabalhada de maneira satisfatéria 4 aprendizagem coerente do aluno. Isso ocorre devido
ao excesso de sua visualizagdo como meio da linguagem, isto &, para o estudo estrutural da
lingua materna dentro do seu aspecto gramatical, Por isso o ato de ler deve ser valorizado nas
escolas como uma prética produtiva de sentidos & construgdio do conhecimento coletivo.

Para entendermos a relagfio entre teoria e pratica da leitura em sala de aula, elaboramos
quinze perguntas sobre o tema, direcionadas a trés professores, do Ensino Fundamental
pertencentes a duas escolas estaduais do municipio de Pontes e Lacerda. Cada entrevistado
respondeu-as de forma individualizada, conforme as experiéncias vivenciadas durante o
processo ensino-aprendizagem. Os question4rios abordaram a visfio dos educadores sobre a
importéncia da leitura para o desenvolvimento dos saberes, relacionando-a a valorizago do
uso da biblioteca escolar.

Com o objetivo de entendermos a compreensdio tedrica sobre o assunto, iniciamos a
pesquisa questionando-os sobre o que ¢ a leitura e obtemos respostas que refletem conceitos e
objetivos diferentes conforme a realidade de experiéncias individuais de cada entrevistado.
O professor A ressalta que leitura “(...) é ndo somente ler palavras, mas fazer leituras de
situacdes. Entendemos que o processo de alfabetizagdo e de letramento dura a vida inteira
independente de condi¢do social, para isso basta ler e querer ler (...)”. No entanto o professor
B conceitua que resume-se em “algo primordial ¢ que deve ser agugado na crianga desde o
ventre materno”. Porém, para o professor C ¢ “(...) um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, o seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe da lingua”.

A nosso ver o professor A entende leitura como um processo continuo e social de ler o
mundo. Ao utilizar a frase “leituras de situagdes”, notamos que valoriza o conhecimento de
mundo da crianga e percebe o desenvolvimento da leitura dentro de determinado contexto
interativo entre leitor e leitura conforme a compreensdo de sentidos que atribuem ao texto.
Apresenta-se, pois, adepto a teoria de Freire (1996) sobre a importincia da leitura de mundo
para a compreensdo da leitura da palavra, valorizando, entdo, o conhecimento da vivéncia em
coletividade. Percebe a importincia da interagfio entre linguagem e realidade para o

desenvolvimento do ser humano e para a construgfio de sua propria leitura.
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Notamos que o professor B prioriza a importincia da motivag8io do habito de ler desde
a infincia. Sua defini¢do parece estar relacionada is concepgdes antigas que priorizam o
estimulo-resposta desde o inicio da aprendizagem, pois enfatiza que a crianga comega a
aprender a ler no momento em que é estimulada e aprende a escutar leituras. £ nessa fase de
ouvir histérias que a crianga internaliza e desenvolve a leitura como uma forma de
manifestago da comunicagdo. Porém, observamos nesta resposta um entendimento limitado
sobre o assunto, visto que o educador ndo explica o porqué das palavras “primordial” e
“agucada” com detalhes, parece-nos um conceito vago ¢ {inico sobre leitura.

Para o professor C a leitura € um processo interativo entre texto, autor e leitor. E um
momento de compreensdo sobre a temdtica textual que visa 4 construgfio do conhecimento
através de reflexdes frasais, formando um todo significativo. Entendemos, entdo, que ha
valorizagio do leitor participativo e transformador do préprio saber, que necessita usar todos
os conhecimentos de percepgdo para atribuir sentido ao texto lido.

A segunda pergunta realizada aos professores foi sobre a prética desenvolvida em sala
de aula relacionada a leitura. As respostas revelam agGes diferentes e semelhantes que
caracterizam educadores que buscam melhorias no processo da aprendizagem, porém com
dificuldades em executd-las com qualidade desejada. O professor A explica “(...) E necessdrio
(..} incentivo, devemos apresentar (...) nivel sensorial que traduz o primeiro contato com o
texto (...) emocional (..) interpretacdo subjetiva (..) racional (.) em textos narrativos
(..)que busca (...) objetividade(..)”. O professor B respondeu que utiliza “(...) narrativo,
descritivo, expositivo, argumentativo, instrucional, (..) didlogos, (.) jornalistico
publicitdrios...”. O Professor “C™: “Eu trabalho com diversidade de texto (..)” e na outra
resposta disse apenas: “ (informar e advertir)”.

A prética de leitura do educador “A” ¢ baseada em estratégias, pois explora todas as
possibilidades de trabalhar com a leitura, conduzindo-a a interpretacio coerente entre texto e
contexto. Ao utilizar a palavra “incentivo™, o entrevistado intensifica, conforme Bertalot
(1995), a importincia da motivagdo, do prazer em ler mediante a imaginagdo através de
desenvolvimentos emocionais e objetivos. Entretanto, observamos que héd valorizaggo
somente nos textos narrativos, tornando o processo da leitura limitado no que se refere aos
géneros textuais.

Por outro lado, o professor “B” explora os géneros textuais, isto fica explicito quando

afirma que trabalha com textos diferenciados. Parece-nos que este educador busca leituras
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variadas com estilos de linguagens diferentes, objetivando a ampliagio dos saberes. Porém,
néo respondeu com objetividade a pergunta realizada, pois ndo revela sua prética de ensino,
apenas cita os tipos de textos trabalhados em sala de aula.

Numa andlise minuciosa percebemos que o professor “C” ndio compreende com
coeréncia a intensidade da leitura como forma de interagfio e comunicagfo, pois ao usar os
verbos transitivos diretos “informar e advertir”, remete-nos as finalidades pré-estabelecidas
sobre a importancia da leitura, limitando-as. Todavia a leitura vai, além disto, é uma forma de
interagfio humana que transmite todas as sensagdes, emogdes desejos e, principalmente,
contribui para a formagdo de personalidades e intensifica o senso critico e interpretativo do
sujeito-leitor em determinado contexto situacional.

A terceira e quarta pergunta realizada aos educadores foi sobre o tipo de leitura que
preferem e utiIizam em sala de aula. Observamos, também, o senso de criatividade e
motivagdo dos professores no momento em que praticam a leitura com os alunos. Conforme
as respostas, compreendemos a relagdo direta e verdadeira do aluno com determinadas leituras
cotidianas na escola. O professor “A” afirma “Utilizo leituras diferenciadas (..) trabalho com
contos, historias em quadrinhos (..) com o objetivo de incentivar os alunos a vigjarem no
texto, cri ar imaginagdo e navegar no mundo mdgico dos sonhos”. O professor “B” responde
“Dramatizada, silenciosa, individual, compartilhada e articulada”. Ji o professor “C”
comenta “(...) gosto de fazer leitura de texto verbal e ndo-verbal /silenciosa e oral”.

Como vimos os professores A, B e C utilizam a imagem como recurso expressivo da
linguagem, explorando-a em sua fungfio interpretativa, Ao utilizarem a linguagem verbal e
ndo-verbal possibilitam estilos variados de leituras, facilitando aos alunos o desenvolvimento
artistico, interpretativo e imagindrio em diferentes proporgdes. Qs verbos “incentivar”,
“vigjar”, “criar” e “navegar” utilizados pelo professor A enfatizam a¢Bes criativas e
significativas que transitam no decorrer do processo da leitura. Este educador vé o texto
como um meio de interagir realidade e ficgdo e busca através da imaginagéio compreendé-lo
em sua esséncia literaria. Ao utilizar a palavra “compartilhada” fica explicito que o professor
B trabalha em coletividade, assimilando a leitura como forma de comunicagfio interativa.
Sendo assim, estdio inseridos as teorias de Freire e Bertalot, pois ambos valorizam o recurso
criativo da imagem para a construgdo coletiva e individual de sentidos ao texto.

A quinta pergunta abordou se os educadores propdem atividades de leituras que levam

os alunos a fazer suas descobertas e usar o raciocinio e sua fantasia /imaginagdo. O professor
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“A” afirma “(...) quando eles tém que recontar a histéria para os colegas”. J4 o professor “B”
responde “Sim, pois a leitura sem imaginagdo e fantasia do leitor, se torna mecdnica ¢ sem
sentido™. Por outro lado o professor “C” comenta “(...) para que os alunos sejam e
estimulados e tenham prazer no que vdo fazer”.

Parece-nos que o professor “A” enfatiza em suas aulas, como estimulo ac processo da
leitura, a a¢éio de recriar o que ja foi criado, possibilitando ao aluno desenvolver o senso de
criatividade e entendimento sobre determinada histéria. No momento em que o aluno reconta
aquilo que ouviu ou leu, estd inconscientemente, internalizando a relagfo entre realidade e
ficgsio € conseqiientemente atribuindo sentido individual ao texto. E uma forma de interferir
no encadeamento de idéias do texto original, tornando-o o centro para intimeras interpretacfes
e realidades diferenciadas. Em sua teoria Bertalot (1995), valoriza o ato de recontar histérias,
identificando-a como trabalho estrutural lingiiistico e pensante do aluno-leitor, pois todo o
texto apresenta uma organizacéio de idéias que incentiva a compreensfio, aceitabilidade e a
reorganizagdo textual.

O professor “B ressaltou um dos grandes problemas da educagdo: a leitura mecénica.
Ezequiel Theodoro da Silva (1948) enfatiza com objetividade essa problemaitica,
considerando-a uma leitura dispensavel e prejudicial ao processo ensino-aprendizagem, pois
representa uma atividade de mera decodificagfio dos signos que déo forma estrutural ao texto.
Partido dessa concepgdo este educador parece valorizar, portanto, a leitura compreensiva, que
interage o leitor com o texto e busca reflexéo através da atribui¢do constante de significados.
Por isso hé& necessidade de atividades que explorem a imaginag@io constante da crianga,
conduzindo-a ao conhecimento coerente. No entanto, devemos nos atentar que qualquer
atividade torna-se mecinica quando n3o tem sentido, pois € a falta de objetivos definidos que
as transformam em meros exercicios isolados.

No momento em que frisa com objetividade as palavras: “estimulados” e “prazer” o
professor “C” se declara interagido com conceitos que véem a finalidade da leitura como uma
acdo prazerosa e ndo como uma determinagdo para futuras notas. Representa um processo
interativo e criativo, entre sensagdes e personalidades que despertam os aspectos emocionais,
lingiifsticos e cognitivos da crianca. E com o intuito de formar leitores competentes e criativos
que este educador enfatiza a importancia da comunicagio espontdnea e motivadora entre

diferentes camadas sociais no decorrer determinadas leituras.
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O sexto questionamento abordou a maneira como os educadores transmitem aos seus
alunos a idéia de que a leitura ¢ importante no dia-a-dia de cada um. O professor “A”
argumenta “fodas as vezes que lermos, (...) as leituras também trar@o novas interpretages,
porque adquirimos maturidade e isso, facilita melhor o entendimento do texto lido (..)".
Porém, o professor “B” afirma “(..) mostrando que sem a leitura, seja ela de mundo ou
Jormal ndio hd como sobreviver”. Contudo o professor “C” responde “Mostrando a realidade

de acontecimentos (...) de outras pessoas que ndo tém leitura”.

Nessa abordagem professor “A” sustenta a idéia de que é através da pritica que
assimilamos o conhecimento verdadeiro. Logo, praticando a leitura o aluno aprendera a ler
com mais facilidade e conseqiientemente desenvolvera o senso critico e a condigdo de refletir
sobre o texto lido. Caberia, entéo, citarmos a teoria de Freire (1996) sobre o “circulo de
cultura”, que resume na idéia dos alunos se reunirem em circulo para praticarem leituras e
desenvolverem o ato de aprender e ensinar em coletividade. Esse método de ensino, que visa
a pritica como uma forma de aprendizado, possibilita o aperfeicoamento do senso de equipe e
de experiéncia individual para a aquisi¢co de saberes coerentes no decorrer do processo
ensino-aprendizagem.

Ao analisarmos a metodologia do professor “B” compreendemos a importincia da
leitura de mundo e da leitura da palavra para a assimilagfio do conhecimento. E através do
respeito & diversidade cultural que construimos o préprio saber, pois as diferencas lingiiisticas
ou sociais caracterizam a comunicagdo oral. Conscientizar os alunos sobre a necessidade e a
importincia de conhecermos ou praticarmos vérias leituras para o processo interativo €
essencial ao entendimento de que s6 hd comunicagio quando a mensagem ¢é transmitida e
interpretada entre os falantes da mesma lingna, Freire (1996) aborda que a leitura de mundo
ou da palavra caracteriza a intera¢fio entre realidade e linguagem dependendo da relagio entre
o0 leitor/ouvinte com o texto. Sendo assim, havera uma leitura consciente e transformadora
entre a agdo escrever ou reescrever a realidade que nos cerca, produzindo, portanto, o sujeito-
leitor.

Com o objetivo de enfatizar a importincia que a leitura exerce na sociedade, o
professor “C” ressalta a necessidade que o aluno tem em entender a realidade sobre os
problemas que a falta de leitura produz ao ser humano, visto que, o ato de ler consciente
possibilita a compreensdo, a transformagfio e a construgdio do préprio conhecimento em

determinado contexto social. Possibilitar ao aluno ler a realidade e conseqiientemente
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entendé-la representa um meio fundamental para conscientizd-lo sobre a esséncia da leitura
como recurso da comunicagiio entre sujeitos sociais.

Vamos nos deter agora na sétima pergunta que aborda a opinifio dos entrevistados se o
professor que nfo tem o hébito da leitura pode formar leitores. O professor “A” responde com
indignacéo que “Jamais. Todo leitor consegue transmitir de forma persuasiva, para que o
aluno que ndo tem o hdbito de ler possa ler gradativamente (..)”. Ja o professor “B”
responde com objetividade “Ndo”. Finalmente o professor “C” enfatiza com determinagdo
“Ndo, porque o professor precisa adquirir leitura para tdo somente transmiti-la, pois o
professor e o espelho do aluno”.

Ao analisarmos as respostas dos trés professores percebemos que todos entendem a
formag#o do leitor como reflexo de quem ensina. Incentivar o hébito da leitura é um processo
complexo, porém, ndo impossivel. Cabe ao educador utilizar meios metodolégicos que
estimulem essa prética, entretanto, a motivagio sé acontecerd se o professor for um leitor
assiduo e consciente do seu papel enquanto transmissor do hdbito da leitura. Quando o
professor “C” utiliza a metafora “o professor é o espelho do aluno” torna-se explicito que o
aluno vé no educador um modelo de ag¢des, habitos, cardter e objetivos definidos que o
conduzird por toda a sua vivéncia. Dessa forma os professores A, B e C tém suas idéias
condizentes com a teoria de Ezequiel Theodoro da Silva (1995), ao afirmar que, todos os
envolvidos no processo da educagfio, devem ter o habito de ler, sintam prazer em fazé-lo e,
principalmente em transmitir o conhecimento absorvido no ato da leitura com coeréncia e
dinamismo.

A oitava pergunta foi referente aos aspectos que o professor considera importantes ao
avaliar a capacidade de leitura do seu aluno. O professor “A” aborda “(..) ndo s6 decodificar
sinais, mas ler e interpretar o que leu e conseguir ir além do texto (..)”. Por outro lado o
professor “B” afirma “O contexto historico, econdmico, politico e social do aluno”. O
professor “C” responde “Que o aluno possa narrar teorias conhecidas oralmente , que jd
ouviu ou leu, procurando manter a ordem cronolégica dos fatos (...)".

Ao examinarmos a resposta do professor “A” notamos que ha énfase na formagio do
sujeito-leitor. Ao utilizar a expressdo ir “além do texto” o educador valoriza o conhecimento
das inferéncias textuais e a leitura nas entrelinhas mediante a relagfio do texto com o contexto
situacional, relacionando a interagfo da realidade com o processo lingtiistico. No momento

em que o aluno consegue desenvolver tais habilidades, estd direcionado a ser um leitor
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consciente e coerente com a construgio do proprio saber. Este educador parece ser
responsavel com a fungfo que exerce enquanto transmissor de conhecimentos, pois ndo utiliza
a leitura mecénica, que significa mera decodificaggio do signo, mas a leitura interpretativa e
transformadora.

Baseando-se em outra perspectiva, o professor “B” ressalta que considera todo o
contexto em que o aluno estd inserido. Este educador parece valorizar como prioridade de
aprendizagem a realidade vivenciada pelo leitor. Respeitar a cultura e o conhecimento
internalizado do educando sfo fatores fundamentais para tornd-lo um verdadeiro leitor. Como
teoriza Freire (2000), o educador necessita conhecer primeiro o educando como sujeito em
seu processo da leitura para ensina-lo, porque o conhecimento ndo & a algo a ser transferido de
repente a quem ainda n&o o possui, mas representa um momento de interagio e convivéncia
entre sujeitos sociais,

O professor “C” valoriza, entretanto, a capacidade que o alurnio tem em narrar histérias
lidas ou ouvidas em determinado momento situacional. O simples ato de narrar seguindo
idéias organizadas significa um grande avango ao desenvolvimento da leitura, pois é uma
forma de manifestar o sentido construido ou atribuido &s narrativas. A importancia dessa agfo
estd fundamentada na teoria de Koch (1998) que enfatiza o ato de marrar como uma
capacidade de percepgdo e de manifestagdo da expressio oral no processo da aprendizagem,
caracterfstica peculiar e necessdria do comportamento humano.

A nona e décima pergunta, com sentido similar, questionou-os se o educador de Lingua
Portuguesa deve considerar a leitura de mundo do seu aluno ou sé deve considerar o contetido
transmitido pelo professor. O professor “A” afirma “Ldgico. E o comego de todo o processo.
Baseado na leitura de mundo do aluno que o professor comega a incentivar o aluno a ler.
(..)" “(.) o professor deve somar como conhecimento do aluno (..)”. O professor “B”
enfatiza “Sim, pois a leitura de mundo estd associada a leitura sistematizada”. A leitura 56
de conteido se torna sem valor funcional”. Finalmente o professor “C” responde “Sim.
Porque ¢é através da leitura do mundo do aluno, que o professor dard prosseguimento a
outros tipos de leituras (...)".

Todas as consideragSes apresentadas acima pelos professores A, B e C mostram uma
consciéncia educacional desejada por todos, porém nfo muita praticada pela grande maioria
dos educadores. Isso acontece nas escolas devido & imposi¢fio da norma culta como Vinico

meio de comunicagéo coerente perante a sociedade. No entanto, a leitura de mundo deve ser
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vista como a base para a assimilagdo de outras leituras e como inicio & aprendizagem eficiente
do aluno-leitor. Portanto, e vidvel lembrarmos a teoria de Freire (1996) de que a leitura de
mundo precede a leitura da palavra. Transformar teorias em praticas é um processo irduo que
exige muifa dedicagdo, por isso os professores devem privilegiar o conhecimento empirico da
crianga e gradativamente transforma-lo num saber cientifico, sem desvalorizar a linguagem
infantil proveniente de determinado contexto cultural.

Com o intuito de verificarmos a relagéio direta dos professores com o uso da biblioteca
escolar a décima primeira questdo foi se os educadores consultam a biblioteca para
prepararem suas aulas e se atualizarem. O professor “A” responde “(..) ndo necessariamente
a biblioteca da escola. Tenho meus préprios livros e busco na internet (...)". O professor “B”
afirma objetivamente “Sim”. Depois o professor “C” enfatiza “Sim. Pois no trabalho do
Circuito Campedo vem bastantes livros para se trabalhar com a turma”.

Ao argumentar que utiliza varios recursos de pesquisa para a preparac¢io das aulas, o
professor “A” mostra-se um verdadeiro leitor, aquele que tem o habito de ler ¢ busca
constantemente diferentes leituras. Porém, quando utiliza a expressdic negativa “ndo
necessariamente”, parece-nos que ndo atribui & importéncia devida a biblioteca escolar, visto
que ndo enfatiza o seu uso como fundamental ao processo ensino-aprendizagem. A
biblioteca da escola deve ser vista como um lugar adequado & informagfio individual e
coletiva, um espago direcionado & inovagdo e descobertas e principalmente ao prazer de ler
com criatividade e motivagéo coerente.

Embora os professores B e C revelam utilizar a biblioteca da escola, parecem
demonstrar nas respostas, uma leitura limitada ou focada em livros pré-determinados, que
muitas vezes ndo sdo suficientes para a atualizagfio profissional necessaria. Essa anélise esta
explicita no momento em que o professor “C” cita somente livros do projeto “Circuito
Campedio” e nfo exemplifica outras leituras como fundamentais a aquisi¢éio de conhecimentos
e 4 preparacio de aulas produtivas. Logo, tedricos como Ezequiel Theodoro da Silva,
valorizam o circuito educativo dos livros da biblioteca escolar e priorizam o conhecimento
tedrico e reflexivo sobre os mesmos.

Para entendermos os géneros textuais utilizados em sala de aula a décima segunda
pergunta abordou se os educadores utilizam o maior nimero de livros de pesquisa ou livros de
histéria/romance/poesia, etc. O professor “A” argumenta “livros de pesquisas (...) precisamos

conhecer a época e o estilo, pois a maioria tem um fundo historico”. Por outro lado o
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professor “B” responde “Proporcionar aos meus planejamentos e planos de aulas didrios”. J4
o professor “C” afirma “Utilizo livros de histérias narrativas e poesias de acordo com a
turma".

Esta explicito que o professor “A* valoriza o uso dos livros de pesquisa em sala de
aula, pois d4 énfase na leitura histérica, como forma de compreenséo para o sentido do texto.
E fundamental conhecermos épocas e estilos referentes aos livros, contudo devemos estuda-
los relacionando-os as narrativas literarias, observando todos os elementos narrativos a fim de
facilitar o entendimento das obras. Sendo assim, para o desenvolvimento da leitura, é
importante o conhecimento sobre as obras literdrias, pois possibilita um aprendizado de
leituras variadas e produtivas & construgo do senso interpretativo do aluno-leitor.

Os professores “B” e “C” revelam um trabalho direcionado a diversidade de géneros
textuais relacionados & realidade dos alunos, pois argumentam a escolha dos livros conforme
determinada turma. Entender o interesse ¢ os estilos de leituras condizentes as necessidades
dos alunos significa possibilitar um ensino atrativo que visa 4 aprendizagem qualitativa. Esse
tipo de ensino também ¢ enfatizado pelo professor “C” ao comentar que escolhe os livros
colocando-os nos planejamentos e planos de aulas diarios. Dessa forma o ato de ensinar e

" aprender torna-se um processo produtivo, criativo e prazeroso que intensifica a arte de
construir o conhecimento democrético.

A décima terceira pergunta realizada enfatizou se os professores utilizam os livros em
sala de aula com as criangas ou estas levam os livros para a casa. O professor “A” responde:
"Os professores levam livros para sala de aula“, Ja o professor “B” afirma “As duas
Jormas”. Porém, o professor “C” ressalta “(..) de histérias e poesias séo lidos somente na
escola, ndo podem ser levados para casa (...)".

Através das respostas, analisamos que os professores “A” e “C” trabalham com os
livros somente em sala de aula e conseqiientemente nfio possibilitam o tempo e o espago
necessarios 4 leitura espontinea, jd4 que ndo citam o uso da biblioteca escolar. E vidvel
ressaltarmos a teoria de Freire de que a escola deve valorizar a biblioteca e transformé-la num
verdadeiro ambiente de semindrios de leituras. E fato que ambiente interfere diretamente no
desenvolvimento da crianga, pois aprender em um lugar agraddvel e desejavel possibilita
resultados positivos e esperados no processo ensino-aprendizagem. Dessa forma a crianca
interage com o meio, tornando-se o centro para a aquisi¢dio do conhecimento. Por isso cabe a

escola proporcionar ao aluno leituras variadas sem impd-las aos espagos e tempos definidos.
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Como vimos o professor “B” apresenta outra agdo metodoldgica, visto que salienta em
sua resposta que proporciona aos seus alunos leituras em sala de aula e fora, também.
Analisamos que este educador ao usar a expressio “as duas formas” apresenta-se mais atento
aos habitos de leituras dos alunos, pois os motiva a praticd-las em diferentes ambientes,
embora néo cite a biblioteca escolar. Logo, ¢ fundamental que o leitor construa seu tempo
para desenvolver leituras significativas que os despertem &s novas descobertas com
criatividade e prazer individual e coletivo.

Com a finalidade de entendermos a vis#o critica dos educadores referente ao habito da
leitura, perguntamos por que a maioria das pessoas n#o gosta de ler e obtemos respostas que
revelam diferentes conceitos sobre as influéncias da leitura. O professor “A” enfatiza:
“Porque (...) ndo houve incentivo de leituras nas escolas, era o processo tradicional e
decoreba”. Ja o professor “B” afirma “Pelo contexto familiar, histérico, econdmico, social e
seu préprio comodismo”. Depois o professor “C” responde “Muitos por ndo ter acesso a
bons livros que irdo estimuld-los”.

Notamos que o professor “A” enfatiza a responsabilidade da escola para o hébito da
leitura. Parece ser um educador consciente do papel que a escola exerce enquanto
transformadora do processo interativo entre linguagem, democracia e contexto social. Ter
consciéncia, enquanto educador, que o ensino tradicional é prejudicial 4 formagdo do leitor
participativo e critico significa a valoriza¢go do incentivo 4 leitura compreensiva e inovadora.
Nesse sentido a leitura mecénica realizada nas escolas, conforme Ezequiel Theodoro da Silva
(1948), representa um dos grandes problemas referente a falta do hébito da leitura, pois ndo
forma leitores criticos e reflexivos .

Visando outra perspectiva os professores “B” e “C” afirmam que a problemdtica de
toda a realidade contextual representa a causa primordial para o desinteresse da sociedade em
praticar leituras. HA entendimento sobre a importincia das inferéncias externas para a
concretizagdo da leitura consciente e participativa. Ao utilizar o termo “comodismo” o
professor “B” atribui a culpa, também, ao préprio individuo que nfio busca produzir a
aprendizagem como forma de crescimento pessoal, tornando-se um ser passivo durante todo o
processo de sua existéncia.

Finalmente, na décima quinta questio, solicitamos aos educadores que opinassem se a
pessoa que 1€ bastante consegue enxergar melhor a realidade que a cerca. O professor “A”

comenta “(...) Quanto mais lemos, encontramos (...) mais conhecimentos e uma frustragéo de
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que (...) nada sabemos”. Depois o professor “B” argumenta “Sim, pois ela terd uma visdo
ampla e habilidades de comunicar socialmente”. Por fim, o professor “C” disserta: “Sim.
Quem 1é muito tem uma visdo ampla dos fatos. Dessa forma pode e deve contribuir para um
mundo melhor”.

Torna-se explicito que os professores A, B ¢ C analisam a leitura como um processo
fundamental para a interagio humana. E um meio de informacgio coletiva que veicula
conhecimentos diversos. Através da leitura compreendemos o mundo que nos cerca e
procuramos transforma-lo conforme nossas reais necessidades. Representa, portanto, a
expressividade da comunicagfo através das letras. Por isso, a prética da leitura compreensiva
¢ essencial para o crescimento intelectual e soctal em diversas etapas da vivéncia humana.

O resultado da pesquisa realizada com os professores caracteriza um ensino que busca
a leitura critica e compreensiva e que visa 4 formacfo de leitores conscientes e participativos
do processo da aprendizagem. Porém, analisamos com este estudo, que os educadores devem
rever suas praticas referentes a limitagdo dos livros utilizados e a forma como trabalham a
leitura, pois demonstrou em algumas respostas a falta de valorizagfio da biblioteca escolar. E
fato que as escolas atuais tém um namero elevado de livros que estio disponiveis na
biblioteca. Cabe, contudo, aos professores e bibliotecérios, através de projetos produtivos,
explorarem este ambiente e tornd-lo o centro de informagfo, imaginagfio e criatividade
pertinentes aos alunos.

Dessa forma a estimulagdo do ato de ler e interpretar s@io fundamentais para a
construgdo do sujeito-leitor desde o inicio da alfabetizagfio. E através dos projetos de leitura,
que mobilizam toda a escola, que a construgio do conhecimento se constroi. Aprender em
coletividade é uma forma de interagiio que desperta o interesse e possibilita ao leitor atribuir
significados a diversidade de leituras. Portanto, a leitura é o meio mais importante para o

desenvolvimento do saber de qualquer sujeito e em todos os momentos de sua existéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura representa um processo de interagfio coerente entre leitor, autor e texto,
relacionado a determinado contexto situacional. Representa um momento de aprendizado
coletivo e individual que visa a aquisi¢io de conhecimento com criatividade e criticidade.
Através do ato de ler e interpretar as idéias se interage, construindo, entdo, o saber
manifestado em diversas linguagens da comunicago oral e escrita e em diferentes etapas da
vivéncia humana.

O aprendizado se constrdi desde a infincia, de forma espontdnea e se transforma
conforme os conhecimentos absorvidos pela crianga no momento em que se relaciona com o
mundo. E a partir dessa fase de transformacfo que a manifestacio do pensamento surge como
reflexo da personalidade infantil, tornando-se um processo criativo de interagdo social e
cultural.

Segundo Bertalot (1995), a arte de contar histérias representa uma forma de trabalhar a
estrutura lingliistica e pensante da crianga, pois toda a histéria, assim como todo o
pensamento estruturado, consta sempre de um comego, meio ¢ fim. Dessa forma a linguagem
pictérica, plena de contetido, alimenta a alma infantil e, deve ser entendida ¢ metabolizada
como forma de construgfio do conhecimento. Por isso quando a crianga envolve-se na leitura
dessas imagens, internaliza emog¢des e sentimentos que confundem realidade e ficgdo
conforme o seu processo interpretativo de construcfio do saber.

A leitura de imagens que retratam a vida cotidiana com personagens que demonstram
defeitos, qualidades e agles de seres reais, proporcionam ao leitor mais facilidade em
compreendé-la, pois despertam interesse e prazer em ouvir ou ler o texto como um meio de
percep¢éo ,imaginagdo ¢ interag@io entre a realidade e a ficgdo .

E fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa o uso da imagem como recurso expressivo
da linguagem nHo-verbal, pois desperta o interesse do leitor e motiva-0 & compreenséo
relacionada ao seu conhecimento de mundo, Esse tipo de leitura desenvolve a liberdade de
expressdo e busca aperfeigoar o senso de interpretagio e criatividade coletiva. O leitor, nesse
momento, interage com o texto e procura através das cores e formas compreendé-lo em sua

esséncia significativa. Logo, esse perfodo de relagdo criativa com o texto é de fundamental
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importéncia para a formagdo, no futuro, de um leitor participativo, capaz de ler nas entrelinhas
¢ de construir o proprio aprendizado.

E viavel ressaltarmos a teoria de Bertalot (1995), que € importante trabalhar com histérias
como meio pedagégico no processo da aprendizagem, pois as narrativas do mundo da
fantasia, do popular folclérico, dos contos de fadas, das lendas e das fabulas formam o carater
,a imaginagéo e a confianga da crianga em todo o seu desenvolvimento escolar . Logo, a
agdo de contar histérias ¢ interpreta-las em coletividade propicia ao leitor-ouvinte um ensino
democratico, mediador e criativo.

A pratica de leitura deve envolver diferentes géneros textuais, diversificando linguagens e
interpretagdes em diferentes contextos. A estimulagfio criativa e diversificada do ato de ler &
essencial para a construgfio do sujeito-leitor desde o inicio da alfabetizacdo. Assim, é através
de projetos gradativos de leituras que envolvam toda a comunidade escolar que ©
conhecimento se constroi e se transforma mediante as reais necessidades de cada leitor.

Compreendemos, portanto, que é dever do educador dar possibilidades & formagdo da
personalidade coerente do leitor ao instrui-lo para a compreens&o no ato da leitura. Para isso é
necessério que no decorrer do processo da aprendizagem sejam desenvolvidas atividades
interativas que possibilitam ao leitor construir e transformar o préprio saber com objetividade
definida. Que haja exploragiio coletiva de vérios recursos, ambientes e livros para ©
desenvolvimento do conhecimento consciente e participativo. Dessa forma hd valorizagdo a
leitura compreensiva que caracteriza o texto como um todo significativo e forma um leitor
ativo, critico, imaginativo, consciente e desafiador em todo o processo de aquisicdo dos

saberes.
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Perguntas

1-
2-
-
4-
5-

10-
11-
[2

13-

O que é leitura-para voce?
Como vocé trabalha leitura em sala de aula?
Que tipo de leitura vocé utiliza? :
Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?{
Nas suas aulas de leitura vocé propde atividades que levam o aluno a fazer suas

“descobertas e usar o raciocinio e a sua fantasia/imaginagiio?

De que maneira vocé transmite para scus alunos a idéia de que a leitura é
importante no dia-a-dia deles?

Em sua opinifo, o professor que ndo ¢ ele proprio um leitor pode formar
leitores?

Quais aspectos vocé considera importantes ao avaliar a capacidade de leitura do
seu aluno?

Vocé acha que o professor de Lingua Portuguesa deve considerar a leitura de
mundo de seu aluno? '

Ou vocé acha que s6 se deve considerar o coritetido transmmdo pelo professor?
Vocéconsulta a biblioteca para preparar suas aulas e se atualizar?

- Vocé utiliza maior nimero de livros de pesquisa ou livros de

histdria/romances/pocsias etc.?
Os professores utilizam os livros em sala de aula com as criangas ou estas
levam os livros para casa?

14- Em sua opinido por que a maioria das pessoas ndo gosta de ler?

15-

Vocé acha que a pessoa que & bastante enxerga methor a realidade? Justifique.
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