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A educagédo demanda iniciar criativamente as
pessoas na realidade do mundo e no jogo da vida
onde se realiza a convivéncia humana, na qual se
assimilam as tradicbes do passado, valorizam-se
visdes generosas do mundo, constroem-se sentidos
de vida e se aprende a lidar com a contraditdria e
conflitiva condition humaine sempre aberta para cima
e para frente.

(Leonardo Boff. Reinventando a educagdo 2012, p. 8).



Dedicamos esta obra aos Cursos de Jornalismo,
de maneira especial agueles que contribuiram de
alguma forma para a realizacéo desta pesquisa.
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PREFACIO

0 livro dos bons encontros

Todo livro € um encontro, pelo menos de quem o 1€ com
0 pensamento de quem 0O escreveu. Quando o livro é bem
escrito, provoca boas lembrancas e comentarios que o levem
ao encontro de outros leitores. Mas neste, os bons encontros
nao param por ai.

Comecam pelo encontro das duas autoras que 0
assinam, a autora da tese que lhe deu origem e sua orientadora.
A primeira, que vem se destacando como autoridade nacional
em educomunicacdo na perspectiva freiriana, a segunda,
principal autoridade brasileira nas geografias da comunicacao e
a autoridade brasileira em ensino de jornalismo mais articulada
internacionalmente neste campo do saber. Encontro intelectual
este que propiciou muitos outros encontros (e achados) ao
longo da pesquisa retratada nesta obra.

$== DOI: 10.30681/978-85-7911-327-7 prefacio 13
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Prefacio

Mas a assinatura da autora da tese com sua orientadora
como coautoras do livro diz mais do que a mera relacao
intelectual entre as duas. Nos fala também de afeto e respeito.
E uma atitude bastante rara na pds-graduacdo, nesta era
marcada pelo individualismo extremo na academia. Isso diz
algo sobre o carater das autoras e sobre a coeréncia delas
com a utopia que orienta o texto.

Os bons encontros neste livro vao além, avancam
pela parte tedrica, que nao por acaso sao abertos com uma
referéncia a Darcy Ribeiro, o antropdlogo que patrocinou a
criacao da primeira Faculdade de Comunicagéo do Brasil na
Universidade de Brasilia, a do jornalista Pompeu de Sousa, que
foi destruida pela ditadura militar em seguida. Uma referéncia
imprescindivel da educacado brasileira pouco estudada em
nossa area.

E um encontro que define a metodologia da pesquisa €
0 da geografia da comunicacao com o ensino de jornalismo,
e traz para 0 nosso campo outras joias do pensamento critico
brasileiro, como as referéncias ao mestre Milton Santos.

Ainda outro encontro a se destacar, promovido aqui, € o
do ensino de jornalismo com o pensamento do comunicdlogo
Jesus Martin Barbero, ele que, por preconceito, dizia se orgulhar
de haver fechado um Curso de Jornalismo na Coldmbia e
também que n&o escrevia para professores de jornalismo,
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pois estes seriam incapazes de compreender seus livros. As
autoras, ambas professoras de jornalismo, provam o contrario,
e provam também que as viseiras do preconceito nao cabem
no pensamento que se pretende emancipatdrio.

Ao longo da obra, um encontro fundamental é o
da Educomunicacdo com o Jornalismo, este encontro
imprescindivel entre dois subcampos da Comunicagao que a
|6gica fordista dos curriculos e da academia mantém apartados,
com as poucas excegdes que o livro conta em seguida. E
enfrenta assim um desencontro histérico que alimenta o
elitismo estrutural de nossos cursos, e do proprio Jornalismo,
sempre voltados as necessidades de informacao apenas da
minoria privilegiada, seja a politica, a cultural ou a econémica,
e de costas para 0 esclarecimento da maioria da populagao,
Como se, numa democracia, aos menos favorecidos bastasse
sensacionalismo, desinformagao e manipulagéo.

E para enfrentar este grande e ainda insuperado desafio,
a obra vai muitas vezes ao encontro de Paulo Freire, este autor
tdo combatido por uns, admirado por outros, citado sempre,
mas ainda t&o pouco estudado em NOSSOS Cursos, como a
pesquisa revela (mas contribui para que isso também seja
superado).

Os bons encontros ndo param por ai. Ha o encontro com
0s coordenadores dos cursos nas entrevistas, o encontro de
muitos dados apurados com uma grande criatividade grafica
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para expressa-los, o encontro com ideias inéditas para repensar

0 ecossistema formativo dos jornalistas. E, certamente, cada

leitor e leitora tera os seus proprios enriquecedores encontros.

Floriandpolis-SC, fevereiro de 2026
Prof. Dr. Eduardo Meditsch’

Universidade Federal de Santa Catarina

Jornalista, pesquisador, Professor Titular aposentado da Universidade Federal
de Santa Catarina. Integrou comissdes e comités internacionais editorais de
revistas académicas nacional do Brasil, America Latina e Portugal. Atuou como
jornalista em radios, televisdo e jornais. Sdcio-fundador da Associagéo Brasileira
de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor). Coordenou o Nucleo de Pesquisa em
Radio e Midia Sonora da Intercom e o GT Estudos de Jornalismo da Associagao
Latino-Americana dos Pesquisadores em Comunicagao (Alaic). Foi membro da
Comissao Nacional de Etica dos Jornalistas (Fenaj) e da coordenagdo do Férum
Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ). Recebeu os prémios Viadimir Herzog
de Jornalismo e Direitos Humanos, Luiz Beltrao de Ciéncias da Comunicagéo,
Adelmo Genro Filho de Pesquisa em Jornalismo e Personalidade do Ano no Ensino
de Jornalismo. Participou da Comissédo de Especialistas que elaborou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Jornalismo e Comissdo de Avaliagao
da Pdés-Graduagéo da area-Capes. Colidera o Grupo de Investigagcdo em Radio,
Fonografia e Audio da UFSC e o Coletivo ComFreire UFSC-UnB.
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APRESENTACAO

Como um mergulho transdisciplinar na triade
Comunicagao-Geografia-Educagdo, a Educomunicacéo
e as Geografias da Comunicagao se tornaram areas para
a cartografia dos cursos de jornalismo do Brasil. Isto foi
empreendido a partir de trés autores que apresentam a
acéo dialdgica como condicdo para a pronuncia do mundo
e 0 exercicio da cidadania (Paulo Freire), as mediacdes
e 0s ecossistemas comunicativos para compreender o
sensorio contemporaneo (Jesus Martin-Barbero) e o lugar de
vivéncia dos sujeitos como territério usado (Milton Santos). A
investigacao foi realizada no programa de pés-graduacéo em
Comunicagao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
em tese defendida em dezembro de 2023, orientada por
Sonia Virginia Moreira.

Observou-se a formacdo como um ecossistema
formativo jornalistico a partir das praticas pedagodgico-
comunicacionais dos cursos em atendimento aos desafios
da formacédo e as demandas sociais em consonancia com
as diretrizes curriculares e extensionistas, os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel — ODS da Agenda 2023 das
Nacdes Unidas e as areas de intervencao da Educomunicacéo.
Além de observar 0s cursos nas cinco regides brasileiras, a
pesquisa propds itinerarios educomunicativos e trilhas de

oo 17



Apresentagao

saberes como forgas capazes de potencializar a dimensao
dialogico-cidada que foi identificada nos cursos analisados —
explicita ou latente — e desencadear o desenvolvimento local
e regional, além de assinalar os dilemas sociais no contexto
histérico-geografico.

N&o se trata de qualquer desenvolvimento. Essa
discussao apresenta aderéncia ao paradigma do Bem Viver
e as alternativas para o desenvolvimento sustentavel como
expressao do cuidado ambiental enquanto contraponto as
praticas predatorias e utilitaristas que legitimam os interesses
hegemobnicos e contraditérios. Assumimos dois conceitos
nesta perspectiva. O giro multiterritorial decolonial, proposto
pelo gedgrafo Rogério Haesbaert como atualizagdo do “giro
decolonial”, concebendo que todas as relagbes perpassam
pelo territdrio, e a educomunicacdo como uma epistemologia
do Sul, conforme Rosane Rosa.

Como um saber decolonial, as premissas
educomunicativas herdaram a reflexdo latino-americana
da comunicacdo popular, alternativa e comunitaria que se
estabeleceu no didlogo intercultural e nas praticas sociais
emancipatdrias no cotidiano da educacdo como pratica de
liberdade. Neste contexto, a dialogia e a interdisciplinaridade
da Comunicacgéo evidenciam pontes com os conhecimentos
geograficos e educacionais no territdrio. Assim foi possivel
observar 0s cursos e suas instituicbes nos lugares em que
estdo inseridos, reconhecendo a hierarquia urbana e os fluxos
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regionais presentes, conforme estudos do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas (IBGE).

Esse referencial pode ser aplicado a todo objeto de
andlise em um lugar especifico e ser observado em multiplas
escalas (local, regional, nacional e global) a partir dos conceitos
geograficos de lugar, territdrio, espaco, regiao e cartografia.
Pedagogia do oprimido e Pedagogia da autonomia sao as
obras de Paulo Freire que nos possibilitam compreender a
acao dialdgica dos sujeitos no seu espaco de formacéo e de
atuacéo na sociedade.

As estratégias comunicacionais aparecem nNos
cursos como praticas pedagodgico-comunicacionais que se
expressam por meio de quatro indicadores educomunicativos
— acdes de didlogo, gestdo da comunicacao compartilhada,
participacbes de protagonismo e novas relacbes entre
professores e alunos. Elas sdo observadas por meio de
percursos e trajetdrias formativas que tendem a se ampliar
com a intervencdo de programas formativos. Ao detectar
uma dimensao dialdgico-cidada latente em alguns e explicita
em outros, o estudo propds trés itinerarios formativos —
educacado inclusiva, educomunicagdo socioambiental e
justica social — como ampliagado do espaco de formacéo, isto
€, dos ecossistemas formativos educomunicativos com duas
trilhas de saberes cada um.

Como artesa intelectual que aprende e personaliza
instrumentos para elaborar uma pesquisa que “resiste a
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laminac&o do saber através dos dados” (Kaufmann, 2013, p.
33), o estudo foi realizado combinando métodos, conceitos,
teorias e autores em seus diversos niveis e fases que levaram
0 objeto a tomar forma (Lopes, 2005). Como pesquisadora-
artesé-cartografa?, a elaboracdo de conexdes dialdgicas,
interdisciplinares e emancipatoérias culminou em referencial
tedrico-metodoldgico delineado na perspectiva cartografica
de Martin-Barbero da Ultima versdo do mapa das mutacdes
contemporaneas.

Este estudo doutoral utilizou documentos e entrevistas
que passam pelo crivo desse mapa (também cognitivo) como
arquipélago desprovido de fronteiras, revelado pelos estudos
comparados, a analise documental e a entrevista compreensiva.

Com inspiracao em Martin-Barbero, Latour e De
Certeau, Fernandes e Herschmann (2015, p. 299) aponta
que “cartografar implica escolher como viver a eleicdo de
critérios a partir dos quais 0s grupos sociais se reinventam
continuamente”. Como uma “formiga” que acompanha o
cotidiano dos atores em suas redes a deriva para perder-se
nas cidades (Latour, 2012) ou no percurso que a cartografia
se faz pelas narrativas e mapas que demarcam o lugar (De
Certeau, 2008), a pesquisadora participou do contexto que
estava inserida, registrando e observando tudo ao redor
até compreender como desenhar 0 mapa para tatear os
ecossistemas formativos jornalisticos (Figura 1).

2 Em apropriagéo a Jean Kaufamn e Jesus Martin-Barbero, delineou-se a narrativa
investigativa.
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Figura 1 — Cartografia dos ecossistemas formativos
dos cursos de jornalismo

Cartografia dos ecossistemas formativos
dos cursos de jornalismo

A
/ﬁemporalidades
identidades X INDICADORES

narr EDUCOMUNICATIVOS

/ Agbes de didlogo
Gestdo da comunicagéo
compartilhada

Tecnicidades | . Participagdes de

protagonismo
Novas relagoes

redes AGAO DIALOGICA

yo A

Sensorialidades

Praticas
Pedagégico
comunicacionais

P

TERRITORIO USADO

7 Unido

/ Colaboragéo
Organizagéo

/ Sintese cultural

ACONTECER SOLIDARIO
Fonte: Pereira (2023), a partir de Rincon e Martin-Barbero (2019).

A proposta da cartografia foi estender o tema sobre o
chao do territério usado num contexto de mutagdes culturais
e na perspectiva geografico-cultural de Milton Santos, de
Paulo Freire e de Jesus Martin-Barbero. O argumento da
cidadania foi o motor de observacdo do territdrio educativo
e das praticas animadas pelo coordenador, agente dialdgico
de relagbes e mediador da troca de saberes. Dessa forma,
as praticas pedagodgico-comunicacionais dos ecossistemas
foram compreendidas como espacos comunicantes e
sensiveis dos cursos, possibilitadas pelas mediacoes
cotidianas (identidades/narrativas) e daquelas que ajudam
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no processo de territorializar (cidadanias e redes). Do centro,
as praticas sao vistas pelos indicadores educomunicativos
imbricados na acgao dialdgica e das mediagdes nas dimensdes
espaco-temporais e tecno-sensoriais. O olhar investigativo
percorre 0s projetos pedagdgicos em busca da dimensao
dialdgico-cidada nas competéncias do egresso em torno da
relagd@o indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo. Esses
aspectos confrontaram-se com a visdo dos coordenadores,
sem identificacdo de sujeitos, para ponderar as possibilidades
do ecossistema como ambiéncia dialdgica e cidada a serem
desenvolvidas como estratégias comunicacionais.

O livro esta organizado em 20 capitulos®, dedicando 0s
dez primeiros a conceitos, contextos e aspectos educacionais,
comunicacionais, geograficos e educomunicativos. Os dez
dltimos trazem os dados e os achados da pesquisa, assim
como as possibilidades de estudos ampliados.

3  Estes se constituem em uma adaptagao didatica dos cinco capitulos da tese.
Disponivel em: https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/21730. Acesso em: 13 jan.
2026.
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Capitulo 1

UNIVERSIDADE E CURSOS:
A FORCA DA EDUCACAO

Um dos idealizadores da Universidade de Brasilia (UnB)
ao lado do educador Anisio Teixeira, o antropologo Darcy
Ribeiro analisou o papel das universidades durante seu exilio
na Argentina (1964-1976), quando escreveu Uma universidade

necessaria.

A Universidade Necessaria pode ser definida
como aquela estrutura integrada por 6rgéos de
ensino, de pesquisa e de difuséo, capacitada para
exercer as seguintes fungdes capitais: [...] fungéo
docente de preparacao de recursos humanos [...]
funcéo criativa de dominar e ampliar o patriménio
humano do saber e das artes [...] fungéo politica
de vincular-se a sociedade e a cultura nacional
(Ribeiro, 1969, p. 74).

Criada em 1962 na capital federal, a UnB foi um projeto
revolucionario para cooperar, democratizar e construir uma
sociedade melhor, mais justa e igualitéria, como um protétipo
de universidade cidada (Dias, 2018; Miglievich-Ribeiro, 2017).
Até entdo, uma universidade era criada a partir da aglutinagéo
de instituicbes existentes, sendo que muitas delas eram
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centenarias por terem sido criadas a partir de 1808, com a
vinda da Familia Real Portuguesa para o pais.

Com o Decreto 14.343/1920 foi criada a primeira
universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro, que
se tornaria a Universidade do Brasil (UB) a partir da juncao
da Universidade do Rio de Janeiro e da Universidade Técnica
Federal com a Lei n°® 378/1937. Essa lei também estabeleceu
o0 Estatuto das Universidades Brasileiras com uma ampla
reforma no sistema educacional que alterou a nomenclatura do
Ministério da Educacéo e criou o 6rgao atualmente conhecido
como Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — Inep*. Com a designagao de “universidade
federal”, em 1966, a UB torna-se Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ).

Nos anos 1930, duas iniciativas inovadoras se
destacaram no sistema superior. No Rio de Janeiro, a
Universidade do Distrito Federal (UDF), criada por Anisio
Teixeira, mas extinta quatro anos depois pelo governo federal,
sendo seus cursos transferidos para a Universidade do Brasil.
E na capital paulista, foi criada a Universidade de Sao Paulo
(USP).

4 O Ministério dos Negocios da Educacéo e Saude Publica foi criado em 1930,
passando Ministério da Educacao e Saude, em 1937, Ministério da Educagéo e
Cultura — MEC, em 1953. Somente em 1995 passou a ser exclusivo da Educagéo.
Quanto ao Inep foi criado como Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, em
1937, passando no ano seguinte a Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. Somente em 1997, tornou-se autarquia do MEC e recebeu sua
nomenclatura atual em homenagem a Anisio Teixeira.
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Como uma “universidade semente”, protdtipo de
universidade cidada e revolucao da vida académica para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria (Ribeiro,
1986; Dias, 2022), o projeto da UnB avancou em relagdo a
reforma universitaria de Cérdoba, na Argentina, em 1918, e
aos principios democraticos do movimento estudantil de maio
de 1968 em Paris, na Franca. Sua proposta pautava-se na
autonomia, na democratizacao € na integracao da universidade
com a sociedade, abolindo catedras e instituindo o sistema de
créditos com uma maior integracao entre 0os departamentos.
Com o golpe militar de 1964, esta inovacao seria implantada
apenas na década de 1980.

A obra de Darcy Ribeiro e 0 projeto da UnB sustentam
uma educacao superior como bem publico e direito humano
na esteira das agdes e movimento da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), conforme percebido pela criagao de um érgao
voltado para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco, em
1946; a promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948; a instituicdo do Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, em 1966; e as edicdes
da Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior, realizadas em
1998, 2009 e 2022.

Em seu artigo 29, a Declaragdo assegura o direito a
instrucao gratuita, obrigatdria e acessivel a todos, também
em nivel superior. Na Conferéncia de 2022, o ensino superior
se firmou como bem publico e social, locus privilegiado de
reflexdes criticas e encaminhamento de solugdes para o
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desenvolvimento sustentavel com foco no ensino, pesquisa,
extensao e inovacgao, apresentando aderéncia aos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel — ODS.

Esses avancos s&o resultados das lutas anteriores. Entre
as décadas de 1950-60 um grupo de intelectuais brasileiros,
entre eles Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, lutava
por politicas educacionais e culturais para a constru¢éo de uma
sociedade mais inclusiva e democratica. Antes da criacao da
Unesco, o Brasil emitiu o Manifesto dos pioneiros da educagéo
nova (1932) que sinalizava para a escola publica, gratuita,
mista, laica e obrigatdria para todos, visando a integragéo entre
teoria e pratica. Anisio Teixeira se inspirava nas ideias do norte-
americano John Dewey, que escreveu Democracia e educacdo
em 1916. Esses documentos apontavam para a construcéao
da educacéo publica como um projeto de pais para devolver o
direito de voz por séculos silenciado.

Considerando dois sermdes do Padre Vieira®, escritos
em 1640 e 1662, Freire refletiu sobre a “inexperiéncia
democratica” em um “pais sem povo” que se acostumou a
viver sem a experiéncia do dialogo, sem direito a fala auténtica,
com receio da Coroa, sem imprensa, sem contatos e sem
escolas. A discussao esta em sua tese Educacéo e atualidade

5 No Sermao da Visitagdo de Nossa Senhora, o Padre Vieira denuncia as vozes
silenciadas pelo poder e violéncia, desejando que houvesse representantes do
povo para ouvir as queixas e aspiragdes do povo. No outro, denuncia a falta de
oferta de bens e servicos para 0s mais pobres enquanto os mais abastados tinham
tudo em suas terras o que leva “cada familia a ser uma republica” (Lima, 2021, p.
108).
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brasileira (1959), reelaborada na obra Educacdo como pratica
da liberdade (1967). Surge dessa argumentagdo sobre aceno
acerca da “cultura do siléncio” que possibilita compreender a
pessoa como expectadora da realidade histérica sem avancar
para a acdo cultural libertadora, ficando na condicdo de
oprimida, emudecida, sem ter sua voz ouvida e excluida de
decisdes que dizem respeito a sua propria vida; silenciada pelo
emudecer de sua voz ou pela ceifa de sua vida diante de suas
queixas ou ainda por aderéncia do oprimido (Freire, 1967).

Neste contexto, as Instituicbes de Ensino Superior
(IES), assim como seus cursos, podem atuar para reverter a
cultura do siléncio com propostas que levem os moradores
a compreenderem seu papel social. Compreendendo que 0s
lugares s&o portadores de lutas histdricas que os levam a novos
significados, 0s servigos educacionais oferecidos por uma IES
podem reposicionar olugar, assim como propiciar possibilidades
utdpicas de transformacao da realidade. Aliado a expertise das
areas de conhecimento, esses servigos beneficiam duplamente
0s centros urbanos, seja pelo deslocamento de estudantes
vindos de diversas partes do pais, amparados por politicas
publicas de ingresso e de permanéncia, ou pela contribuicdo
dos cursos no cenario local-regional.

No caso dos cursos de jornalismo, 0s servigos de midia
potencializam a centralidade na rede urbana, podendo atuar
na reconfiguragdo do mercado jornalistico regional, assim
como na atracdo e expansdo de inovagfes que estejam
relacionadas aos veiculos jornalisticos — jornais, emissoras de
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radio e TV e portais de noticias — tornando-se expressado de
inovagao tecnoldgica e de repercussao social na sociedade
contemporanea em suas constantes mutacoes.

Como uma primeira inveng&o da imprensa em terras
brasileiras, podemos apontar a tipografia®, trazida pela Familia
Real. O jornalismo moderno surgiu no século 17, atrelado ao
imaginario ibérico, francés e inglés. Até meados do século
20, a imprensa teve influéncia de bacharéis em Direito e de
beletristas formados em Letras, com um parque grafico que
se modernizou na década de 1970 (Dias, 2018). Marques de
Melo (2006) aponta que as fases da imprensa (proto-histdria,
imprensa controlada e imprensa independente), vinculadas
a determinados fatores socioculturais e desenvolvimento
socioecondmico, revitalizaram a fungdo social e contribuiram
para que esses deixassem de ser canais exclusivos da classe
dominante.

No imaginario coletivo da profissao repercute até hoje os
valores de umaelite gue domina as praticas jornalisticas, embora
vozes dissonantes (imprensa alternativa, sindical ou popular)
continuem surgindo nas brechas deixadas pela comunicacéo
hegemodnica. Esse percurso aponta que ha espaco para que
0S Cursos sejam protagonistas na sociedade para além da
Unica forma de pensar e de saber. Isto pode ser revertido pela

6 Marques de Melo (2006, p. 78) aponta as inUmeras tentativas para implantar a
tipografia: Recife, por holandeses (1642); Parana, por jesuitas espanhois (1700);
Recife, impressor anénimo (1706); Rio de Janeiro, Antonio Isidoro da Fonseca
(1749); Bahia, em fabrica de cartas de jogar (1770); Minas Gerais, pelo padre Viegas
de Menezes (1807).
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pluriversidade (pluralidade e diversidade) de grupos subalternos
por meio das trocas de saberes e da forca de resisténcia frente
aos contextos hegemoénicos e as distintas temporalidades,
espacialidades, tecnicidades e sensorialidades do sensodrio
contemporaneo. Neste contexto, as instituicdes e seus cursos
de jornalismo se colocam a servigo da transformagao por meio
de politicas publicas e de uma universidade mais inclusiva e
espraiada.

POLITICAS PUBLICAS E ACESSO
AO ENSINO SUPERIOR

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB
n°® 9.394/1996), em seu artigo 19, as instituicbes que prestam
servicos educacionais em nivel de graduacao e pés-graduacao
s&0 publicas, privadas ou comunitarias, mantidas pelo poder
publico ou por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado
com ou sem fins lucrativos. Entre as comunitérias estao
as municipais e aquelas com orientacdo confessional ou
ideologia especifica. Entre as municipais, aquelas que cobram
mensalidades foram criadas antes da Constituicdo Federal de
1988 e ndo sdo mantidas totalmente com recursos publicos
(Minto, 2018). No ensino privado, o0 seu financiamento provém
da cobranca de mensalidades, de fontes diretas ou indiretas
como isencdes fiscais, previdencidrias e renuncia fiscal ou até
mesmo financiamento estudantil e de instrumento de politicas
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publicas. Na esfera publica, os recursos sao federais, estaduais
e municipais ou de agéncias de fomento e sua atuagao é regida
por instrumentos legais aprovados pelo poder legislativo.

A partir dos anos 1960, o sistema de ensino superior se
consolidou com a criacédo da rede de universidades federais,
publicas e gratuitas nos estados que estabeleceram politica para
a formacao de recursos humanos, para o potencial cientifico e
tecnoldgico, a profissionalizacéo da academia e a implantagao
de poés-graduacéo stricto sensu (Neves; Martins, 2016, p. 97).
Com a mesma intensidade cresceram as instituicdes privadas
e confessionais, impulsionadas pelo artigo 206 da Constituicao
e da LDB, que garante o direito a educacao em igualdade de
oportunidades de acesso e de permanéncia, seladas com
politicas publicas de alcance (Salata, 2018, p. 226).

Beneficiadas com o Decreto Presidencial n° 6.096/2007,
que instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo
e Expansao das Universidades Federais (Reuni), 0 segmento
ampliou sua presenca COmM NOVOS CAMpPUS € Cursos,
elevacdo da taxa de concluséo, relagdo aluno/professor e
aumento do ndmero de matriculas em 20%. Com o Sistema
Integrado de Selecado Unificada (Sisu), que utiliza o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) para ingresso nos cursos,
as instituicbes estaduais tomaram parte das politicas com o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes, Decreto
n°7.234/2010; e Pnaest, Portaria Normativa n® 25/2010) como
garantia da permanéncia e diminuicao da evasao de estudantes
em vulnerabilidade socioeconémica.
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As instituicdes privadas e comunitarias foram atendidas
pelo Programa de Reestruturagdo e Fortalecimento das
Instituicbes de Ensino Superior (Proies), instituido pela Lei n°
12.688/2012, que assegurou condigbes para a continuidade
de suas atividades com enfoque na recuperacao de créditos
tributarios da Unido e ampliagdo de bolsas integrais ou
parciais, concedidas por meio do Enem e do Programa Bolsa
para Todos (Prouni), Lei n° 11.096/2005. Criado pela Lei n°
10.260/2001 e reestruturado em 2010, 2016 e 2018, o
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) realiza empréstimos
com taxas de juros baixas e longo periodo de caréncia e
amortizacdo. Em 2023 e 2024, foi possibilitado a renegociacéo
das dividas acumuladas pelos estudantes inadimplentes com
o Desenrola Fies.

O Censo do Ensino Superior 2024 apontou que 0
ndimero de matriculas alcangou 10 milhdes com 50,7% do
total na educacgéao a distancia — EaD (Inep, 2025). Entre 1995 e
2015, o nimero de matricula havia crescido 236% em cursos
presenciais e EaD, com taxa de 11% de crescimento em 53
instituicbes que aderiram ao Reuni, elevando esse numero
para 90,1% (Neves; Martins, 2016; Aimeida Filho, 2010). O
ultimo Censo demonstra que a década entre 2014 e 2024,
0 aumento foi de 30,5% a 36,2% - a EaD cresceu 326% e o
presencial caiu (20%). Nos ultimos seis anos, a variacao na
oferta EaD foi de 356% entre 2018 e 2024. Das 23,6 milhdes
de vagas disponiveis em 2024, a maior parte foi para a
oferta EaD (18.590.273), com um pequeno numero para as
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instituicdes publicas (257.528 do total de 982.899). Ficaram
ociosas 6,2 milhdes delas, sendo quase 4,5 milhdes na EaD e
17,2 mil nas publicas. Essa oferta é feita por 2.244 instituicbes
privadas (entre elas, 758 sem fins lucrativos, 86 comunitarias e
56 confessionais) e 317 publicas (139 estaduais, 122 federais
e 56 municipais), com maior representatividade no Sudeste
(1076) e menor no Norte (196).

Por mais que esse cenario seja preocupante, ha outras
variaveis a serem consideradas, tais como: possivel oferta irreal
(vagas autorizadas no sistema nacional e ndo oferecidas em
vestibular) ou indicar rapida saturagdo do mercado profissional
regional. Esses fatores de analise podem ser aliados ao estudo
da centralidade dos centros urbanos e dos fluxos entre as
regides, assim como pelas condi¢des do mercado profissional.
Até porque existem estudantes em potencial para ingresso no
ensino superior, conforme demonstrado pelo Inep acerca dos
jovens de 18 a 24 anos que ainda concluiram (44,5%) ou nao
estao frequentando o ensino médio (20,3%). Eis um desafio
para as instituicbes que podem compreender e identificar as
razdes por meio de praticas extensionistas.

Ao longo de sua histdria, o ensino superior teve
sua expansao atrelada ao planejamento educacional e
governamental por suas medidas e programas e a logica de
demanda e oferta. Houve um grande crescimento no inicio da
década de 1980 e depois no final de 1990 com a estabilidade
econdmica do Plano Real, diversificando o perfil dos estudantes,
dentre eles jovens de baixa renda. Com as politicas afirmativas
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como forma de reduzir desigualdades, as instituigdes foram
se tornando mais inclusivas ao abrir espaco para estudantes
pretos, pardos, indigenas, de escola publica e com deficiéncia.
As politicas afirmativas vieram com a Lei de Cotas (Lei n°
12.711/2012), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — PCD
(Lei n° 13.146/2015), dentre outras iniciativas.

Com o0s dez anos da Lei de Cotas, o numero de
matriculas de estudantes pretos/pardos e indigenas aumentou
significativamente, entre 2009 e 2021. A variagdo da taxa de
matriculas foi alta, conforme se verifica: 529,4% para pretos
(de 121.762 para 766.374); 662,8% para pardos (435.075
para 3.318.933); e 757% indigenas (8.411 para 72.086). Em
relacdo aos PcD, o Censo de 2021 indicou 68 mil matriculas
de estudantes com deficiéncia fisica (20.206), visual (20.172),
auditiva (7.910), cegueira (3.482), surdez (2.592) e surdo-
cegueira (318); mas também com altas habilidades (2.146),
transtorno global do desenvolvimento (4.018) e deficiéncias
intelectuais (7.141).

Num cenario nacional complexo, as instituicbes de
ensino superior sofrem impactos sociais, econdmicos e
politicos. Os efeitos positivos do Reuni foram sentidos até 2014
quando passaram por estagnacao entre 2015 e 2017 devido
a queda orgamentaria agravada pela Emenda Constitucional
95 que impds um teto para os gastos em educacao e limitou
a participagéo da educagéo no Produto Interno Bruto (PIB).
O gue coincidiu com os primeiros anos do Plano Nacional da
Educacao (PNE 2014-2024, prorrogado até 2025) que previa
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que um terco da populagdo entre 18 e 24 anos estivesse
matriculado no ensino superior até 2029 e que 40% dos
calouros estivessem em unidades publicas em 2024. Conforme
observado nos dados dos censos do ensino superior, a meta
12 do PNE esté distante de ser alcancada.

Dados da Campanha Nacional pelo Direito a Educacgéo
(2020) informam que este periodo de austeridade levou a
educacéo a perder 99,5 bilhdes (32,6 bilhdes somente em
2019), afetando o ensino superior com subfinanciamento, corte
de bolsas e esvaziamento de investimentos em pesquisa. Até
hoje, as instituicdes privadas sofrem com a redug&o dos novos
contratos do Fies. Em tentativa de suspensao desta medida, a
referida Campanha apontou mobilizacao da sociedade diante
emergéncia da pandemia da covid-19 que colocou em risco o
funcionamento do Sistema Unico de Satde (SUS) e suspendeu
aulas nas redes de ensino publico, expondo milhares de
estudantes a miséria e a fome, visto que os estudantes ficaram
sem merenda escolar.

Essas instituicbes sao afetadas por fluxos que cortam
a rede urbana, promovem distintos graus de centralidade nos
centros urbanos e lugares. Dentre os fluxos determinantes para
essa centralidade, estao os servicos de midia (IBGE, 2008) e
a oferta de ensino de graduacéo presencial e EaD (instalag&o
de polos de apoio presencial), de acordo com as Regides de
Influéncia das Cidades — Regic. Esses estudos medem o grau
de centralidade pela capacidade de atrair estudantes e pela
gama de cursos em distintas areas do conhecimento (IBGE,
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2020, p. 100), o que traz beneficio aos cursos e a sociedade
que passam a contar com um profissional capacitado, ético
e empreendedor para atuar nas dindmicas € nos comandos
local, regional e metropolitano.

Com base nos dados do Censo do ensino superior de
2015, a Regic 2018 classificou estes centros em relagéo ao
tamanho (n° de alunos matriculados) e a diversidade (tipos e n°
total de grandes areas de conhecimento) a partir de 349 tipos
de cursos com oferta presencial em 991 cidades e oferta EaD
em 129 (IBGE, 2020, p. 101-102). Em relacdo ao tamanho,
utilizou uma escala de 1 a 7, e para a diversidade no ensino
de graduacéo, distribuiu os tipos de cursos em sete classes
e sete niveis. Ficou demonstrado que ha concentracdo de
alunos em poucos centros de niveis mais elevados da rede
urbana e disparidade entre 0 numero de matriculas das capitais
e interior dos estados, exceto no Parana, em Minas Gerais e
em Santa Catarina que tém maior presenca no interior. A maior
diversidade se concentra em 271 grandes centros (classes
1-3), 351 centro intermediarios (classes 4-6) e 409 unidades
com baixa diversidade que contam com apenas uma ou duas
areas do conhecimento (classe 7).

Ao estudar a interiorizacdo da industria de midia e a
concentracao espacial e de propriedade, Deolindo (2019, p. 67)
apontou a necessidade de identificacao midiatica, seus fluxos e
contrafluxos informativos e noticiosos. A pesquisadora também
assinalou ser necessario destinar espacos a movimentos que
defendem a comunicacdo democratica e apoiem as politicas
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e as iniciativas sustentaveis de atendimento as necessidades
informacionais das diferentes regides. Isto sinaliza para a
proposicao de iniciativas jornalisticas independentes que
contribuam para a eliminacdo de desertos de noticias ou ainda
das regides de sombra e de siléncio existentes por falta de
politicas publicas.
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ENSINO DE JORNALISMO -
PASSADO E PRESENTE

A trajetdria do ensino de jornalismo no Brasil revela
tanto peculiaridades e desafios quanto influéncias norte-
americanas em suas primeiras matrizes curriculares. 1sso
nao seria problema se a influéncia nao tivesse fluxo unico e
gerasse dependéncia em vez de interdependéncia (Dias P,
2018). Os primdrdios estao ligados a demandas do mercado e
a experiéncias pioneiras de visionarios (Sousa, 2004; Marques
de Melo, 2006; Meditsch, 1992; Dias, 2018; Rudiger, 2016;
Carvalho, 2022). Como marco originario temos a defesa da
tese sobre o fendbmeno jornalistico na Universidade de Leipzig,
Alemanha, por Tobias Peucer em 1690. O primeiro curso de
jornalismo viria quase trés séculos depois.

Historicamente, a primazia foi da Universidade de
Breslau, Alemanha (atual Polénia), em 1806, seguida por
experiéncias europeias (Escola Superior de Jornalismo com
a parceria do jornal Le Figaro, em Paris, Franca, em 1899;
Universidade de Zurique, em 1903; Instituto de Jornalismo
da Universidade de Moscou, em 1920) e norte-americanas
(Washington College, Virginia, em 1869; Kansas State College,
em 1873, numa mistura de jornalismo e tipografia; e as

37
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universidades de Missouri, em 1908, com uma tentativa, em
1898; e de Indiana, em 1911). Nesse pais, Joseph Pulitzer,
fundador da Universidade de Columbia, em 1912, defendia
uma escola de jornalismo preocupada com o ensinamento da
ética. Enquanto os modelos norte-americanos primavam pelo
saber-fazer, o dos europeus, focava na atividade intelectual,
na reflexdo tedrica e no conhecimento interdisciplinar. Em
1921, Konstantin Novitski unificou as duas propostas para a
formacao cientifica, em Moscou, e nos anos 1960, Angel Beniti
publicava os Cuadernos de Trabajo del Instituto de Periodismo
dedicados a ciéncia e ao ensino da profissionalizacdo na
Universidade de Navarra, Espanha.

No Brasil, houve um longo periodo de maturacéo para
0s cursos oficiais (1908-1935) desde o discurso do jornalista
Gustavo Lacerda em defesa de uma escola de jornalismo, por
ocasido da criagcdo da Associacéo Brasileira de Imprensa (ABI)
até a proposicao do primeiro curso por Anisio Teixeira (Decreto
n° 5.513/1935). Ao ser transferido, o curso foi recriado na
Universidade do Brasil vinculado a Faculdade Nacional de
Filosofia (Decretos 910/1938 e 1131/1939). Isto abriu caminho
para que 0 segundo curso criado entrasse em funcionamento
em Sao Paulo (Decretos 5.480/1943; 22.245/1946 e
24.719/1948).

Nesse percurso, O pais presenciou iniciativas de
formag&o de jornalistas por meio de cursos avulsos, livres e de
extensao universitaria entre 1938-1947 (Dias, 2018). Embora
nao haja comprovacao da implementacao na Universidade do
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Brasil, sabe-se que Fernando Magalhaes propds um curso de
extensdo em 1932, que foi publicizado no ano seguinte. Foram
proponentes dos cinco cursos livres: a Academia de Comércio
do Rio de Janeiro (mais tarde, Universidade Candido Mendes),
em 1935; a Associacao dos Jornais Catolicos de Sao Paulo, em
1935; o Clube das Mulheres Jornalistas, fundado por Raquel
Prado, a partir de 1943; o Instituto Técnico-Profissional, que
planejou em 1932 e implementou a partir de 1942, cursos por
correspondéncia, com traducéo literal dos conteudos da La
Salle University; Vitorino Prata Castelo Branco que organizou
seu curso nos moldes da mesma universidade norte-americana
a partir de 1945, porém, com adaptacdo ao contexto nacional
com durac&o de um ano e veiculado na Editora Castelo Branco.

Na sequéncia, 0 pais acompanhou a repercussao
internacional da Unesco que disseminava o modelo norte-
americano em programas de formacao de professores de
jornalismo nos paises em desenvolvimento com financiamento
do Banco Mundial. Num evento de1956, recomendou o
ensino a professores de 25 paises, e em 1962, priorizou 0s
paises africanos. O ¢rgdo instalou centros formativos na
Franca (Centre Universitaire d’Enseignement du Journalisme,
Universidade de Estrasburgo, 1957) e Equador (Centro
Internacional de Estudios Superiores de Periodismo para
Ameérica Latina — Ciespal, 1959), dando inicio a suas atividades
na Africa do Sul (1959) e na Africa Oriental e Central (1962),
chegando aos paises de lingua portuguesa apenas nos anos
2000. Com uma politica internacional de colonizagéo cultural
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com conteudo politico ndo explicito (Ribeiro, 1969), a pratica
da Unesco foi intensificada com o Programa Internacional para
o desenvolvimento da Comunicagéo (IPDC) nos anos 1980.

Num processo de revisdo de sua atuagéo, a Unesco que
acompanhava o movimento internacional de propostas por
renovacgao curricular apresentou duas publicagdes especificas
gue recomendava independéncia a area do Jornalismo (2007,
2010). Neste contexto, 0 ensino de jornalismo buscava seus
proprios caminhos na Europa, Estados Unidos e Brasil. A
reforma do ensino superior e a adequacao dos curriculos a
realidade e alteracdo nas praticas pedagodgicas e didaticas
dos cursos se deu a partir da Declaracdo de Bolonha, acordo
assinado por ministros da educacao de 29 paises europeus,
em 1999. As conferéncias norte-americanas Carnegie-Knight
e Journalism Interactive discutiram o ensino de jornalismo,
respectivamente, em 2005 e 2011. A mobilizacdo brasileira
se deu entre as duas Diretrizes Curriculares Nacionais (2002 e
2013), dentre as quais destacamos um movimento no ambito
dosjornalistas (Federacao Nacional dos Jornalistas — Fenaj com
0 Programa Nacional de Estimulo a Qualidade do Ensino de
Jornalismo’, em 1997) e dos professores (Forum Nacional de
Professores de Jornalismo — FNPJ, criado em 1995, renomeado

7 Ao celebrar os dez anos do Programa, em 2007, a Fenaj afirmou que o documento
continua uma referéncia para a area, para o aprimoramento da profissao e contribui
“para fazer da exigéncia do diploma um requisito fundamental para assegurar a
sociedade seu direito a informacgdo de qualidade. Esta luta tem agora, mais um
motivo para comemoragao, a criagdo do primeiro mestrado em Jornalismo do
pais” (Fenaj, 2007). Disponivel em: https://fenaj.org.br/fenaj-comemora-10-anos-
de-programa-de-qualidade-do-ensino-de-jornalismo. Acesso em: 13 dez. 2025.
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como Associagao Brasileira de Ensino de Jornalismo em 2016;
a Revista Brasileira de Ensino de Jornalismo a partir de 2007
com publicagdes na interface ensino, pesquisa e extensao).

0ITO DECADAS DE ENSINO DE JORNALISMO

Tanto 0s cursos avulsos quanto os oficiais foram
inspirados nas técnicas de redagéo jornalistica dos Estados
Unidos e surgiram como lobby de jornalistas-redatores do
servigo publico que buscavam a melhoria de sua remuneragao
(Meditsch; Kronbauer, 2018). O projeto pedagdgico da
Associacédo Brasileira de Imprensa — ABI apresentado no |
Congresso Brasileiro de Jornalista, em 1918, ficou engavetado
até a década de 1930, quando passou por reformulacdes
para incorporar as ideias da Missouri School of Journalism,
da Universidade de Missouri nos EUA. Gestado em quatro
décadas, o curso superior foi protelado devido ao dissenso
entre empresarios e jornalistas que viam a profissdo como
vocacgao, sem necessidade de capacitagéo.

A peculiaridade desse histoérico cooperou para que O
primeiro curso criado em uma universidade publica (UDF, na
década de 1930) fosse o0 segundo implementado. Aproveitando
a organizacao curricular de 1946, a Faculdade Casper Libero
instalou o primeiro curso do pais, em 1947, sob 0s cuidados
pedagogicos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP).
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Como nao havia acervo na area, 0S primeiros
professores contribuiram, imprimindo sua marca no ensino de
jornalismo brasileiro e ampliando a funcao social do jornalismo
para além de uma visdo moralista e legalista da atividade
noticiosa, destacando-a como servico publico € promogao
do desenvolvimento social e econdémico e consolidacado das
instituicdes democraticas (Dias P, 2018; Marques de Melo,
2012). Marques de Melo (2006) e Eduardo Meditsch (2015)
apontam a perda da integracao teoria-pratica que conjugava
O criar, pensar e fazer quando o jornalismo se tornou mera
habilitacdo do curso de Comunicacdo Social em 1969. A
partir da década de 1990 os estudos tedricos e praticos na
pesquisa cientifica se fortaleceram com a consolidacao da
pos-graduacédo em Comunicagao.

Pedro Costa Rego, Carlos de Andrade Rizzini, dentre
outros, imprimiram peculiaridades ao ensino do jornalismo
brasileiro. Como primeiro professor de jornalismo, Rego
apresentou o “jornalista ideal” como aquele que carrega
neutralidade cognitiva e capacidade interpretativa, além de
compromisso com a esfera do bem comum e as aspiracdes
coletivas. A partir dos relatos da sua visita a jornais, a emissoras
de radio e a universidades de 11 cidades dos Estados Unidos,
Rizzini publicou o primeiro sobre ensino de jornalismo em
1953. Na obra, o autor comparou 0s modelos internacionais,
0 que levou a reestruturagdo do curriculo nacional com base
em trés requisitos: corpo docente autdbnomo da faculdade;
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disciplinas em nucleos de ordem profissional e cultural; escola
com equipamentos e laboratdrios.

Nessa linha, destacam-se no Brasil a contribuicdo de
Celso Kelly, Danton Jobim e Luiz Beltrao nas décadas de 1940-
60. Jobim e Beltrdo defenderam teses em 1964 e 1967. Nos
anos 1960 Alberto Dines editou os Cadernos de Jornalismo do
Jornal do Brasil. Os manuais de jornalismo utilizados no ensino
eram aqueles do jornalista e professor portugués Nelson
Traguina, uma vez que O primeiro manual brasileiro surgira
apenas em 2005 proposto por Felipe Pena.

Em relagdo ao aparato legal, Claudia Moura (2001)
documenta como o Jornalismo passou por cinco curriculos
(dois exclusivos — Pareceres 323/1962 e 984/1965), trés
habilitagcdes (Resolucdes 11/1969, 3/1978 e 2/1984) e duas
Diretrizes Curriculares Nacionais (2002 e 2013). Nos anos
1970, foram organizados os curriculos minimos: ao lado das
matérias gerais e especiais foram inseridas disciplinas de
técnicas de radio e TV; disciplinas em cultura geral, especiais
ou instrumentais; e técnicas ou de especializacéo, sempre com
carga horaria minima. Como habilitacdo, o curriculo trouxe
um tronco comum para as habilitacbes de 1969-1984. Em
1975, foram incluidos o0s projetos experimentais — ainda que
definidos apenas em 1984; os equipamentos para laboratdrios
foram flexibilizados para aquisicao ao longo do curso; estavam
a parte, as disciplinas Estudos de Problemas Brasileiros e
Educacao Fisica. O curriculo de 1984 se tornou 0 mais longevo,
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20 anos, com determinacdes dos materiais e dos conteudos a
serem adotados pelos cursos.

Para Meditsch (2010), a dissociacdo entre teoria e
pratica foi a consequéncia em um curso que visava formar
comunicadores polivalentes ao invés de jornalistas. Entretanto,
era possivel perceber o crescente interesse por Teorias
do Jornalismo (Genro Filho, 2012). As décadas seguintes
trouxeram novos ares para o ensino de jornalismo. Do incentivo
da figura do comunicador polivalente, o Ciespal passou a
reorientar sua miss&o para a politica latino-americana nos anos
1970 e a Unesco, a optar por curriculos mais abertos frente
aos contextos de democracia que se instauravam em diversos
paises a partir da Nova Ordem Internacional da Comunicacao
— Relatério MacBride (1980). Diante disso, os estudos de
jornalismo se consolidavam em redes internacionais com
atencéo aos desafios enfrentados pela profissdo em termos
de globalizacado, diversidade cultural e mutacao tecnoldgica
(Meditsch, 2010).

Surgindo no contexto da LDB 9.394/1996 e da
mobilizacdo de estudantes, professores e profissionais, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2002 apresentaram
0s conteudos diluidos ao longo do curso, apresentando um
tronco comum projetos experimentais equivalentes a trabalho
monografico. Além disso, 20% da carga horaria poderia ser
aproveitada com as atividades extraescolares, possibilitando
que cada instituicao imprimisse seu DNA no desenho curricular
(Moura, 2022; Antoniolli, 2014; Bernardo; Ledo, 2012). Mesmo
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com avangos significativos, o ciclo comum ainda gerava
desmotivagdo e evasao, além de que o atendimento as
necessidades regionais era pontual e havia pouca integracao
entre teoria e pratica, perspectiva que seria atendida com as
DCNs de 2013.

Transformacdes significativas para atender as demandas
socioculturais foram alcangadas 11 anos depois. O Parecer n°
39/2013-CNE/CES, que pautou as DCNs, apontava autonomia
a0s cursos, instituicoes e projetos pedagodgicos no sentido de
incorporacéo de sua localizagcao, vocacao, historia, experiéncia
e insercdo como oportunidades e limitagdes. Desta forma, os
projetos procuram “tirar o maior proveito destas particularidades
e superar as limitagdes” (Meditsch, 2005, p. 83). A proposta
organizava o curriculo em seis eixos formativos, de maneira
interdisciplinar e com metodologias inovadoras, ao longo do
curso para desenvolver o perfil e as competéncias do egresso.
Das 3.000 horas, 400 horas foram destinadas para o estagio
supervisionado e atividades complementares, outras insercdes
foram efetivadas, dada a autonomia dos cursos, como ocorre
com a reorganizagao da oferta de disciplinas e as atividades
extensionistas que foram incorporadas ao curriculo.

Periodicamente, 0s cursos s&o avaliados para averiguar
se seus projetos pedagogicos atendem as DCNs e se estéo
alinhados com a missdo da instituicdo e os anseios da
realidade onde esta inserida (Brasil, 2013, 2015). Em nossa
analise, percebemos neles praticas dialdgicas e cidadas com
acoes voltadas a cidadania, a postura dialégica e ao respeito a
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pluralidade e a complexidade, o que possibilita que o egresso
atue na sociedade como produtor intelectual e como agente
de cidadania, contribuindo com o desenvolvimento local social
e de cidadania, conforme artigos 5° e 16 das diretrizes de
Jornalismo.

Como exigéncia de fundamentacao humanistica,
a iniciagdo cientifica conserva a cidadania na pesquisa
e na extensdo. No terceiro artigo, as DCNs pontuam as
competéncias do egresso para valorizar as conquistas
historicas da cidadania, conhecer a construcéo historica e seus
fundamentos, compreender e valorizar o papel do jornalismo na
democracia e no exercicio da cidadania, e fiscalizar a verdade
dos fatos, o direito dos cidadaos a informacéo e o livre transito
de ideias e de opinides.

Com atencéo a dialogicidade e ao exercicio da cidadania,
buscamos indicios freirianos nesses documentos, de maneira
especifica nas competéncias gerais, cognitivas, pragmaticas
e comportamentais para o exercicio da profissao e no perfil
generalista, humanista, critico e reflexivo ao jornalista. Isto
apontou para o cuidado com o contexto sociocultural,
a regionalizacdo e as lutas sociais e politicas que sé&o
componentes fundamentais do percurso formativo frente as
mutacdes culturais, sociais, tecnoldgicas e econdmicas para
uma atuacao com dialogicidade no jornalismo convencional ou
emancipatorio.
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Em sintonia com as ideias freirianas, 0s projetos
pedagogicos distribuem os conteudos nos eixos ao longo
do curso, observando o regional, a interdisciplinaridade e a
integracao teoria e pratica, indo além do tecnicismo (Moreira;
Pereira, 2020; Pereira, 2019). Para projetos dialégicos, o
cuidado passa pela elaboracdo documental que considera
todas as vozes envolvidas com a formagéo, o contexto social,
a legislagao (atos regulatérios do curso - autorizar, reconhecer
e credenciamento; e profissional), as publicagdes cientificas,
0s eventos académicos e os relatdrios de pesquisa.

Para Moura (2022), os projetos pedagdgicos devem ser
elaborados compreendendo os diferentes tipos de curriculos e
suas respectivas concepgdes, centrados na dimensao da vida
humana e em interesses humano, ao qual apresenta trés tipos:
curriculo técnico-linear (dimenséao do trabalho e no interesse
técnico); circular-consensual (adequagédo de programas,
discussoOes e acdes; linguagem e comunicagéo); e dindmico-
dialdgico (poder/emancipacéo; visdo critica, emancipatoria,
reflexdo critica sobre o fazer).

INOVACAO EM JORNALISMO IMPULSIONADA
PELA PESQUISA E EXTENSAO

Em contextos inovativos, a inter-relacdo ensino,
pesquisa e extensdo oferece condicdes para alterar o
sensorio contemporaneo por meio de praticas pedagdgicas,
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jornalisticas e socioculturais. Com base em Santos (2020, p.
148), compreendemos a inovagéo em jornalismo como “um
caso especial de evento [caracterizado] pelo aporte a um dado
ponto, no tempo e no espaco, de um dado que nele renova
um modo de fazer, de organizar ou de entender a realidade”.
Pela inovacao pedagdgica, 0s cursos podem contribuir com os
lugares a partir do que Martin-Barbero (2014a) denomina por
tecnicidade, dimenséo estratégica da cultura, algo que supera
o tecnicismo. Os eventos que sucedem nos lugares podem ser
apropriados pelos sujeitos para sua pronuncia do mundo como
forma de contraponto a cultura do siléncio ao mesmo tempo
em que possibilitam que uma nova histdria seja construida pela
acao humana (Santos, 2020).

Enquanto fendbmeno social, os eventos associados a
tecnologia e aos dispositivos inovativos provocam alteragdes
em rotinas produtivas, processos, perfil, qualidade do produto
e producédo e consumo das informacdes nas areas da
comunicacao e do jornalismo (Franciscato, 2010; Machado,
2010). Por unir qualidade da informacé&o e atualidade temporal
(Groth, 2011), ha alteracdo na estrutura organizacional com
0 incremento de novas rotinas advindas das novas técnicas,
tecnologias, processos, linguagens, formatos, equipes,
dispositivos, aplicacdes, valores ou modelos de negoécios
(Machado, 2010).

Franciscato (2010, 2014, 2017) argumenta que os fluxos
de inovagéo, de conhecimentos e de praticas sociais sao um
fendbmeno multidimensional no jornalismo e envolvem multiplos
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atores sociais nos tipos de inovacao tecnoldgica (técnica e
incremento), organizacional (praticas, ambiente, processos de
interacao e rotinas produtivas), social (usos ou efeitos sociais
dos processos) e metodoldgica (atributo conceitual e tedrico-
metodoldgica). Para o pesquisador, as inovacdes tecnoldgica e
social criam condi¢des para que o produto jornalistico carregue
beneficio e uso social na aplicagado da tecnologia.

A extensdo € a pesquisa contribuem para o
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da inovagdo com
a producao de tecnologias sociais a servigo da incluséo social
e da melhoria das condicdes de vida ao gerar novos produtos,
Processos € servicos e/ou aperfeicoar aqueles existentes que
melhoram sua capacidade, valor, produtividade e competéncia
(Forproex, 2012; Capes, 2019). As inovacbes ampliam a
capacidade transformadora dos agentes receptores (Fonseca;
De Lorenzo, 2004), assim como a tecnologia social propicia
troca de saberes e democratizagdo do processo tecnoldgico
€ 0 surgimento de novos artefatos, ferramentas, tecnologias e
metodologias (Addor, 2020).

O conhecimento produzido na extensdo universitaria
esta intrinsecamente ligado ao ensino como um momento
dialégico que leva o curriculo a dialogar com o local. Isto
possibilita que as inovagdes sejam produzidas nele, que o
egresso compreenda que as praticas atravessam a sociedade
e que a universidade assuma o vacuo deixado pela auséncia
de politicas publicas (Pereira, 2022; Paulino, 2022). Como
uma pratica reflexiva no cotidiano, a extensao ressignifica a
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formacdo como democratica, participativa e transformadora
para suscitar mais horizontalidade e respeito a capacidade do
outro de construir relacbes com os outros e com 0 mundo
(Pinheiro E., 2022).

A politica nacional de extenséo é robusta, ancorando-
se nos dispositivos legais da Constituicao Federal de 1988
que assegura a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao nas universidades (Art. 207), implementados pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996, que ampliou
0 alcance da extens&o na educacado superior com respaldo
financeiro (Arts. 43 e 77). Em 2008, os institutos federais
nasceram com responsabilidade extensionista (Lei 11.892).
Aprovado em 2014, o Plano Nacional de Educacao (Lei n°
13.005), sua meta 12.7 exigia o minimo de 10% de atividades
de extensdo nos cursos superiores, 0 que foi implementado
pelas diretrizes extensionistas de 2018, embora continue
em discussac®. Este € um caminho “des(en)coberto para a
promogao de uma formacao de nivel superior de jornalistas
de modo mais dindmico e completo” (Pinheiro, 2022, p. 213).

Em relagéo a pesquisa em jornalismo, os estudos que
investigavam a trajetdria de jornais e revistas remontam ao
século 19 num primeiro momento como pesquisa historica.
Posteriormente, avancaram para a pesquisa juridica nas
primeiras décadas do século 20 até chegar as pesquisas

8 A Sumula do Parecer CNE/CES 576/2023 altera os artigos 9° e 12° da Resolugao
CNE/CES n° 7/2018, limitando a agao de extenséo realizadas online a 20% em
projetos e 30% em eventos.
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industrial e cultural entre 1960 e 1970, incorporando 0s
anseios da sociedade civil. Marques de Melo (2006) considera
que a pesquisa trouxe novos olhares para a estrutura
curricular, as praticas pedagdgicas, o0 exercicio da cidadania,
as sociedades democraticas e a intervencao da cidadania,
assim como torna o jornalista um agente social e mediador
entre fatos e interesse publico em atendimento ao direito
a informacao e aos interesses do cidadao. Para o autor, a
insercao do ambito local no curriculo € significativa porque é
onde 0s novos profissionais “buscardo o primeiro emprego”
(Marques de Melo, 2007, p. 27).
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TERRITORIO, LUGAR E TECNOLOGIAS

Redes e fluxos de todos os tipos provocam mutacdes
contemporaneas no cotidiano das pessoas, instituicbes e
empresas devido ao impacto dos fluxos de bens e servicos
dos centros urbanos do meio técnico-cientifico-informacional,
sendo que os atributos de cada lugar sdo dados pelas condicdes
postas ou nao pelos objetos técnicos e acdes humanas
empreendidos. A centralidade de uma cidade também passa
pelos servicos educacionais que atraem deslocamentos de
estudantes para os cursos de graduagao e poés-graduagéo
ou pelos servicos de sua expertise (hospital universitario, por
exemplo). Os lugares passam por ressignificacdo quando
novos elementos (instituicdo, abertura ou fechamento de
curso) adentram e promovem maior ou menor centralidade na
rede urbana.

As instituicdes de ensino superior se juntam aos sujeitos
residentes em um processo que Milton Santos denomina por
acontecer solidario no espaco banal (espaco de todos) frente ao
espago das redes constituido pelos usos do territdrio. Multiplos
territérios surgem como zonas contiguas e em rede para se
mesclar aos transitos emergentes dando vida ao que Haesbaert

52
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(2019, 2021) denomina por multiterritorialidade. Concordando
com esses geografos que cada fendmeno no territdrio esta
interligado numa constelagao de conceitos®, observamos que
0 espaco geografico se interliga ao territorio, lugar e regiao
no acontecer solidario, assim como nas contrafaces espaco
banal/espaco das redes, lugares contiguos/lugares em rede,
territorio-zona/territorio-rede tecnoesfera/psicoesfera, etc.

Como tudo depende de um ponto de vista, o conceito
de territdrio usado ¢é interpretado de maneira diferente pelos
atores hegemonicos que 0 veem como recurso para garantia
de seus interesses e pelos atores hegemonizados que ©
percebem como abrigo em sua busca por adaptacdo ao meio
geografico atual enquanto recriam estratégias para garantir
sua sobrevivéncia nos lugares (Santos, 2006, p. 12). Este viés
possibilita ver o potencial para territdrios educativos emergirem
de territérios vulneraveis, isto €, “a partir de baixo”, a partir das
relagcdes que perpassam no territdrio como “giro multiterritorial
decolonial”.

No contexto latino-americano, o territério vem sendo
observado a partir de trés abordagens — relacdes de poder-
espaco, corporeidade/corpo-territdrio e ontologizacdo do
territério — pluriverso (0 quase sindnimo de espaco de vida).
Para Haesbaert (2021), as relagdes e praticas culturais ajudam

9 Para Santos, familia; para Haesbaert, constelagdo de conceitos; nenhum esta
isolado, mas interligado na constelagao territdrio, espaco geografico, meio, regiao
e paisagem.
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a compreender o processo multiplo, hibrido e antropofagico™®
no que ele denomina por multiterritorialidade de praticas,
de r-existéncias e de lutas dos grupos subalternos culturais
e territoriais que elaboram novas concepcgdes do territdrio
enquanto haconstantes transitos deterritérios e territorialidades.

Haesbaert (op. cit.) demonstra marcas decoloniais em
Milton Santos a partir da esséncia dos conceitos de territdrio
usado, fluidez do territdrio, dimensao cultural do territério como
hibrido e mutavel, dimenséo vivida e praticada do territério
a partir do espaco banal, acontecer solidario e resisténcia.
Porto-Gongalves (2002, 2013) é outro gedgrafo atento aos
movimentos de resisténcia e tensao de territorialidades entre
I6gicas hegemobnicas e saberes subalternos nas lutas de
r-existéncia e de diversidade geo-histérica do cotidiano.

A partir deste entendimento, dualismos séo deixados a
margem para que o territdrio seja visto como uma construcao
constituida por relagbes de poder no espaco enguanto
poder de resisténcia (r-existéncia) do individuo (e seu corpo)
no contexto social de sua insercado que o condiciona sob
certos aspectos que o subordina (Haesbaert, 2021). O autor
alerta para o que denomina por armadilhas conceituais que
observam o territdrio sem o tempo (territdrio desistoricizado/
naturalizado), desmaterializado ou apenas materializado, como

10 Ressignificagdo da antropofagia cultural, cunhada por Oswald de Andrade, na
Semana de Arte Moderna (1920) pelos grupos subalternos como “uma pratica
descolonial ‘antropofagica’ de r-existir pela propria capacidade de transito entre
multiplos territérios” (Haesbaert, 2021, p. 28).
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mera categoria de analise sem a pratica (analitico, unicamente
estatal, como territério-zona sem rede (territorio do poder) ou
Sem O corpo (corpo-territdrio).

Como os espacos formativos estdo inseridos numa
instituicdo, localizada no territério usado, os sujeitos realizam
inimeras interagbes. Com Haesbaert, compreendemos a
dimensédo do pluriverso como uma poténcia para o transito
entre multiplos territérios e a multiterritorialidade dos sujeitos
com sensibilidades e temporalidades, com conexdes e
complexas questdes politica/simbdlica e de poder vividas nas
relagbes socioecondmicas e culturais. Este devir possibilita ver
as praticas pedagogico-comunicacionais como elemento novo
para ressignificar os lugares na centralidade urbana por sua
abertura ao acontecer solidario capaz de integrar cosmovisoes,
lutas de r-existéncia, historicidade e geograficidade em
contextos de globalizagdo, urbanizacdo, industrializacéo e
regionalizagao.

De acordo com Milton Santos, o Brasil € marcado por
trés periodizagcdes conhecidas por meios natural, técnico e
técnico-cientifico-informacional (Santos; Silveira, 2020; Santos,
2014). Em quatro séculos, 0s objetos técnicos do meio natural
atuavam apenas como prolongamento do corpo humano
sendo regidos pelos ritmos da natureza com usos em fungao
das relacdes sociais. O ingresso de aparatos técnicos com
a industrializagao, o meio técnico foi se constituindo. Ao se
tornarem mais artificiais no meio técnico-cientifico-informacional
instituido desde os anos 1970, o saber cientifico, técnico e
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informacional apresentou nova forma de existir, conforme se
percebe no par dialético da esfera da técnica e esfera das agées
(tecnoesfera/psicoesfera) enquanto processos concomitantes
capazes de condicionar comportamentos, entrelacar
racionalidades e emocdes convergentes e conflitantes, bem
como despertar ou fabricar imaginarios.

No ambito da vida social e afetiva, os objetos concretos
€ 0S processos resultam em espacos de comando que
transformam a esfera técnica por meio de densidades
informacional e comunicacional. Para Santos (2020, p. 221),
a evolugdo técnica e a carga emotiva que emergem na
esfera comunicacional delineiam “novos usos e finalidades
para objetos e técnicas” e “novas praticas e normas”. Neste
contexto, os atores educacionais e suas agdes contribuem para
que os lugares tenham seus fixos (objetos instalados) e seus
fluxos aumentados ou especializados, redimensionando as
temporalidades que encurtam distancias e 0s processos, além
de permitir deslocamentos e circulacao de bens e pessoas.

Esta compreensdo se aproxima do  sensorio
contemporaneo que suscita sensibilidades e tecnicidades
no tempo e no espaco, desnudando o cotidiano com sua
existéncia/resisténcia enquanto formas de empoderamento e
de praxis transformadora, expressas no mapa das mutacdes de
Jesus Martin-Barbero (ver capitulo 11). O olhar cultural voltado
para o universo humano e comunicacional das relagdes aliado
ao conhecimento geografico permite compreender como 0s
dramas do mundo, da nacao e do lugar, e como a existéncia
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se manifesta em acgdes, paixdes, poderes, forcas, fraquezas
vividas no territorio (Santos, 1999). Nos proximos topicos,
discutimos de maneira interligada, os conceitos de espaco
geografico, territdrio, territdrio usado e regidao com abordagem
decolonial como forma de valorizagao de outros saberes e da
multiterritorialidade. Partimos da hierarquia urbana da Regic
2018 e das regides intermediarias e imediatas, considerando
as teorias dos lugares e dos fluxos centrais.

DO TERRITORIO USADO A
MULTITERRITORIALIDADE

Numa perspectiva decolonial, a multidimensionalidade
permite perceber a complexidade e as multiplas formas do
poder que temos sobre/com o espaco no territério, na dindmica
sociedade-natureza e nas diferencas/especificidades que se
ambientam na regido e na identidade do lugar (Haesbaert,
2021). A episteme geogréfico-comunicacional que acionamos
discorre sobre 0 espaco geografico como uma instancia social
multifacetada, uma vez que 0s conceitos de territdrio (seus
usos), lugar (em constante ressignificacéo) e regi&o (para além
da diferenciacéo) se apresentam como facetas de um mesmo
processo.

Para Raffestin (2009), o espaco antecede ao territorio,
sendo esse gerado pela acdo do ator que se apropria dele
para territorializa-lo. Com dois polos epistemoldgicos (natureza
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e sociedade), o0 espaco apresenta o carater dinamico,
multidimensional e multiescalar do territorio (Haesbaert, 2019).
Concebido em seus aspectos materiais, tangiveis e palpaveis,
limites e fronteiras, o0 espaco é delimitado “por e a partir
das relacGes de poder” que se manifestam em potencial de
poder e requerem consenso para o exercicio de poder e de
controle sobre 0 espago (Souza, 2018, p. 22-78). Manifestam-
se na concepcgao de Lefebvre (2000) por trés instancias que
sao acionadas pelo uso dos agentes (espacgo vivido), das
vivéncias e das percepcdes do sujeito (espaco percebido) e do
desempenho de fun¢ao ou de expressao de intencdes (espaco
concebido). Valendo-se dessa perspectiva, Milton Santos
define o espago geografico como um conjunto indissociavel
entre sistemas de objetos e sistemas de agdes (Santos, 2020).

Como um hibrido, o territdrio apresenta dimensdes
politicas, econdmicas e culturais, com uma carga histérica de
apropriagao como conguista e como dominacgao (Ratzel, 1974).
De produto social constituido nas relacdes espaco-temporais
(Quaini, 1979) e de poder (Sack, 1986; Raffestin, 1993; Souza,
2018), chega-se a nocao de territério usado (Santos, 2005)
e de multiplos territorios (Saquet, 2008; Haesbaert, 2021).
Para Santos (2005), os usos dos objetos e das agcbes no
territério habitado promovem novas sinergias, fazem ecoar
solidariedades e horizontalidades nos lugares, despertam 0s
sujeitos levantes ou revanche aos vetores da mundializagao,
suscitam a resisténcia dos lugares para uma outra globalizagéo
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capaz de restaurar a dignidade humana no cerne do conflito
entre 0 ato de produzir e de viver nos espacos local e global.

Como resultado da apropriacdo dos atores sociais,
o territorio usado configura as fungdes do espaco em suas
relagdes com 0 espaco, a historia do lugar e sua territorialidade
(Santos; Silveira, 2020). Seu uso extrapola as barreiras dos
limites geograficos para ser extensao apropriada e usada
com territorialidade no sentido de “pertencer aquilo que nos
pertence” (Silveira, 2013, p. 39). Esse territdrio usado € o locus
de residéncia, de trocas materiais e espirituais e de exercicio da
vida, da existéncia, da coexisténcia e da resisténcia em torno
da comunicacdo como troca de informacao e de construcao
politica diante dos processos perversos do mundo (Souza,
2005).

Além de territérios-zona e de territdrios-rede, ha
aglomerados de exclusao socioespacial que fragilizam os lagos
entre grupos sociais e destes com o espago e a mobilidade
sem direcao definida ou imobilidade sem efetivo controle
territorial (Haesbaert, 2021). Para esse autor, os territorios-
rede sdo formados por zona, rede e fluxos que acionam o
controle de areas e limites/fronteiras, assim como os fluxos e
0s polos de conexao das redes permitem a multiterritorialidade
e a existéncia de multiplos territorios. Com ideia similar,
Saquet (2008) concebe o territdrio como construgéo coletiva
e multidimensional que envolve multiplas territorialidades
com relacdes de poder, campos de forca e construcdo de
identidades e de redes de des/re/territorializacao.



Capitulo 3

As relagdes sociais construidas em territdrios-redes se
constituem pela sobreposicao e descontinuidade como uma
rede rizomatica capaz de dar conta da diversidade de territorios
e de cada territorialidade. Enquanto transitam, surgem
territérios-rede flexiveis (multiterritorialidade), corroborando o
mito da desterritorializacdo em que Haesbaert tece critica a
essa abordagem, visto que € impossivel existir sem territorio.
Para o autor, nesse processo de surgimento de novos territérios
sao agregadas as experiéncias, as relagdes, a fluidez e a
interconexao em torno do componente territorial e da dimensao
temporal-maovel (2019). Tendo o territdrio usado como “nosso
quadro de vida” (Santos, 2005, p. 255), os multiplos territdrios
surgem a partir dos processos de reterritorializacdo, levando
0s sujeitos a construgao de seus proprios territdrios-rede com
suas relacbes sociais e de poder, de suas redes individuais
e grupais e das experiéncias cultural, econbmica e politica
(Haesbaert, 2021).

Em transito pela territorialidade alheia, os sujeitos
passam por multiplos territérios atravessados por multiplas
escalas em um processo que envolve as dimensdes multi/
pluri/inter/transterritorialidade (Haesbaert, 2021). Enquanto
a interterritorialidade deixa a sensacdo de estar entre ou
viver em espacos de fronteira nos distintos territdrios, na
transterritorialidade vive-se o percurso de estar entre diferentes
territérios e territorialidades. Existindo em potencial e de
acordo com o contexto em que cada um esta situado, o autor
pontua que a multiterritorialidade emerge da combinagao
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de territérios-rede naqueles que tiverem mais poder para
conseguir produzir mudangas sociais e mais opgdes para
ativar e comandar sua riqueza.

Esta vivéncia pode ser percebida nos lugares que sé&o
ressignificados pela chegada de novos elementos trazidos
pela agéo de instituicbes e de firmas em relacao a producéo
de bens, servicos € ideias, de normas, ordens e legitimacdes
demandados pelos sujeitos. Para Santos (2014, p. 13), a
configuragao espacial, como um “feixe de forgas sociais em
um lugar”, propicia nexos de informag&o pela circulagéo entre
os sistemas e 0s processos (Santos, 2013), os fixos e os fluxos
alterando a localizacdo e coexisténcia temporal de lugares
Santos (2020).

Recriados, renovados e diferenciados, os lugares se
fazem na vivéncia de identidades, de subjetividades e de
trocas simbdlicas que carregam uma carga cultural-simbdlica
(Souza, 2018) no cotidiano compartilhado por regras locais
ou por comando hegemdnico que € ditado pela informagéo
privilegiada das redes do acontecer solidario (Santos, 2020).
Os fixos artificiais € os fluxos relacionais impactam o cotidiano
plural e fazem emergir o protagonismo e 0 comando exercido
em areas com densidade técnica e difusdo de informacdes,
fazendo despontar espacos mais luminosos que outros que
se tornam opacos frente aos avangos técnico-sensoriais e
econdmicos do que Wallerstein (2012) denominou por sistema-
mundo (Santos; Silveira, 2020; Santos, 2013).
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Dada a simultaneidade de fluxos, de mobilidade, de
processos plurais e de multiplas territorialidades, a pessoa vai
experimentando diferentes territérios para reconstruir o proprio
(Haesbaert, 2021). Nas relagbes de mediacdo, os sujeitos
realizam trocas em diregcdo a uma outra globalizacéo (Souza,
2005) enquanto a apropriacdo dos lugares vai se dando por
deliberag&o individual com multiplos significados em meio as
contradi¢gdes do lugar de encontro e do valor de uso (Endlich,
2006).

Quanto ao conceito de regido, distancia-se daquela
difusdo por La Blache (1845-1918) como sintese humana e
natural ou pelas abordagens de Hartshorne (1978) e Frémont
(1980), como construgdo mental/intelectual ou espaco vivido
de identidades regionais e de regionalismos, respectivamente.
Para IBGE (2017, p. 19), a regido € regida pelos principios
de diferenciacdo/homogeneidade e de coeséao/articulacao
regional, sendo definida como

uma construgdo do conhecimento geografico,
delineada pela dindmica dos processos de
transformacdo  ocorridos  recentemente e
operacionalizada a partir de elementos concretos
(rede urbana, classificacao hierarquica dos centros
urbanos, deteccéo dos fluxos de gestao, entre
outros), capazes de distinguir espagos regionais
em escalas adequadas.

Avancando, Haesbaert propde a descolonizacdo desse
conceito a fim de superar pretensdes de universalizacdo e
contemplar as desigualdades culturais (raca/etnia e género)
e socioecondmicas. No contexto latino-americano, tem sido
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apresentada como biorregido (autossuficiéncia e autogestao
regionais) ou “arte-fato” (artificio e fato) que possibilita criar
(nao so interpretar) as relagdes socioecondmicas, politicas
e culturais. Como “arte-fato”, os movimentos sociais de
resisténcia e suas distintas articulacdes e implicacdes politico-
sociais levam a normatizar um “dever ser” de regido capaz
de indicar um caminho ideal a ser construido (2021, p. 263-
264). Ainda de acordo com Haesbaert (2010), os sujeitos e
os saberes locais/regionais do espacgo vivido, concebido e
praticado s@o essenciais para a construcdo da diferenciacao
de articulacdes sociais e de implicacdes politico-sociais que
sao distintas umas das outras.

Passando pela compreensao de territério usado, dos
lugares dotados de significados e das regides com suas
desigualdades socioecondmicas e culturais, a vivéncia como
multiterritorialidade é acionada neste trabalho, compreendendo
0s multiplos territérios pelo olhar geografico-comunicacional,
pela densidade comunicacional e pela democratizacdo da
comunicacao enguanto pluralidade e diversidade para romper
com a verticalizagdo dos lugares. Nestes espacos, os cidadaos
se tornam protagonistas e empoderados em lutas contra-
hegemobnicas que possibilitam a transformacao sociocultural
com politicas publicas.

André Pasti é outro gedgrafo que ajuda a compreender
esse cenario pela densidade comunicacional que pressupde
trocas comunicativas nas dindmicas do lugar a partir de
um tempo plural do cotidiano compartilhado, da agenda de
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democratizagdo da comunicagdo e da quebra de circulos
descendentes verticais de informagdo dos grupos que
comandam a comunicacdo, que surgem de acdes de
resisténcia que ampliam as politicas publicas. Essa densidade
se fortalece nas dindmicas comunicacionais dos sistemas
de comunicacéo (objetos técnicos e sistemas de acdes) do
lugar com 0s usos do territorio, que podem ser solidarios e
dotados de uma dimensao politica e de comunicagéo para a
transformacéao (Pasti, 2012). Resisténcia que passa por agdes
e projetos que ampliam as vozes dos agentes e dos lugares,
articulem a pluralidade e a diversidade de vozes, revertam 0s
espacos silenciados com desigualdades de comunicagéo com
aclOes participativas e apoio aos agentes contra hegemonicos
dos meios comunitarios, alternativos e populares (Pasti, 2018).

DOS LUGARES DE FLUX0S
AOS FLUXOS REGIONAIS

Os fluxos potencializam a dindmica dos lugares, a
conectividade de redes entre cidades e regides possibilitando
a existéncia de arranjos populacionais e concentracoes
urbanas, conforme detalha o IBGE como areas de conurbacéo
(2016), redes e fluxos da gestdo do territdrio (2014), regides
de influéncia das cidades — Regic (2020) e regides geograficas
imediatas e intermediarias (2017). Desde a década de 1930,
0 Orgao utiliza recortes de regionalizacdo que verificam
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singularidades, peculiaridades e aspectos histéricos e
geograficos, respaldados por paradigmas emergentes, como
a teoria das localidades centrais e a teoria dos fluxos centrais,
que iluminam os contextos e 0s processos de integracéo e
de articulacdo espacial dos centros urbanos que integram
pessoas e agentes econdmicos em diferentes escalas.

A centralidade dos lugares na teoria das localidades
centrais (Christaller, 1966; Ldsch, 1954) era medida pelas
relacbes espaciais de administragdo, de economia e de
circulagéo para determinar a hierarquia dos centros urbanos
em relagdo ao fornecimento de bens e servicos, do mais
simples ao mais sofisticado. Na sequéncia, as vantagens da
especializacdo foram consideradas, assim como a producao
em massa e as forgas de dispersdo derivadas da versatilidade
e dos custos de transporte que eram beneficiadas por linhas
de comunicacao que uniam centros do territdrio e distinguiam
setores ricos e pobres. Por ser uma teoria estatica, autores
como Bradford e Kent (1987), Bonetti (1968) e Pumain (1997)
propagaram que essa teoria ndo contemplava processos
complexos em termos de circularidade e encurtamento de
distancias, deixando de observar as forcas externas que
controlavam tanto o desenvolvimento quanto influenciavam a
localizacéo de novas facilidades, assim como nao considerava
as economias de aglomeracdo que atraiam a interacdo entre
cidades e a conjuntura econdmica derivadas de inovacoes
agregadas e mudancgas estratégicas dos atores sociais.
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A teoria de Christaller, Peter Taylor (2001) incorporou
as redes de espagos de fluxos globais, considerando que
a rede é formada por nés (atores) e elos (relagdes sociais e
econdmicas) que operam na econdmica global. Para o autor,
a organizagéo espacial passa pela producdo de mercadorias
como bens e servicos em um espaco de fluxos em trés niveis
interdependentes: redes por servigcos (supranodal); cidades,
constelagdo do conhecimento para a producédo de servicos
(rede); e firmas de servigos avangados da producao (subnodal).
Multifacetada e interligada, este € o modelo das cidades
mundiais geridas por processos simultaneos de natureza local
e redes de relacionamentos a distancia entre as cidades com
suas hierarquias, respectivamente, conhecidas por town-ness
e city-ness (Taylor, 2007; Taylor; Hoyler; Verbrugen, 2010).

Essas redes atuam em mutualidade operacionalizando
relacdes entre as cidades por meio de fluxos que diferenciam o
lugar central nas duas teorias, 0 que promove o deslocamento
da compreenséo de os “lugares fazem fluxos” para “os fluxos
fazem os lugares” (Taylor; Hoyler; Verbrugen, 2010, p. 25). As
cidades se tornam uma mistura cosmopolita de povos, de
mercadorias e de ideias operacionalizadas, gracas as relagdes
estabelecidas pelos agentes, ja que elas nao competem entre
si, almejando o sucesso de seus escritdrios em determinada
cidade.

Cada cidade-regiao € elevada a condicao de “nd” na
economia global (Scott et al., 2001; Castells, 1999; Sassen,
1998; Taylor, 2010), pois as relagdes entre elas que lhes
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dao o status de maior ou menor centralidade devido a sua
capacidade de desenvolvimento de infraestrutura, de abrigar
suas atividades inovadoras e de alto nivel, levando um centro
a assumir posicao de comando e de controle das redes (IBGE,
2014). Para Maria Sposito (2009), essa nocao se altera no
movimento de fixos e fluxos para uma centralidade multipla
e complexa capaz de promover a descentralizagao territorial,
a recentralizagcdo de atividades, as dindmicas econdmico-
territoriais com fluxos emergentes entre as cidades, construindo
socialmente o ambiente a partir de relagdes entre cidades.

Os polos atratores dos centros urbanos determinados
pelas hierarquias urbanas fornecem bens e servicos que
polarizam uma area entre as cidades e encadeia a articulagéo
de redes e fluxos de deslocamento cotidiano para o trabalho
e 0 estudo numa porgcédo coesa do territorio. Essas regides
polarizadas tecem interacdes espaciais entre polos e redes por
fluxos regionais demarcados pela divisdo territorial do trabalho
e pluralidade de objetos e acbes construidos socialmente
(Barbosa, 2014; Ribeiro, 2001).

Essa perspectiva advinda da economia global é aplicada
nacionalmente para averiguar o emaranhado de fluxos de
lugares e 0s espagos de fluxos em redes complexas, em fluxos
de gestéo do territorio (IBGE, 2014) e nas relagdes entre sedes
e filiais (Motta; Carvalho, 2016a, 2016b). Mesmo estando em
localizagbes tradicionais, as cidades s&o promotoras do city-
ness quando atuam como pontos luminosos na economia
global e atraem para si riqueza, investimentos, conhecimento
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em meio a hegemonia do Centro-Sul do pais, conforme
acontecem em cidades do agronegocio do Centro-Oeste.

Em ambito brasileiro, as duas teorias caminham juntas.
Enquanto as localidades centrais ajudam a compreender as
cidades com baixa hierarquia, os fluxos centrais sondam as
trocas imateriais entre os centros urbanos que ligam municipios
por redes de gestdo do territdrio que sdo comandados por
instituicdes publicas e empresas privadas cujos fluxos delimitam
a centralidade das cidades. Estes fluxos sao mais altos e fortes
em empresas com papeis de controle e de subordinagdo que
respondem as relagdes de producao e interagdes entre lugar e
espaco de fluxos. Na gestao publica, os fluxos s&o contiguos
indo de centros pequenos para médios e grandes com as
instituicbes emanadas do poder de comando e de decisao
(IBGE, 2014).

Os niveis detalhados por Taylor foram adaptados para
compreender a rede urbana € 0s centros urbanos nacionais
que operam em mercados globais, uma vez que séo fruto de
relagdes dindmicas, vivas e atuantes entre os agentes que
criam redes de relacionamento no fornecimento de bens e
servicos. Interligadas por organismos publicos multilocalizados
e com redes de sedes e filiais empresariais, as redes operam o
mercado como city-ness a partir do town-ness (Taylor, 2020),
identificados pela Regic acerca dos destinos da populacao
para aquisicdo de bens e servicos e da subordinacdo dos
centros que atuam por fluxos centrais nas redes urbanas.
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Os instrumentos metodoldgicos propostos  pelo
IBGE (2020) reelaboram conceitos e métodos para ampliar
o0 conhecimento cientifico sobre o territério em continua
transformacdo nos seus diferentes contextos historicos,
demograficos, geograficos, sociais e econdmicos. Considerado
um avango, essa metodologia facilitou a identificagdo do
contexto e da producdo dos dados, pois ndo altera as
categorias territoriais a cada censo (Chatel; Sposito, 2019).

Acompanhando o movimento de urbanizagao, o projeto
Regic identifica os centros urbanos nos fluxos de pessoas em
busca de bens e servigos, tendo por inspiracédo o referencial
metodoldgico de Michel Rochefort, em estudo da rede
urbana francesa. Desde 1972, o IBGE busca compreender
a hierarquizacdo dos niveis destes centros como regides
funcionais urbanas, chegando ao nome de Regides de
Influéncia das Cidades (Regic), em 1978, com base na Teoria
das Localidades Centrais. A Teoria dos Fluxos Centrais foi
incorporada para delimitar a hierarquia da cidade e a rede
urbana nas Regic 2007 e 2018.

Outros estudos significativos sdo aqueles voltados
as cidades médias desde a década de 1940 e as cidades
pequenas intensificados em 1970/80. No contexto de fluxos,
as cidades médias e pequenas apresentam conceituacoes,
histdria e geografia ndo consensuais entre os pesquisadores
que as definem a partir da influéncia econémica, politica e
cultural exercida, e ndo pelo tamanho demografico. Como
nao ha parametro consensual dado ao carater subjetivo dos
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critérios definidores para pequeno e médio (Amorim Filho;
Rigotti, 2002; Franca et al., 2009; Amorim Filho; Serra, 2001),
a concepcgao de regides intermediarias e imediatas vem sendo
adotada como alternativa.

Dado a seus fluxos cada vez mais intensos, identificam-
se as cidades médias como regides imediatas (Falcon, 2015),
cidades de comando regional (Lima; Silveira, 2018) ou cidade-
regiao (Barros, 2019) em virtude de sua forca no comando de
um territério indo do urbano/local ao regional. Assim, o espago
polarizado em torno de uma cidade € uma regido (Kayser,
1964) que estabelece novos limites em virtude da organizagao
e integracao das atividades econémicas e dos fluxos locais que
se conectam aos globais em transformacao espacial (Melo;
Soares, 2010; Sassen, 1998; Brenner, 2013).

No caso das cidades médias, sua definicdo buscava
combinar fatores demograficos, funcdes urbanas e organizacéo
do espaco interurbano, poder de articulacdo de seus fluxos,
grau de urbanizacdo, qualidade de vida, centralidade,
interacbes (extra)regionais, posicionamento nas interacoes
(micro)regionais e redes em intermediacdo geografica e
populacional (Corréa, 2006, 2007; Castelo Branco, 2007,
Leitzke; Fresca, 2009; Amorim Filho; Rigotti, 2002; Sanfeliu;
Torné, 2005; Santos, 2005. Bravo, 1997). Nelas, as redes de
transporte e de comunicagao atraem investimentos € iniciativas
de atores locais e regionais em papeis alternados e processos
que promovem interacdes sociais entre as pessoas de regides
descontinuas (Sposito et al., 2007; Sposito, 2009).
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Para além do quesito demografico e parametro politico-
administrativo, as cidades pequenas sao compreendidas
pelos fluxos locais existentes em relacdo a centros regionais.
Com variaveis comuns, cada cidade tem sua expressividade
diferenciada de outras (Santos, 1959, 1988; Fresca, 1990,
2001) e processos de apropriacdo, separacao, fusao, reflexo
e absorgéo que transformam as suas relagdes e incorporaram
multiplas temporalidades (Corréa, 1999, 2003, 2011). Estéo
em continua articulagado com os tempos lentos e rapidos dos
arranjos da vida cotidiana e econdmica que reconfiguram
suas relagdes aos fluxos e fixos das dimensbes praticas do
cotidiano das cidades, conectam pontos e fortalecem 0s nos
de interacdes espaciais (Sposito; Jurado Silva, 2013).

Portanto, faz mais sentido falar em cidades de fluxos
locais e regionais que em cidades médias ou pequenas. Santos
e Silveira (2020) alertava para o comando regional articulado
a economia global que suscitava duas facetas que poderiam
beneficia-las ou trazer prejuizo por ampliar o processo desigual
da competicado de seus produtos e empresas. A singularidade
de cada cidade e seus espacos de apropriacdo, afetividade
e vinculos detalham a multiterritorialidade de identidades,
interligadas e interrelacionadas, com novos significados aos
moradores e aos multiplos territérios (Candiotto; Corréa, 2008;
Haesbaert, 2021).

Do fluxo do continuum rural-urbano aos fluxos globais,
cidades de fluxos sdo aquelas que atraem investimentos
e fazem convergir informagcdes, pessoas, mercadorias,
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costumes, normas e culturas por meio de fluxos transversais
que estao engendrados nos espagos urbano-regional e fluxos
de comunicagao e de articulagao (Amorim Filho, 1984; Lima;
Silveira, 2018; Falcon, 2015; Sposito M., 2001, 2007, 2009).
Scherer e Amaral (2020) perceberam deslocamento das
cidades médias para o interior do pais, assim como a redugéo
de tamanho e maior integragao inter-regional da rede humana
com configuracdes distintas a depender de sua macrorregiao,
analisando os censos de 2000 e 2010. Foi a partir da década
de 1970 que as cidades médias foram incentivadas como
forma de desinchar metropoles e regides metropolitanas,
desconcentrar o Sudeste, interiorizar o pais, ordenar o Sul,
dinamizar o Norte e promover urbanizagdo no Norte e Centro-
Qeste (Maringoni, 2016; Pereira; Furtado, 2011; Motta, 2011).

Ao exercerem protagonismo de comando coletivo
no quadro regional, elas promovem intermediagcdo com
outras unidades municipais, em distintas escalas por meio
de interacdes espaciais que potencializam sua capacidade
produtiva, funcionalidades e diferentes circuitos deinvestimentos
capitais nos lugares de sua insercao (Lima; Silveira, 2018). Na
encruzilhada das verticalidades e das horizontalidades estéo os
pontos de interseccao e féruns regionais que oferecem meios
de consumo final as familias, as administracdes e as empresas
(Santos; Silveira, 2020).

Para Endlich (2016), a cidade pequena é um fenbmeno
de utopia em meio as contradicdes e fissuras sociais vividas
no cotidiano e possibilitam construir um nNovo espacgo urbano
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na cotidianidade pela apropriacao do sentido de habitar que
€ distinto de apropriar-se, pois no primeiro comparece a
nocgao de usuarios do espaco e no segundo, estabelecem-se
vinculos e usos que sao apropriados. Verifica-se esse sentido
nos espacos banais das metropoles e das cidades grandes,
onde grupos subalternos se colocam em lutas de r-existéncia
para a transformagdo socioespacial. Isto se consolida pelo
instrumento da Regic que possibilita a implantacéo de unidades
administrativas de 6rgaos publicos e de fomento para o
investimento, o atendimento a servicos de saude e educacao,
e subsidiar a criagdo de politicas publicas na localidade (IBGE,
2020).

Ainda ha que se considerar a geo-historicidade dos
lugares e seu percurso histérico com suas determinadas
regionalizacdes, processos de articulacdo econdmica e
urbanizagdo, aspectos fisicos e econdmicos regionais
semelhantes (macrorregides, mesorregides, microrregides
e intermediarias/imediatas). Em seu ingresso do meio
técnico ao  técnico-cientifico-informacional, o  Brasil
sofreu mudangas devido as estratégias governamentais
voltadas ao desenvolvimento econdmico, a urbanizagcdo e
a desconcentracao espacial em areas de grande extensao
territorial e de baixa densidade populacional (Amazonas, Para
e Mato Grosso). Em trés décadas, a geografia do Centro-Oeste
alterou-se com a criagao do Distrito Federal e dos estados de
Mato Grosso do Sul e Tocantins, que foram desmembrados
de Mato Grosso (1979) e Goias (1960 e 1988).
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A complexificagéo do territdrio nacional se intensificou
com a Constituicao de 1988 que possibilitou a criacdo de
NOVOS Municipios e a transformacao de trés territdrios federais
em estados (Guaporé/Rondénia, Rio Branco/Roraima e
Amapd), de um em distrito estadual (Fernando de Noronha
em Pernambuco) — outros dois haviam sido extintos em 1946
(lguagu e Ponta Pord). Eles foram criados entre 1942 e 1943
como estratégia para manter a integridade, diminuir diferencas
regionais e promover a vigilancia das fronteiras. Todo esse
processo delineou inUmeras transformacdes espaciais,
diferencas e desigualdades

As macrorregides (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e
Sudeste) podem ser observadas pelas intermediarias/imediatas
que podem ultrapassar os limites territoriais federativos
guando integram fluxos espaciais, econdémicos € sociais, ou
apresentam caracteristicas sociais e geograficas similares. Isto
se percebe na Universidade Estadual da Bahia, cujas acdes
séo refletidas em Pernambuco devido ao Arranjo Populacional
de Juazeiro/BA-Petrolina/PE.
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A CIDADE COMO CENTRO DE
ATIVIDADES EDUCACIONAIS

A rede urbana é hierarquizada conforme o alcance
metropolitano, regional e local dos centros urbanos e arranjos
populacionais (AP) distribuidos em cinco niveis e subniveis pela
Regic, cujo comando organiza-se em quatro grupos, com as
metropoles ocupando o primeiro (1A, 1B e 1C). Com alcance
regional, estdo 97 capitais regionais (2A, 2B e 2C) e 352
centros sub-regionais (3A e 3B) no segundo e terceiro grupos.
No ultimo grupo estédo 398 centros de zona (4A e 4B) e 4.037
centros locais (5), que se reportam a outros centros, ja que
sua influéncia é restrita aos proprios limites territoriais e conta
com pouca centralidade em termos de atividades empresariais
e gestao publica.

O maior comando no territdrio nacional é exercido por
48 centros, sendo 15 metropoles e 33 cidades dos dois
primeiros subniveis das capitais regionais, dentre elas o AP
de Céampusnas. A rede de maior influéncia econébmica é a
grande metrépole nacional Sao Paulo (1A), seguida pelas
metropoles nacionais (1B) do Rio de Janeiro e de Brasilia —
esta exerce influéncia politica nacional em todas as metrépoles
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(1C). Nos subniveis das capitais regionais estao: nove capitais
estaduais do Nordeste e Centro-Oeste e 0 AP de Ribeirdo
Preto (2A); 24 cidades do interior dos estados, duas capitais
(Palmas e Porto Velho) e o AP de Sao José dos Campos (2B);
e 64 centros, incluindo as capitais Boa Vista, Rio Branco e
Macapa, e o AP de Petrolina-Juazeiro (2C).

Dentre as redes metropolitanas, ha um equilibrio
equidistante entre os centros urbanos e a distribuicdo de
riqueza nas redes sulistas, sendo Curitiba a rede que mais se
assemelha a teoria das localidades centrais. As nordestinas
sao imensas e ultrapassam os limites do proprio estado,
embora a de Salvador n&o cubra o proprio estado (Teixeira de
Freitas e Vitdria da Conquista pertencem as redes de Brasilia e
Recife). No Centro-Oeste, Brasilia se estende por dez estados.
As nortistas acompanham rodovias € hidrovias (Belém) e
apresenta predominancia comunicativa por via fluvial ou aérea
(Manaus). No Sudeste estao a maior (Sao Paulo) e a menor
redes (AP de Campusnas com 34 centros).

Em complementariedade, a Divisdo das Regides
Geograficas Imediatas e Intermediarias foram delimitadas com
ao menos quatro regides imediatas e duas intermedidrias por
estado, exceto no Amapa e em Roraima que foram utilizados
parametros distintos. Para isso, considerou-se as diferencas,
as diversidades, a densidade demografica e o ndmero de
municipios da rede urbana, assim como os polos delineados
por funcdes publica e privada de maior complexidade e de
atendimento imediato as necessidades da populagéo.
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Critérios comuns foram utilizados nessa classificagao.
Para as Regides Imediatas, observou-se o contingente
populacional de 50 mil habitantes, a presenga de 5 a 25
municipios e os fluxos de articulacao urbana (gestdo municipal
e empresarial, deslocamento para trabalho e estudo), com a
presenca de pelo menos um centro de zona 4B com atuagao
restrita a sua area imediata.

Para as Intermediarias, inseridas também nas Imediatas,
ao menos um centro com influéncia regional (2A/B/C),
exceto as de Brasilia e de Floriandpolis (litoral sul/Criciuma;
regides proximas a capital com Blumenau/Joinville), pois s&o
redes destinos de municipios em busca de um conjunto de
atividades. Devido as peculiaridades, foram contempladas
excegOes regionais para a composicao das Regides Imediatas,
foram considerados: uma em cada estado quando ultrapassa
os limites estaduais; cinco municipios; populagao superior a
100 mil habitantes; mais de um centro articulador da mesma
hierarquia quando multipolarizada.

Para as Intermedidrias considerou-se: um centro sub-
regional quando n&o houver polo articulador claramente
definido, aplicado no Norte e no entorno de Brasilia; quando
houve alta complexidade em suas articulagbes por regides
multipolarizadas ou quando a rede era pouco estruturada.
A fim de contemplar duas por estado, outros critérios foram
aplicados para Roraima (1- Boa Vista e de Pacaraima; 2- 0s
municipios ao longo da BR-210 e a Imediata de Caracaral) € o
Amapa (1- municipios no eixo da BR-156, ac norte de Macapa,



Capitulo 4

e BR-210; 2 - municipios urbanos de Macapa e aqueles do
extremo sul).

Delineado esse cenario, afere-se que as cidades-sede
das instituicbes de ensino superior atraem deslocamento
de regides circunvizinhas ou distantes para seus cursos
pensados para responder a demandas territoriais e contribuir
para a ampliagdo de fixos e fluxos histdricos, geograficos,
econdbmicos, politicos, sociais e culturais. Estas articulacoes
urbanas também estéo correlacionadas a midia, as mediacdes
culturais, aos processos comunicacionais e a experiéncia
cultural suscitadas por um novo sensdrio contemporaneo.
Esse contexto requer novas sensibilidades ao mesmo tempo
em que despertam para a constituicao de condicdes propicias
para a emancipagao, a revanche e as reivindicagdes locais,
tornando-se espagos propicios para 0s cursos de jornalismo
contribuirem em vista da densidade comunicacional dos
lugares.

Como atracdo aos centros urbanos, a oferta de
ensino superior presencial (Figura 2) resulta da expansao de
instituicdes publicas e privadas com motivacao que remete aos
deslocamentos e a disponibilidade financeira da populacdo que
percorre distintas distancias em diferentes contextos regionais,
embora custos elevados possam reduzi-los (IBGE, 2020).
Ha padrbes densos e dispersos nesta mobilidade. Sao mais
densos no Centro-Sul do pais, em Goias, no Distrito Federal
e em concentracdes urbanas litordneas. Mais dispersos no
restante do pais, estdo 0s nods das redes de ensino comandados
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por escaldes intermediarios e locais como redes alternativas as
demandas localizadas. As maiores distancias percorridas séo
no Norte e Centro-Oeste (entre 409 km no Amazonas e 180
km no Acre, Para, Mato Grosso e Roraima) € as menores sao
devido a centralidades intermediarias e aos APs nordestinos
(45 a 50 km no Espirito Santo, Sao Paulo, Alagoas, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Sergipe e Alagoas).

Figura 2 — Deslocamentos para cursos superiores em 2018
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Fonte: Regic 2018 (IBGE, 2020).
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TERRITORIOS RESSIGNIFICADOS

Diante dos servicos educacionais (ensino superior, hospital
universitario, agoes de extensao) e de midias, o territorio usado
configura-se nas redes, fluxos e deslocamentos que cooperam
para a ressignificacao dos lugares, pois estd em constante
apropriacdo dos objetos técnicos e das acgdes humanas.
Como visto, o0s conceitos geograficos estao interligados e
atuam para a compreensao dos usos do territério no espaco
geografico e da de abertura para a descolonizagéo a fim de
acolher os movimentos de subalternidade, os corpos-territérios
que se levantam em lutas por r-existéncias e de agenda de
democratizacdo em vista de politicas publicas e da pluralidade
de vozes para reverter 0s espacgos silenciados a partir da
multiterritorialidade das praticas e trocas comunicativas.

Ao se voltar para a centralidade urbana, os cursos de
jornalismo podem compreender melhor como se da o comando
regional de influéncia econdmica nas regides geograficas
intermediarias e imediatas. Os cursos podem observar como
um centro se reposiciona em metropolitano, capital regional,
centro sub-regional, centro de zona ou centro local, assim como
0 seu alcance na oferta de bens e servigos, do mais simples ao
mais complexo. Assim, oferece respostas a fendmenos atuais
como a evasao de estudantes em determinados periodos.

= 80



Capitulo 4

CIDADES-SEDES DOS CURSOS
DE JORNALISMO

Os cursos de jornalismo investigados estdo em centros
nos niveis local, de centros sub-regionais, de capitais
regionais e metropolitano da Regic. Essas cidades-sedes
abrigam instituicbes federal (12), estaduais (5), municipais
(8), confessionais (2) e privadas (5). Para fins didaticos
comparativos, organizamos em trés grupos: Sudeste (7
cursos; 9 cidades), Sul/Nordeste (8 cursos; 8 cidades)
e Norte/Centro-Oeste (7 cursos; 8 cidades). Com fluxos
metropolitano, regional e local, sdo sedes das regides
intermediarias e imediatas, exceto duas que sdo imediatas
que se vinculam a intermedidria a Cuiaba e Uruguaiana -
Tangaréa da Serra (3A) e Sao Borja (3B); e trés integrantes das
imediatas dos AP Santa Barbara-Ouro Preto/Belo Horizonte,
Limeira/Cémpusnas e Guaratinguetd/ S&o José dos Campos
— Mariana e Engenheiro Coelho (5); e Lorena (3B).

No nivel metropolitano estdo S&o Paulo, S&do Caetano
do Sul, Brasilia, Rio de Janeiro, Goiania, Manaus, Floriandpolis
e Salvador (1A, 1B e 1C). No nivel de capital regional estéo
Palmas, Bauru, Uberlandia, Blumenau, Macapa, Ponta Grossa,
Santa Maria, Imperatriz, Juazeiro e Campos dos Goytacazes
(2A, 2B e 2C). Barra do Gargas e Gurupi sdo centros sub-
regionais que irradiam seus fluxos em ambito regional.

A Tabela 1 correlaciona a taxa de escolarizag@o
da educacgédo basica, o numero de escolas, os indices
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de desenvolvimento da educacdo basica

Interno Bruto (PIB) desses centros urbanos.

Tabela 1 — IDHM, taxa de escolarizacao

e IDEB das cidades-sedes

Capitulo 4

(IDEB),
desenvolvimento humano municipal (IDHM) e o Produto

0]

Contexto geogréfico e socioecondémico Escolaridade

N° de Escolas IDEB - EF | Taxa
Cidades Populacéo PIB IDHM | EF EM | Total | 1-5 [ 6-9 | %
B. do Gargas 69.210 37.450,90 | 0,748 | 44 18 62 | 5749|963
Bauru 379.146 | 40.021,97 | 0,801 | 116 83 199 | 57| 5 969
Blumenau 361.261 49.145,71 1 0,806 | 84 32 116 | 66 | 53| 97
Brasilia 2.817.068 | 87.016,16 | 0,824 | 856 | 256 |1.112| 59 | 49 | 975
gigggaszggs 483551 | 46.641,88 | 0716 | 312 | 81 | 393 | 47 |43 |973
Eng. Coelho 19.566 26.067,8 | 0,732 7 2 9 571 x 985
Floriandpolis 537.213 | 41.885,53 | 0,847 | 138 61 199 | 58 (49984
Goiania 1.437.237 | 33.826,84 | 0,799 | 540 167 | 707 | 59|53 964
Gurupi 85.126 29.052,60 | 0,759 | 42 14 56 6 | 52| 96,1
Imperatriz 273.110 27.880,96 | 0,731 | 141 37 178 5 | 44984
Juazeiro 235.816 20.120,96 | 0,677 | 140 28 168 | 5,1 | 46 | 96,7
Lorena 84.855 34.835,94 | 0,766 | 46 15 61 56| 49972
Macapa 442,933 22.880,70 | 0,733 | 267 69 336 | 49|39 948
Mariana 61.387 53.290,17 | 0,742 | 39 9 48 | 56|49 | 98
Palmas 302.692 32.452,56 | 0,788 | 99 37 136 6 | 54| 98
Ponta Grossa 358.367 | 48.615,15 | 0,763 | 166 51 217 |1 6,2 | 52 | 98,2
Rio de Janeiro | 6.211.423 | 52.833,25 | 0,799 | 2289 | 769 | 3.058 | 54 | 51 | 96,9
Salvador 2.418.005 | 20.417,14 | 0,759 | 1.170 | 319 | 1.489 | 54 | 45 | 959
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Santa Maria 271.633 | 30.810,98 | 0,784 | 108 40 148 | 5,7 | 51 | 98,1
Séo Borja 59.676 33.275,00 | 0,736 | 34 11 45 |88 |45|975
Séo Caetano 165.655 | 86.200,01 | 0,862 | 50 26 76 7 |1611(974
Sao Paulo 11.451.245 | 60.750,09 | 0,805 | 2.991 | 1.376 | 4.367 | 51 | 59 | 96
Tang.daSerra | 106.434 | 38.582,07 | 0,729 | 40 16 5 |56 5 [933
Uberléndia 713.232 | 53.828,78 | 0,789 | 181 54 235 | 61 (54| 98

Fonte: Pereira (2023) com dados do IBGE (2023).

Esses dados dizem muito sobre condi¢cdes de ingresso,
permanéncia e deslocamentos de estudantes, além de
sinalizar para a existéncia de territérios vulneraveis, conforme o
perfil de desenvolvimento econdmico e escolar desses centros
urbanos. Dados do IBGE (2022) revelam os menores PIB no
Nordeste e no Norte (Juazeiro, Salvador e Macapa entre 20,1 e
22,8 mil); e os maiores, em Brasilia e Sdo Caetano do Sul (entre
86 e 87 mil). As maiores faixas de IDHM pertencem a Bauru,
S0 Paulo, Blumenau, Brasilia, Floriandpolis e Sao Caetano
do Sul (entre 0,801 e 0,862) e a mais baixa concentra-se em
Juazeiro (0,677) no Nordeste. Os demais conservam-se entre
0,716 € 0,799.

Ha maior equilibrio regional em relacdo a taxa de
escolaridade com taxas altas em todas as regides, embora as
menores estejam no Norte e Centro-Oeste (Macapa e Tangara
da Serra) entre 93,3% e 98,5%. Enquanto o maior nimero de
escolas esta em metropoles (S&o Paulo, 4.367; Rio de Janeiro,
3.058; Salvador, 1.489; e Brasilia, 1.112), os demais centros
contam com menos de 200 estabelecimentos, sendo que sao
menos de 40 escolas em Mariana e S&o Borja. Sdo Caetano
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do Sul esta entre os melhores com IDEB 7,0 para os anos
iniciais, ao lado de Sao Borja (8,8), e 6,1 para os anos finais;
0s piores Nos anos iniciais e finais pertencem a Campos dos
Goytacazes (4,7 € 4,3) e a Macapa (4,9 e 3,9).

Além do fluxo aéreo, o deslocamento da populacao
universitaria para 24 centros, foco desta andlise, compete a
168 rodovias federais que cortam o pais a partir da capital
federal denominadas por rodovias radiais (BR-010 a -080), por
longitudinais de norte a sul (BR BR-101 a -174), transversais
de leste a oeste (BR-210 a -293), diagonais de noroeste-
sudeste ou nordeste-sudoeste (BR-304 a -393), por rodovias
em qualquer direg&o ou por rodovias de ligacao.

Esses centros sdo acessados por rodovias estaduais
(Engenheiro Coelho, SP-147, -332; e Bauru SP -294 -321
-300 e -225) e federais denominadas por: radiais (Palmas,
Imperatriz, Barra do Garcas, Mariana, Campos dos Goytacazes
e Uberlandia); transversais (Macapa, Juazeiro, Imperatriz,
Gurupi, Ponta Grossa e S&o Borja); longitudinais (BR-101 e
-174 — Blumenau, Floriandpolis, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Sao
Caetano do Sul, Lorena, Campos dos Goytacazes e Salvador;
BR-119 — Presidente Dutra/Régis Bittencourt que corta dez
estados); diagonais (Castelo Branco/BR-374: Sao Paulo,
Campos dos Goytacazes, Mariana, Uberlandia, Salvador,
Ponta Grossa e Tangara da Serra), de ligagéo (Sao Borja, Santa
Maria, Blumenau, Lorena, Uberlandia e Juazeiro).
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CIDADES HISTORICAS E CONTEMPORANEAS

Em quatro séculos de histdria, 0 pais viveu seu periodo
colonial marcado por invasoes, lutas e disputas que deixaram
rastros de aculturacdo e destruicao em meio ao “progresso”
e a resisténcia popular. Compreender os aspectos histdricos,
geograficos e sociais no espaco-tempo possibilita ver nas
brechas da histdria, a resisténcia dos nativos, dos migrantes e
dos imigrantes no territorio usado, assim como verificar como
foram incorporadas no cerne das instituicdes, muitas surgidas
da luta popular e da histéria da cidade, do povo e da nagao.

A divisdo geografica do pais se altera nos distintos
contextos sociais. Do periodo colonial nas regides litoraneas as
expedigdes das Bandeiras nos sertdes do Brasil em busca de
riqueza nos séculos 16 e 17. Das capitanias hereditarias, entre
1534-36 as sesmarias (terras doadas pelo governo portugués
a donatarios que o representavam) — transmitidas em heranca,
ndo podendo ser vendidas. Entre as responsabilidades, os
beneficiarios deveriam fundar vilas e construir engenhos,
nomear funcionarios e aplicar a justica e adquirir direitos a
isencao de taxas, vender escravos indios e receber parte das
rendas devidas a Coroa.

Na época colonial houve inUmeras invasées no litoral
brasileiro devido ao descontentamento da Franga, da Inglaterra
e da Holanda ao Tratado de Tordesilhas que dividia 0 novo
mundo entre Portugal e Espanha, em 1494. Como este acordo
ficou em desuso com a unificacao dos dois reinos como Uniao
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Ibérica (1580-1640), o Tratado de Madrid (1750) foi firmado para
delimitar novas fronteiras, ficando a Colbnia de Sacramento
para o Uruguai e as terras onde esta o Rio Grande do Sul para
o Brasil. A ocupacao da regiao Norte foi similar.

NORDESTE/SUL — DE COLONIZADA
A COLONIZADORA

As regides Nordeste e Sul carregam tracos em comum
com origens que tém inicio com a colonizagao estrangeira e
mais tarde, foram colonizadoras. A defesa do territorio pelos
colonizadores convivia com vozes dissonantes de distintas
etnias, da populacéo africana escravizada e de agricultores em
busca de melhores condicdes de sobrevivéncia. Em busca de
terra foram acionadas lutas de utopia a partir de mobilizagao,
do empoderamento e do protagonismo.

O maior nimero de capitanias pertencia ao atual
Nordeste, sendo o Sul regido pelas capitanias de Sao Vicente
e Paranagua. Eclodiram revoltas no Nordeste (Insurreicéo
Pernambucana, 1645-1654; Guerra dos Palmares, 1692-
1694; Conjuracao Baiana, 1798; Revolucao Pernambucana,
1817) e Sul (Cerro do Inhacurutum, 1628; Guerra Guaranitica,
1753-1756; Sepé Tiaraju, 1756; Sedicdo, 1830; Revolucao
Farroupilha/Guerra dos Farrapos, 1835-1845; Revolta dos
Muckers, 1873-1874; Revolucdo de 1923; Revolta dos
Colonos, 1957).
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Salvador, Juazeiro e Imperatriz, sede de cursos
analisados, ilustram parte da histdria das cidades nordestinas.
Enquanto primeira capital federal (1549-1763), Salvador foi
epicentro colonizador como o centro mais rico da América
portuguesa que fomentava a construg&o de estradas, ferrovias,
portos e obras de saneamento. Perdeu esse 0 posto de maior
desenvolvimento para Sdo Paulo, no século 19, e para Recife
no século 20, por seu desenvolvimento acelerado.

Bahia e Pernambuco se encontravam na entéo
“Passagem do Juazeiro”, povoado fundado, em 1706, por
aldeamento franciscano dos Tamocuim. As margens do rio
Sao Francisco, no semiarido nordestino, Juazeiro e Petrolina,
atualmente, vivenciam uma revolucao fruticultura, gracas a
irrgacdo propiciada por pesquisas e tecnologias voltadas
aos recursos hidricos, ao clima, a pobreza e ao controle da
desertificagdo (Fapesp, 2000). Atualmente, Salvador é a 10?
cidade mais inteligente do pais, a primeira do Nordeste no
Ranking Connected Smart Cities 2021 e a quarta colocada no
€ixo tecnologia e inovagéo.

A partir das entradas governamentais e religiosas
no interior do Maranhdo, Imperatriz foi fundada com um
desbravamento vindo de Sdo Paulo em 1852. Seu desenvolveu
veio a partir da construcao da rodovia Belém-Brasilia (BR-
153) na década de 1970 que permitiu fluxos migratérios que
dispararam seu crescimento econdmico e populacional. Como
a maior cidade do sul do estado, Imperatriz influencia 66
municipios do Pard, Tocantins e Maranh&o.
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No contexto sulista, as areas coloniais se ligam as
cidades litoraneas pelo mar e pelos rios do Prata, Paraguai e
Parana, assim como a triplice fronteira Argentina, Paraguai e
Uruguai que possibilitou o desbravamento do interior por trilhas
tropeiras em defesa do territério nacional. A imigracdo nao-
ibérica teve impulso com leis imperiais de 1850, a Lei Eusébio
de Queirdz (n° 581) e a Lei de Terras (n° 601). A primeira proibia
a entrada de novos africanos escravizados por pressao da Gra-
Bretanha, abrindo caminho para a imigracdo. A Lei de Terras
se tornava o unico instrumento para a legalidade da posse
de terras, mecanismo ausente desde o0 fim da concesséo
de sesmarias em 1823, com a Independéncia do Brasil,
proclamada no ano anterior.

Neste intervalo, a posse no pais se dava por invasao a
terras devolutas por grandes fazendeiros para ampliar riquezas
e exportacdes ou por pequenos proprietarios em busca de sua
subsisténcia. Com aquela lei injusta', o Brasil fazia opgéo pelos
latifindios ao conceder o perddo aos sesmeiros pela posse
de terras improdutivas e permitir a expulsdo dos agricultores
de suas areas, uma vez que nao dispunham de dinheiro para
arcar com o0s custos das taxas para a obtencao de titulos. A
invasao as terras passou a ser crime punido com carcere, e
sua aquisicéo acontecia mediante a compra e o registro, algo
inacessivel aos ex-escravizados € aos imigrantes, mao-de-
obra em abundancia para latifundios.

11 Os discursos dos senadores em defesa da Lei de Terras, uma afronta a justica
social (Agéncia Senado, 2020).
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Santa Maria, S&o Borja, Blumenau e Florianépolis no Rio
Grande do Sul e em Santa Catarina registram episodios dos
embates vivenciados. Na divisa com a Argentina e o Uruguai,
havia alternancia de disputas entre Portugal e Espanha pela
posse da Coldnia de Sacramento (Provincia Cisplatina) por sua
posicao estratégica entre os rios da Prata, Parana e Paraguai
ligados pelo litoral.

Conhecido desde 1515 e povoado a partir de 1637, o
litoral catarinense viu suas terras invadidas e seus moradores
expulsos pelos espanhdis que, na época, cobicavam o posto
mais avangado da ocupacgéo portuguesa na América, em
1739. A devolucao da ilha so6 foi possivel com o Tratado de
Santo Idelfonso (1777) que revisou as fronteiras coloniais. A
capital da provincia, Floriandpolis, viu sua prosperidade com
0 aporte de recursos federais. Com a instalacdo de coldnias
agricolas de alemaes e italianos a partir de 1829, no estado,
e no Vale do ltajai, a partir de 1850, Blumenau se tornou um
empreendimento agricola e industrial influente na economia
brasileira.

A identidade gaucha se construiu socialmente a partir do
século 19 e politicamente entre 1892 e 1930 com os colonos
imigrantes que formaram uma classe média rural proprietaria e
nao escravista. A origem de Sdo Borja remonta ao aldeamento
mantido por jesuitas e a pecuaria extensiva, artesanato e
cultivo entre 1756 e 1833. O surgimento do povoado de Santa
Maria € demarcado pela divisdria dos dominios de Espanha e
Portugal, em 1837.
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No estado paranaense, Ponta Grossa traz a marca
indigena e de fluxos migratérios e imigratorios, desde 1855,
quando se tornou caminho de tropas; depois, entroncamento
ferroviario; e hoje, destaca-se como centro comercial, cultural,
social, politico e econémico.

SUDESTE — REGIAO CONCENTRADA

Parte da Regido Concentrada, definicdo de Santos
e Silveira (2020) para a faixa do meio técnico-cientifico-
informacional o Centro Sul do pais, o Sudeste abarca a maior
parte dos pontos luminosos com infraestrutura e parques
industriais modernos e diversificados, que geram mobilidade
para os fluxos de pessoas, mercadorias, informacdes e
entretenimento, liderados por Sao Paulo € Rio de Janeiro. A
capital paulista se tornou o centro financeiro da América Latina
e ambiente de tolerancia e respeito a diversidade de credos,
etnias, orientagdes sexuais e tribos. Mesmo perdendo o posto
de capital federal em 1960, o Rio de Janeiro € a segunda
economia nacional com destaque no setor terciario. No estado
mineiro, a prosperidade chegou com a cafeicultura no século
19 e a politica do café-com-leite’?, que alternava paulistas
e mineiros na presidéncia da Republica, fortalecida com a
imigracéo do século 20 no estado paulista.

12 O nome do acordo entre as oligarquias estaduais e o governo federal € em aluséo
a base econdmica dos dois estados (café e leite) no contexto da Republica Velha,
entre 1898 e 1930.
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No auge do periodo colonial, a Capitania de Sao Vicente
esteve a frente da colonizagdo no Sudeste, subindo a serraem
diregdo a Piratininga, quando foi fundado o primeiro colégio
jesuita, em 1554; e atuou na expulsao dos franceses (1530-
1560) na regido Guanabara (conhecida desde 1502), onde
aconteceram batalhas contra franceses e indigenas (1567-
1568), dizimando os nativos. No século 16, expedicdes
saiam de S&o Paulo em busca de riquezas nas minas gerais,
contribuindo para a criagao da Capitania de Minas Gerais (1720)
que se tornaria centro econdmico para Portugal, aperfeicoou
as formas de arrecadacdo de impostos e desencadeou
movimentos revolucionarios como a Inconfidéncia Mineira, da
qual protagonizou Tiradentes.

Considerando que antes da criagdo das primeiras
universidades, a elite do pais enviava seus filhos para
concluirem os estudos de medicina e de direito na Europa, a
regiao Sudeste é pioneira no protagonismo educacional. As
cidades paulistas, mineiras e fluminenses apresentam percurso
historico-geografico, como se verifica nas cidades-sedes dos
cursos de jornalismo, em termos de fluxos de alcance local
(Mariana, Lorena e Engenheiro Coelho), regional (Bauru,
Uberlandia e Campos dos Goytacazes) e metropolitano (Sao
Paulo, S&o Caetano do Sul e Rio de Janeiro).

Dona de histdria centenaria das minas auriferas, Mariana
integra o Arranjo Populacional de Santa Béarbara-Ouro Preto e
conta com uma histdria iniciada em 1696, tendo sido a capital
da capitania (1745), sede do primeiro bispado, primeira cidade
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mineira planejada com linhas retas e pragas retangulares por
projeto urbanistico e primeira agéncia de Correios (1730) como
canal de comunicacao entre Rio de Janeiro e S&o Paulo.
Tombada como monumento nacional (1945), a cidade conserva
circuitos turisticos (Circuito do Ouro, Trilha dos Inconfidentes e
Circuito Estrada Real) e tem o ferro como principal minério de
sua atividade industrial, ao lado da agropecuaria e artesanato.

No Triangulo Mineiro, Uberlandia propicia acesso a
grandes centros e ao interior mineiro e paulista interligando
0 polo industrial do Sudeste (Sdo Paulo e Vale do Paraiba),
as novas fronteiras agricolas do Centro-Oeste e 0s polos
urbanos de Brasilia e Goiania. Como um dos maiores centros
abastecedores do Brasil Central, sua posicao rodoferroviaria
foi elevada de centro agropecuario na década de 1950 para
entroncamento rodoviario a partir de 1960, acompanhando o
processo de urbanizagdo e modernizagédo no pais. Como agao
das bandeiras, o povoado se iniciou como fornecedor marginal
de metais e de apoio aos nucleos da mineragédo do Centro-
Oeste com géneros alimenticios em 1818.

Em distintos pontos do estado paulista, Sao Paulo, Sao
Caetano do Sul, Lorena, Bauru e Engenheiro Coelho conservam
peculiaridades histdéricas. Ao lado do colégio secular, a capital
paulista é prospera € um nucleo intelectual e politico do pais,
além de centro econdmico devido a expanséo da cafeicultura,
das estradas de ferro, das intervencdes urbanisticas e de seu
parque industrial que ganhou forca com migrantes nordestinos.
Na década de 1970, os setores industrial e de servigos
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migraram para o “ABCD Paulista” na Grande Sao Paulo. Nesta
regido esta Sdo Caetano do Sul, que se tornou municipio
em 1948, embora sua historia esteja ligada a propriedade de
terras da ordem beneditina, em 1671, confiscada pelo jugo do
Margués de Pombal que expulsou as ordens religiosas do pais
€ Se apropriou de suas posses e riquezas.

Apoio aos vigjantes em sua travessia pelo rio Paraiba a
partir de 1695, Lorena ¢ um municipio que recebe influéncia
do AP de Sao José dos Campos e apresenta reflexos do
sudoeste mineiro e sul fluminense por estar encravada no Vale
do Paraiba. Como entroncamento ferroviario, a entdo “Boca
do Sertdo”, como era conhecida Bauru, foi palco do inicio da
Marcha para o Oeste com o0 advento da migracao e imigracao
para suas terras e por sua atuacao na construcéo de estradas
férreas ligando S&o Paulo e Mato Grosso (1852-1910). Criada
por imigrantes belgas (1891), a cidade de Engenheiro Coelho
surgiu atrelada a Estrada de Ferro Funilense, projetada pelo
engenheiro José Luiz Coelho (1912) para escoamento de sua
producao agricola.

Com a fusdo dos estados da Guanabara e Rio de
Janeiro, em 1975, a cidade do Rio de Janeiro se tornou
capital estadual, apds ter sido capital do Império (1834-1889)
e sede do municipio neutro do Distrito Federal por ocasiao
da Proclamacao da Republica. Com existéncia de 15 anos,
Guanabara (1960-1975) foi marco histérico, geografico e
politico neste cenario que também teve Niterdi como capital
da provincia/estado (1834-1975). No norte fluminense € com
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marca nas capitanias (Capitania de Sado Tomé e do Espirito
Santo, em 1753; Rio de Janeiro, em 1832, derivada de Sao
Vicente), Campos dos Goytacazes inicia seu povoado, em
1673. Seu desenvolvimento inicia com o sistema ferroviario
que ajudou a expandir sua producdo agucareira, pecuaria
e do café; porém, foi com a descoberta de petrdleo, mais
tarde, e 0 gas natural na Bacia de Campos que suas receitas
foram ampliadas com os royalties excedentes e participacdes
especiais. Foi a primeira cidade da América Latina com luz
elétrica. Por sua arquitetura eclética é considerada um museu
a céu aberto.

NO CONTEXTO DA AMAZONIA LEGAL

As regides Norte e o Centro-Oeste foram as ultimas
que ingressarem no meio técnico-cientifico-informacional,
puxadas por acdes e incentivos federais. Com duas bacias
hidrogréficas (Amazbnica e Tocantins-Araguaia) e banhada
pelo Oceano Atlantico, o Norte faz fronteira com sete paises —
Bolivia, Coldémbia, Peru, Venezuela, Guiana, Guiana Francesa
e Suriname. Cravada no Planalto Central do Brasil e com
imensas chapadas (Parecis, Veadeiros, Guimaraes e Espigao
Mestre), o Centro-Oeste abriga a capital federal construida a
partir de 1956, inaugurada em 1960 e ha tempos sonhada por
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José Bonifacio, Dom Bosco e pela Comissao Exploradora do
Planalto Central do Brasil, entre 1823 e 189213,

A Comissao de Linhas Telegraficas Estratégias do Mato
Grosso ao Amazonas (Comissdo Rondon) instalou linhas e
estaces telegréficas entre Mato Grosso e Ronddnia a fim de
integrar os territérios dessas regides e facilitar a comunicagéo
com o Rio de Janeiro, capital da Republica, entre 1907 e 1915.
Durante a ditadura do Estado Novo (1937-1945) foi instalado o
projeto Marcha para o Oeste para promover 0 desenvolvimento
populacional e a integracdo econdmica por meio da criagdo
de nucleos de colonizagdo. Em 1953 foi instituida a Amazdnia
Legal (Lei n° 1.806) através da extinta Superintendéncia
do Plano de Valorizacdo Econbmica da Amazdnia (SPVEA)
com O objetivo de integrar e desenvolver a regiao da bacia
amazdnica com incentivos fiscais, contemplando todos os
estados nortistas, Mato Grosso e parte do Maranhao. Por fim,
a Zona Franca de Manaus foi criada, em 1967, como resposta
ao declinio do ciclo da borracha desde 1950 e a estagnacao
econbmica de Manaus, 0 que viabilizou a industrializacao na
regido amazonica.

Rondon é um personagem comum a essas regides
desde as andancas do Marechal para interliga-las a entéo

13 Em 1823, José Bonifacio, o patriarca da Independéncia do Brasil, havia proposto
que a nova capital do Brasil fosse construia no interior para garantir a seguranca
do pais. Em 1883, o padre italiano Jodo Bosco sonhou com um local entre os
paralelos 15 e 16, entre os Andres e o Oceano Atlantico. Apds o levantamento da
topografia, clima, geologia, flora, fauna e recursos materiais da regiéo, a Comissao
Exploradora do Planalto Central do Brasil apresentou o “Quadrilatero Crusl”, em
1892 (IBGE, 2023; UCB, 1995).
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capital federal por telégrafo. De origem borora e terena, o
militar Candido Mariano da Silva Rondon, nascido em Mato
Grosso, comandou a instalagdo de linhas telegraficas de
Cuiaba a Rondbnia durante os “tempos lentos” com a intencéo
de dar condicdes a esses territdrios de adentrarem os “tempos
rapidos” das tecnologias, da urbanizacéo e da modernizacao.
No Norte ainda predominam os fluxos de bens e servigos
por deslocamento fluvial para atingir centros urbanos e
comunidades ribeirinhas, 0 que poderia ser diferente se as
linhas de telégrafos tivessem avancado Manaus, nao parando
em Rondbnia.

Estas terras viram eclodir movimentos e revoltas como
a Rusga (1822-1840), a Guerra da Triplice Alianca entre Brasil,
Argentina e Uruguai (1864) e o movimento separatista com
militares e civis (1892) que foi sufocado pelo governo federal,
em Mato Grosso. A Cabanagem (1835-1840) foi uma revolta
motivada pela extrema pobreza e disputa pelo poder na
Provincia do Grao-Para, que culminou com os principais lideres
indigenas, negros e pobres mortos por tropas regenciais, em
Macapa. Nestas regides estao os cursos instalados em Manaus,
Macapad, Palmas, Gurupi, Brasilia, Goiania, Barra do Garcas
e Tangara da Serra. A area esta em constante repercusséao
internacional devido a queimadas, secas e cheias dos rios nos
biomas da Amazbnia, do Cerrado e do Pantanal.

Um importante instrumento de andlise da realidade
socioecondmica frente a Agenda 2030 e a Agenda Global
do Clima é o projeto “Amazbnia Legal Urbana — andlises
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socioespaciais de mudangas climaticas” que busca mapear
e aferir o crescimento econdmico em relacdo a floresta e ao
capital natural, articulando seis Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel —ODS. O estudo apontou a Amazénia Legal Urbana
inviabilizada devido a segregacao socioespacial de lugar de vida
da maioria da populagdo em relacdo aos ODS que apontam
para a erradicacdo da pobreza, igualdade de género, agua
potavel e saneamento, redugdo das desigualdades, cidades
e comunidades inclusivas e combate as mudancgas climaticas.
Destacamos os resultados de Manaus e Macapa, cidades-
sedes analisadas. Manaus invisibiliza aglomerados subnormais
por ndo atender a erradicagdo da pobreza, a construcéo
de comunidades e cidades sustentaveis (2021a). Com 34
comunidades quilombolas, Macapa precisa rever 0s incisos
sobre protecao e preservacao das ressacas que colocam em
risco o territdrio e a identidade dessas comunidades (2021b).

Historicamente, as regides sofreram incursdes
desde o periodo colonial devido a fatores e disputas, como
invaséo de terras indigenas, desenvolvimento agropecuario,
desmatamento ilegal € mineracéo ilegal. Do rio Oiapoque
no Amapa as expedicdes rumo a Bolivia pelos rios Parana e
Paraguai passando por Mato Grosso. Com o ciclo da borracha
prosperando e entrando em decadéncia, 0 Amazonas teve seu
crescimento retomado com a industrializag&o de Zona Franca
de Manaus na segunda metade do século 20.

Enquanto os portugueses se concentravam no litoral,
0s estrangeiros invadiam o interior. De terra espanhola a
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brasileira, o Amapa'* presenciou disputas entre franceses,
holandeses e portugueses. Na intersec¢cado nortista com o
Centro-Oeste estéo os sertdes do Tocantins, colonizados por
franceses em 1610. Como capital, Palmas foi projetada para
ser polo de desenvolvimento econdmico e social, ainda no
municipio de Porto Nacional. Distante por 214 km da capital,
Gurupi é bem localizada em rodoferroviaria e em relagdo ao
acesso com a fronteira da Bolivia e do Peru.

No século 18, bandeirantes paulistas chegaram a Mato
Grosso (1718) e a Goias (1727). A capitania de Cuiaba (1748)
teve por capital Cuiaba e Vila Bela da Santissima Trindade
(1752-1835). De arraial a Vila Boa, depois Cidade de Goias que
se tornaria a capital goiana por 200 anos. Desde 1933, Goiania
€ sua capital apds uma espera que durou quase 180 anos. A
Provincia de Goias teve sua economia estagnada com o fim do
ciclo do ouro. Nestas terras foram instituidas empresas para a
captura indigena nos séculos 17 e 18.

Do auge e declinio do ciclo do ouro a implantacao de
estradas de ferro e das linhas telegréficas, da chegada de
seringueiros e de criadores de gado a partir do século 19, o
desenvolvimento foi intensificado com a distribuicdo de terras
devolutas em Mato Grosso, Goias e nos estados da Amazdnia.
Além da Expedicdo Roncador-Xingu e da Fundagédo Brasil

14 Pelo Tratado de Tordesilhas, 0 Amapa pertencia a Espanha; posse concedida ao
Brasil, em 1900, por defesa do Barao do Rio Branco na Comissao de Arbitragem
em Genebra, Suica. Foi Capitania do Cabo Norte (1637), desfeita e incorporada a
Capitania do Grao-Para.
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Central (1943), que possibilitou o reconhecimento da regido
para empreender a Marcha para o Oeste, em Mato Grosso as
décadas de 1940/50 e 1960/70 deram inicio a construgéo de
estradas, aeroportos e nucleos de colonizagéo (Galvao, 2013).

Os projetos urbanistico e arquitetdnico de Lucio Costa
e Oscar Niemeyer planejaram Brasilia, patrimbnio cultural da
humanidade tombado pela Unesco. Pelas caracteristicas
diferenciadas da capital, a ocupacéo e a preservacado do seu
territério sao desafiadoras. E um centro irradiador de decises
politicas, de dados, informagdes e noticias de interesse
nacional por ser a sede dos poderes da Republica, embaixadas,
autarquias, empresas publicas, conselhos de classe,
organizagdes, veiculos de comunicacdo e correspondentes
estrangeiros.

AGAO INSTITUCIONAL EM ESPAGOS
EDUCATIVOS

O mapa das mutacdes contemporaneas ilustra a
incidéncia de fendmenos e processos sobre instituicoes
€ cursos que desafiam sua missdo institucional. Entre as
temporalidades e as espacialidades, aspectos geograficos,
histdricos, econémicos, sociais e culturais foram decisivos
para a criagdo de universidades, muitas incorporando
instituicdes existentes. O movimento das tecnicidades e das
sensorialidades revela a acdo governamental que facilitou o
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acesso ao ensino superior e a proposicao das instituicdes para
atender as demandas sociais e regionais por ensino superior.
O referido mapa situa o contexto de criagdo das instituicoes
desta andlise pela cartografia aplicada na Figura 3.

Figura 3 — IES e cursos no mapa das mutagdes contemporaneas
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Fonte: Pereira (2023) com dados do e-MEC
e do referencial tedrico (2023).

Esses eixos estdo interseccionados por quatro
mediacOes reveladoras das lutas sociais da populagao
trabalhadora (identidades e cidadanias) e do percurso formativo
das instituicbes e de suas estratégias legais e educacionais
(narrativas e redes). Com a oferta de servigcos educacionais de
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nivel superior, as instituicdes oferecem cursos para capacitar os
estudantes para 0 mundo do trabalho e agdes extensionistas
que dao respostas as demandas do contexto contemporaneo,
contribuindo para a existéncia de territdrios educativos.

Mesmo que a plataforma e-MEC (emec.mec.gov.br)
publicize os dados sobre a data de criacao dos cursos, &
preciso checar nos projetos pedagdgicos de curso para sanar
possiveis inconsisténcias. Um exemplo disso € o Curso da
instituicao da pesquisadora, que foi criado em Alto Araguaia
(2005) e migrado para Tangara da Serra (2017), sendo uma
continuidade, isto &, sua historicidade nao se trata apenas de
contexto, mas de apropriacao histdrica.

Em seu contexto histérico de criagdo, foram criados
na década de 1940 os cursos da Universidade do Distrito
Federal (transferido para a Universidade do Brasil/Universidade
Federal do Rio de Janeiro, gestado na década anterior) e da
Faculdade Casper Libero, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo.
Nas décadas seguintes, 0s cursos se espraiaram nas cidades
ja contempladas ou em novas. Em 1950, chegaram cinco
cursos que foram instalados em trés cidades. Nos anos 1960
foram nove cidades e 12 cursos. Entre 1970 e 1980 foram 27
cidades e 38 cursos. Em 1990 foram criados 68 cursos em
38 cidades. Em 2000, 55 cidades receberam 159 cursos e na
década de 2010, 17 cidades e 89 cursos.

O projeto pedagdgico dos cursos analisados
contextualiza a histéria das instituicdes e cursos com aspectos
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geograficos, historicos, sociais e econdémicos. Para analisa-
los, recorremos a uma organizacao didatica que permite reler
a experiéncia colonizadora das regides Nordeste e Sul a partir
de sua colonizacao sob as regides amazdnicas: “da Caatinga
aos Pampas” com atencado as origens coloniais do grupo
Nordeste/Sul; no Norte/Centro-Oeste, a “Amazénia Legal” € o
elo desencadeado pela Marcha para o Oeste e processos de
colonizagao do século 20; com maior luminosidade, o Sudeste
é protagonista da modernizacdo, da industrializagédo e da
urbanizacdo enquanto as demais regides apresentam “pontos
luminosos” no meio técnico-cientifico-informacional, conforme
paisagem noturna do pais, revelada por imagem de satélite,
em 2001, levando Santos e Silveira (2020) a apontarern como
quatro Brasis.

DA CAATINGA AOS PAMPAS:
IES NORDESTE/SUL

As instituicdes nordestinas e sulistas (Figura 4) trazem
lastro centenario que remonta ao periodo colonial e aos
embates na triplice fronteira Brasil, Paraguai e Uruguai. Algumas
delas resultam da incorporagdo de instituicdbes existentes
(UFBA, UFMA, UEPG, Furb) ou da mobilizacao e luta popular
em estados como Bahia, Maranh&o, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Parana.
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Figura 4 — Cursos de jornalismo nas regides Nordeste e Sul

Jel

Blumenau

Florianépolis

Santa Maria

Grupo Nordeste/Sul

Regides Intermediarias Regides Imediatas
1C: Salvador 2B: Blumenau

1C: Floriandpolis 2B: Santa Maria
2C: Imperatriz 2B: Ponta Grossa
2C: Juazeiro 3B: Sdo Borja

Legenda: Cursos de jornalismo nas cidades-sede (salmao) e corpus da tese (azul).

Fonte: Elaboragédo com dados do e-MEC (2023)
e mapa Forest-GIS.com. (2023).

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) é pioneira
na criacdo do curso de jornalismo, em 1949, o terceiro
implementado no pais. As décadas seguintes acompanharam
a criacdo de novos cursos. Em 1970, na Universidade Federal
do Maranhao (UFMA) em S&o Luis e na Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) em Santa Maria/RS - € em 2006, nos
campus de ImperatrizZMA e de Frederico Westphalen/RS.
Em 1979, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
em Floriandpolis. Na Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) em Ponta Grossa/PR em 1984. Na Universidade
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Estadual da Bahia (Uneb), em Juazeiro e Seabra, em 2002 e
2013, respectivamente. Na Universidade Federal dos Pampas
(Unipampa), em Sao Borja em 2007 com o apoio da UFSM, e
na Universidade Regional de Blumenau (Furb), em Blumenau/
SC em 2013. A Figura 4 ilustra a espacialidade deles nas
regides Nordeste e Sul.

Historicamente, as trés instituicbes do Nordeste trazem
marca centenaria em interlocucdo com o territdrio. Criada
em 1966, a UFMA chegou a Imperatriz, em 1978, gragas a
seu programa de interiorizagdo. Tendo sido criada em 1983
e atendendo a 24 campus, a Uneb se volta as comunidades
locais, indigenas e quilombolas nos territérios baiano e
pernambucano. A UFBA, criada em Salvador em 1947,
reivindica para si o titulo de primeira do pais por ter incorporado
a Universidade da Bahia (1946-1950) que, por sua vez, havia
incorporado escolas centenarias e unidades publicas e privadas
de ensino superior'®.

As referidas instituicbes baianas estdo comprometidas
em educar para a responsabilidade social e ambiental para
que 0s egressos atuem como vetores de transformacéo social,
para além da insercao no mercado jornalistico da regiao (UFBA)
e para formar um profissional jornalista em multimeios com
estratégias educomunicativas, midias comunitarias e novas
mobilidades em ambientes de convergéncia midiatica (Uneb).

15 A primeira escola de engenharia e primeira universidade com os estudos gerais do
colégio dos jesuitas; e outras como o Colégio Médico-Cirdrgico da Bahia criado,
em 1808.
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Elas apresentam foco no desenvolvimento local, regional,
nacional, global e humano com ética, justica e sustentabilidade
por meio de estudos sistematicos de seus problemas e da
formacao de quadros cientificos, artisticos e técnicos, assim
como no fortalecimento do conhecimento interdisciplinar entre
comunicagao e movimentos sociais dedicados a uma agenda
social pertinente ao exercicio da cidadania, respectivamente.
O curso da UFBA passou por trés estagios (complementagéo
curricular a graduados, curso de jornalismo nha reforma
universitaria de 1962 e habilitagdo em 1969), estando com
um curriculo que amplia as conexdes entre a academia e a
realidade regional. Nascido com a denominagé&o Jornalismo
em Multimeios, o curso da Uneb desenvolve abordagens
contextualizadas, flexiveis e interdisciplinares para atender a
regiao.

Nas instituicbes paranaenses, catarinenses e sul-rio-
grandenses verifica-se uma relacdo com a histéria de seus
estados. Instalada no centro oriental do Parana, a UEPG, criada
em 1969, desenvolve sua miss&o participando e se esforgando
para a superagéo de desigualdades sociais e regionais para
uma sociedade justa e qualidade de vida por meio de principios
democraticos para a formacdo de individuos éticos, criticos
e criativos. O curso adquiriu efetividade na primeira década
por suas acdes de extensdo com foco nas demandas que
chegavam, tornando-o reconhecido na regiao (Gadini, 2021).

Em 1960 nascia a UFSC compromissada com a formagao
profissional atrelada a reflexdo critica e solidariedade nacional e
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internacional em vista da construgdo de uma sociedade justa e
democratica e em defesa da qualidade de vida. Desde 1953, as
lutas por uma instituicao de ensino superior na regido® levaram
a criagao da Furb a partir da Faculdade de Ciéncias Econdmicas
de Blumenau (1964), incorporada a Fundac&o Universitaria de
Blumenau (1967). Seus cursos nasceram em 1978 e 2013, o
primeiro apresentando vinculo ao segundo Curriculo Minimo apds
cinco anos de debate e 0 segundo, as novas diretrizes curriculares
em processo de implantacéo, embora tenha sido aprovado na
instituicdo em 2002 e sonhado desde o final dos anos noventa.

No interior do Rio Grande do Sul, a UFSM e a Unipampa
foram criadas, respectivamente, em Santa Maria e em Bagé, em
1960 e 2008. Como primeira universidade federal fora de uma
capital, a UFSM é um dos atores beneficiados com as inovacdes
da Rede Nacional de Pesquisas (RNP) e uma das instituicoes
responsaveis pela implantacdo da Unipampa. Numa regido
fronteiriga, criada por reivindicagdo da comunidade e marcada
por baixos indices de desenvolvimento, o conhecimento
produzido no territdrio € potencializador de novas perspectivas
para a educag&o superior publica e gratuita como direito,
principalmente, para os grupos que historicamente estiveram a
margem deste nivel de ensino (Unipampa, 2022). Seu curso de

16 Em meio a esta luta que envolvia atores como a Unido Blumenauense de
Estudantes, clubes de servigos e vereadores, com o apoio da Universidade de
Sao Paulo e da UFSM, pela inexisténcia de apoio interno, foi criada a faculdade
em Joinville, incorporada mais tarde & Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc).
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jornalismo esta em Sao Borja, distante 200 km (ljui) € 300 km
(Santa Maria) da formacao jornalistica mais proxima.

IES DO SUDESTE EM PONTOS LUMINOSOS

As instituicbes do Sudeste localizam-se em éreas
metropolitanas de S&o Paulo (Escola Superior de Propaganda
e Marketing — ESPM e Universidade Municipal de Sdo Caetano
do Sul — UCSC) e do Rio de Janeiro (Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ e Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — Uerj); e no interior fluminense, paulista e mineiro:
Centro Universitario Fluminense (Uniflu), Universidade Estadual
Paulista (Unesp), Centro Universitario Teresa D’Avila (Unifatea),
Universitario Adventista de Sdo Paulo (Unasp), Universidade
Federal de Ouro Preto (Ufop) e Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), conforme Figura 5.
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Figura 5 — Cursos de jornalismo na regido Sudeste

Grupo Sudeste

Mariana

Campos dos
Goytacazes
Uberlandia Rio de Janeiro
" Lorena

~Séo Caetano do Sul
- $do Paulo

Bauru

Engenheiro Coelho

Regides Imediatas

Regides Intermediarias 3B: Lorena'

1A: Séo Paulo * Sdo Caetano do Sul 5: Mariana?

1B: Rio de Janeiro 5: Engenheiro Coelho®

2A: Bauru

2B: Uberlandia ' Guaratinguetd/Sdo José dos Campos
2C: Campos dos Goytacazes 2 Santa Barbara-Ouro Preto/Belo Horizonte

3 Limeira/Campinas

Legenda: Cursos de jornalismo nas cidades-sede (salmao) e corpus da tese (azul).

Fonte: Elaboragédo com dados do e-MEC (2023)
e mapa Forest-GIS.com. (2023).

A mais antiga ¢ a UFRJ, criada em 1920 como
Universidade do Brasil, incorporando instituicdes centenarias.
Na mesma cidade e com a fusao de outras existentes, uma lei
municipal de 1950 criou a Universidade do Distrito Federal'’,
rebatizada como Universidade do Estado da Guanabara (1961)
e desde 1975, como Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(Uerj). O Centro Universitario Fluminense (Uniflu), criado em

17 Distinta da Universidade do Distrito Federal (UDF), fundada e extinta entre 1935 e
1939.
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1968 com a fuséo de trés faculdades, é mantido pela Fundacao
Cultural de Campos, em Campos dos Goytacazes, entidade
juridica de direito, que forma os profissionais com competéncia
em suas areas de atuacao, com responsabilidade social, ética,
respeito a diversidade e ao desenvolvimento sustentavel.

Com feicdes populares e atendendo a estudantes da
classe trabalhadora € com extensao voltada para a melhoria
das condicbes sociais e econbmicas das comunidades, a
Uerj esta situada ao lado do estadio Maracana e da favela
Mangueira (edificada no lugar da antiga favela Esqueleto que
teve 0s moradores expulsos pela especulacao imobiliaria).
Pioneira na implementac&o do sistema de reservas de vagas no
vestibular por meio da Lei n° 3.524/2000, doze anos antes da
Lei de Cotas, é portadora de conquista da luta do movimento
negro e de coletivos em articulagdo com os poderes executivo
e legislativo do estado em vista da democratizacdo do acesso
por meio de acdes afirmativas.

No arranjo populacional de S&o Paulo, estao a ESPM,
criada em 1951 por um grupo de publicitarios e empresarios
de midia, e a USCS, que iniciou suas atividades, em 1968,
e alcancou o status de universidade em 2004. A ESPM
desenvolve agdes em organizagbes do terceiro setor e em
comunidades com baixo indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) e suas unidades no Rio de Janeiro e em Porto Alegre,
gozam de autonomia gerencial. Em parceria com a prefeitura,
a USCS disponibiliza o Programa Capacita Sdo Caetano para
0 aprimoramento profissional dos moradores, € € responsavel
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pelo trabalho com os indicadores socioeconémicos das
cidades do ABC paulista, realizando sua missao, produzindo e
disseminando conhecimento para o desenvolvimento humano
e sustentavel em ambito regional, nacional e internacional.

No embalo das Diretas-Ja'®, a Unesp iniciou uma
campanha para adotar formas mais democraticas de gestao
para fortalecer sua identidade como uma universidade voltada
para atender aos apelos das comunidades do interior, ocasiao
€M que iINCorporou NOVOos espagos, dentre 0s quais sua sede
em Bauru (1987). Por decisdo da Secretaria Estadual de
Educacao de Séo Paulo, sua criagcao em 1976 foi marcada
pela incorporagdo de instituicdes que haviam sido criadas
entre 1950-60, em distintos pontos do interior.

As duas instituicdes confessionais de orientagéo catdlica
e adventista tém suas origens vinculadas a educacao basica.
Mantido pelo Instituto Santa Teresa, dérgdo da provincia
salesiana de S&o Paulo, a Unifatea, criada em 1974, conserva
atividades de leitura critica da midia e educacao midiatica para
a populacéo desde os cineclubes que discutiam filmes com a
comunidade de Lorena a partir da década de 1960 (Pereira,
2017). Mantido pelo Instituto Adventista de Ensino, a Unasp
atua com atividades assistenciais desde 1915, espago para a
extensao.

18 Movimento popular que reivindicava a tradigao democratica interrompida no pais
pela ditadura militar (1964-1985) pedindo eleicdes diretas para presidente da
Republica.
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Da efervescéncia cultural da centendria Mariana a
desenvolvida Uberlandia, foram incorporadas instituicbes
existentes, inclusive centendrias' para a criagdo da Ufop e
a federalizacdo da UFU, respectivamente, em 1969 e 1978.
Ambas foram beneficiadas com recursos do Reuni que as
levaram a responder com mais intensidade as questdes
do espaco-tempo de um cotidiano que evoca turismo e
preservacao do patrimdnio histérico em meio aos desafios
locais para disseminar a ciéncia e formar cidadaos criticos e
comprometidos com a ética, a democracia e a transformacéao
social. Com atividades desde o final dos anos setenta em
Mariana, o campus da Ufop foi instalado em 2008, onde se
situa 0 curso de jornalismo, concebendo sua missao entre a
preservacgao histoérica e as demandas da sociedade do século
21 em uma cidade com mais de 300 anos.

Em relagdo aos cursos de Jornalismo, duplamente o
mais antigo € o da UFRJ, criado na instituicdo em 1948, mas
gestado nos anos 1930. Incorporaram 0s curriculos minimos
0s cursos da Uniflu (1965), Uerj (1971) e Unesp (1984) — nesta
instituicdo, o curso de Comunicagdo Social Polivalente, de
1974, se converteria em Curso de Comunicagdo Social com
suas habilitacbes, embora a de Jornalismo seria criada dez
anos depois. Em 1999 foram criados os cursos da Unasp e da
USCS, e em 2000, o da Unifatea. Os cursos da Ufop, UFU e
ESPM foram criados em 2007, 2008 e 2010, respectivamente.

19 A primeira faculdade mineira e mais antiga da América Latina na area (Escola
de Farmécia, 1839) e a primeira do pais a se dedicar ao ensino de mineragéo,
metalurgia e geologia (Escola de Minas, 1876).
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No curso da Uniflu ha estratégias formativas que
envolvem parcerias com a TV Camara e a Fundacéo de
Imprensa Campista para formar cidadaos humanos, criticos
e com capital intelectual para atuar na midia convencional
e no jornalismo alternativo. Com a incubadora Escola da
Industria Criativa, a USCS fomenta metodologias de ensino-
aprendizagem que possibilitam transformar as ideias dos
alunos em negocios. Na UFRJ, o curso apresenta dois
focos — olha e observa as grandes corporacbes midiaticas
e organizacOes por um lado; por outro, implementa acdes
para a democratizacdo da midia, a producdo de conteudo
alternativo, veiculos de comunicacdo comunitaria e startups
de midia independente, numa formagao transdisciplinar e
tedrico-critica.

As agbes educomunicativas e de educagado midiatica
dos cursos da UFU e ESPM se dao a partir da interlocucao
com a faculdade de educacédo em que estao inseridos e com
a embaixada e consulado dos Estados Unidos no Brasil. O
Programa Escola Midia capacita professores em educacao
midiatica por meio de curso gratuito e on-line, sendo uma
estratégia de internacionalizagdo para conjugar acdes
mercadoldgicas, corporativas e de educagado corporativa
na formacéo de “lideres capazes de transformar negdcios
e desenvolver o pais” (ESPM, 2021, p. 10). Ao articular
conhecimento tedrico, pratico e metodoldgico da educacéo, o
curso atua na formacgao de um cidadao critico e reflexivo; com
fundamento educacional e agdes educomunicativas como
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forma de intervencdo e espago comunicacional-educativo,
politico e problematizador, criando espacos abertos e criativos
para projetos colaborativos (UFU, 2015).

NA AMAZONIA LEGAL:
IES NORTE/CENTRO-OESTE

A repercussao internacional da regido amazdnica, “o
pulmao do mundo”, se intensifica com as queimadas que
deterioram seus biomas e a seca de rios que afeta o transporte
fluvial, locus das instituicbes e dos cursos (Figura 6). Essas
instituicdes se instalaram no contexto da Marcha para o oeste
(Universidade Federal de Goias — UFG, em 1960; Centro
Universitario de Brasilia — Uniceub, em 1967) e da colonizacao
dos anos 1970 (Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT e Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat).
QOutras sao mais recentes (Universidade de Gurupi — UnirG,
Universidade Federal do Amapa — Unifap, Centro Universitario
do Norte — UniNorte e Universidade Federal do Tocantins —
UFT). Estdo em cinco capitais e em trés cidades do “interior do
interior do Brasil” (Barra do Gargas, Tangara da Serra e Gurupi).
Exceto Brasilia e Goiania, fazem parte da Amazbnia Legal e
apresentam vinculos com o periodo colonial (litoral norte), as
expedicdes bandeirantes e 0 povoamento intensificado apds a
instalacéo do Distrito Federal nos anos1960.
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Figura 6 — Cursos de jornalismo nas regides
Norte e Centro-Oeste

Regides Imediatas
1C: Manaus

2B: Palmas

2C: Macapa

3A: Gurupi

Grupo Norte/ Centro-Oeste

Regides Intermediarias
1B: Brasflia

1C: Goiania

3A: Barra do Gargas

Regides Imediatas
3A: Tangard da Serra

Legenda: Cursos de jornalismo nas cidades-sede (salmédo) e corpus da tese (azul).

Fonte: Elaboragcao com dados do e-MEC (2023)
e mapa Forest-GIS.com. (2023).

No Norte, as autarquias federais estdo em Palmas e
Macapad, a privadaem Manaus e a municipal em Gurupi. Visando
ser fonte geradora de saberes e praticas nas diversas areas do
conhecimento enquanto contribuigdo para o desenvolvimento
regional amazoénico, a Unifap foi criada em 1986, apds a
experiéncia do nucleo de extensao da Universidade Federal do
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Para (UFPA) nos anos 1970. Como resultado da incorporacao
de cursos da Universidade Estadual do Tocantins (Unitins,
criada em 1990), a UFT foi criada em 2000, apods intensa
luta popular sendo implantada, em 2003. Criado em 1994, o
UniNorte?° é mantido pelo Grupo Ser Educacional.

Surgida em 1985, a UnirG se tornou um polo de
desenvolvimento regional com produc&o de conhecimento de
qualidade e por acdes que desenvolvem a ciéncia e a inovagao
apartirde 19 linhas de pesquisa com foco em saude, educacao,
sustentabilidade e desenvolvimento, também no ambito de
tecnologia assertiva. Ao se voltar para a producao e difuséo
de conhecimentos e a formagado de cidadaos e profissionais
comprometidos com o desenvolvimento social, politico, cultural
e econdmico em um estado multicultural e heterogéneo, a UFT
atua com praticas educativas contextualizadas e inclusivas
voltadas para culturalidades e territorialidades, as ocupacdes
indigenas e afrodescendentes, a Amazbnia Legal e ao
desenvolvimento sustentavel.

As autarquias federal e estadual do Centro-Oeste estao
em Goiania, Barra do Garcas e Tangara da Serra — UFG, UFMT
e Unemat. Com a inauguracao da capital federal, o Uniceub

20 Em consulta ao site institucional, foi possivel averiguar que, quatro anos apos a
criagao, assumiu 0 nome fantasia de Faculdades Objetivo, mantido pelo Instituto
Cultural de Ensino Superior do Amazonas, que implementou outros dois cursos,
dentre os quais, o de Comunicagdo Social com habilitagdo em Publicidade e
Propaganda. A IES tem por misséao a promog¢ao da cidadania e do desenvolvimento
sustentavel da Amazobnia, e em 2019, passou a fazer parte do Grupo Ser Educacional
que congrega marcas como a Uninassau, Uninabuco, UNG, Univeritas, Unifael e
Unama, dentre outras.
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surgiu ofertando cursos noturnos para atender a populagéo
trabalhadora. Com recursos do Reuni para reestruturacéo de
seus campus, recursos humanos e materiais, a UFG tem origens
que remontam a luta popular incorporando escolas existentes,
tendo a presenca de Darcy Ribeiro em sua instalacdo. Em
comum, a UFMT e a Unemat conservam movimentagao
pelo estado em atendimento a populacéo. Criada na capital
cuiabana, em 1978, a UFMT marcou presenca em Pontal
do Araguaia (1981) e teve suas instalacbes ampliadas para a
cidade vizinha de Barra do Garcas (2008) a partir do Reuni?'.

Estando em quase 50 municipios com campus
universitarios, nucleos pedagdgicos e polos EaD que ofertam
ensino superior com entrada continua ou sob demanda, a
Unemat, criada como autarquia municipal na cidade de Caceres,
em 1978, e se tornou estadual, em 1985, e universidade, em
1993. Com este perfil movente, oferece cursos para capacitar
o0 mercado de trabalho regional em parceria com municipios,
como ocorreu com as ofertas especiais de jornalismo em
Alta Floresta (2013-2016) e Rondondpolis (2021-2025),
respectivamente, a 790 km e 220 km da capital. O curso de
oferta continua foi criado numa cidade com 17 mil habitantes
(Alto Araguaia) e forgado a migrar para uma cidade com mais de
100 mil habitantes (Tangara da Serra), dez anos depois de sua

21 Esse campus esté localizado num pontal entre os estados de Mato Grosso e Goias,
com o rio Araguaia banhando os municipios mato-grossenses (Barra do Gargas e
Pontal do Araguaia) e goiano (Aragar¢as) num polo regional pouco mais de 84 mil
habitantes. Em 2018, o campus ao sul se tornou independente como Universidade
Federal de Rondondpolis; e 0 ao norte, 0 campus de Sinop busca emancipagao.
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criacao devido a quase inexisténcia de mercado profissional na
regido. A instituicdo vai se reinventando em seu percurso.

Os cursos de jornalismo nortistas e da regido central do
pais foram criados em 1966 (UFG) e 1973 (Uniceub) e apds
a virada do milénio (Unirg, 2000; UFT, 2001; UniNorte, 2004;
Unemat, 2006; UFMT, 2008; Unifap, 2010). Vale destacar que
a UFMT criou seu primeiro curso em Cuiaba, em 1990; e a UFT
assumiu aquele que havia sido criado na Unitins, em 1996.

Dentre 0s cursos nortistas, a matriz do curso da UnirG
apresenta foco em jornalismo de dados. O curso da Unifap
destaca a profissionalizacdo do mercado de midia local
em vista dos espacos de atuacdo de jornalistas com perfil
empreendedor e em projetos sustentaveis. Na UFT, o curso se
volta para a formag&o em sintonia com as demandas sociais no
intuito de atuar para uma sociedade mais justa, humanitaria e
igualitaria que vivencie processos de participacao, cidadania e
de decisao coletiva. No Centro-Oeste, a Uniceub compromete-
se a desenvolver a formacao de cidadaos que sejam capazes
de transformar a sociedade e ser referéncia em estratégias
inovadoras para a formacé&o de profissionais conscientes de
seu papel na sociedade.
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TERRITORIOS EDUCATIVOS:
A CONTRIBUICAO DAS INSTITUICOES

Em sintonia com as pessoas do lugar, seus anseios e
reivindicagdes, as instituicbes e seus cursos potencializam
territérios educativos e desvelam o sensorio contemporaneo
em multiplos territdrios. A narrativa empreendida até aqui partiu
de trés elos regionais para uma abordagem comparativa,
apresentou caracteristicas geo-histdricas, pontos luminosos
e Amazébnia Legal referendando as regides Nordeste/Sul,
Sudeste e Norte/Centro-Oeste. Isso permitiu perceber que as
politicas publicas para a instalacdo do sistema educacional
garantiram 0 acesso universitario aos cidadaos nestas oito
décadas de existéncia dos cursos.

Os fluxos de servicos educacionais disseminados
pelas instituicbes contribuem para a centralidade dos centros
urbanos que as abrigam, assim como demonstram considerar
sua historia e 0s agentes com seus saberes, para que emerjam
territorios educativos para além da visdo hegemonica, em
defesa de fronteiras e dos interesses de alguns. Ao se juntarem
com os sujeitos do lugar no acontecer solidario, as instituicoes
contribuem para que eles pronunciem sua palavra e realizem
acoes que eliminem os territdrios vulneraveis, os desertos de
noticias e as regides de sombra e de siléncio nas macrorregioes.
Em relac&o ao pioneirismo, a UFBA, a Ufop e a UFRJ podem
ser consideradas instituicdes centenarias ao carregar a historia
de outras instituicdes.
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Podemos olhar para estes cursos a partir da legislacéo
que da e retira a independéncia do Curso de Jornalismo, que
passou a ser uma mera habilitacao a partir de 1969. Aqueles
criados naquela condicdo (UFBA, UFRJ, Uniflu e UFG) se
adaptaram aos Curriculos Minimos em que 0S NovVOS Cursos
eram criados (UFMA, UFSM, UFSC, Uerj, Uniceub, Uepg,
UFMT/Cuiabd). Alguns foram criados no contexto das diretrizes
curriculares, seja na discussao das primeiras (Unesp, USCS,
Unasp, Unitins, Unirg, Unifatea), apds sua aprovacao (UFT,
Unifap, UFMT/Araguaia, Unemat, Ufop, UFU) ou no contexto
das novas logo apds a divulgacédo do Relatério da Comisséo
de Especialistas em 2009 (ESPM, Furb, Uneb/Seabra). Os
projetos da Unesp e da UFSC sinalizam que sua criacao esta
vinculada ao contexto do curso de “comunicacao polivalente”
e de um curriculo sob contestacao da area académica, que foi
revisado em 1984.

Ao passar por embates histdricos, estes cursos
presenciaram a exigéncia e a queda da obrigatoriedade
do diploma para o exercicio profissional, buscando novas
estratégias. A partir da preocupacado em oferecer respostas
transformadoras as demandas local-regionais, quatro deles
implementaram as praticas pedagdgico-comunicacionais no
curriculo com agdes educomunicativas (UFU, Unifatea, ESPM,
Uneb).

Para o atendimento da populagdo trabalhadora, nove
cursos sao oferecidos a noite, embora haja ofertas nos periodos
matutino (7), vespertino (4) e integral (6). Neles, ha equilibrio
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em relacdo aos estudantes da cidade-sede (10), de regides
proximas (11) e de outros estados, sendo que ha casos com
a maioria de fora da cidade (Mariana). Cinco campus estéo
afastados do centro da cidade (Santa Maria, Macapa, Bauru,
Barra do Garcas e Tangara da Serra) ou em area semiurbana
(Engenheiro Coelho, embora haja internato), um desafio a
locomogao, pois hem sempre ha interligacdo com transporte
publico (14 deles contam com este servigo). O uso da bicicleta
se destaca em Blumenau, Gurupi € Campos dos Goytacazes.

Da obrigatoriedade de pertencer a uma faculdade de
Filosofia nos primdrdios, hoje os cursos de jornalismo estao
vinculados a distintos 6rgaos académicos, demandados pela
disposicéo da instituicao quanto a sua estrutura organizacional.
Nao foi possivel identificar a vinculacéo de 12 cursos, sendo
que os demais estao vinculados a departamentos ou escolas
de comunicacgao (6), faculdades com arquitetura e urbanismo
(2) ou a areas de humanidades e/ou de ciéncias sociais
aplicadas (8).

TERRITORIOS PARA A PRONUNCIA DO MUNDO

Em apropriagdo, 0s sujeitos de cada lugar vivenciam
suas histdrias nos centros urbanos que lhes dao condicdes
para usufruir dos fluxos de bens e de servicos como cidadaos.
O ensino superior € um servigo educacional que ressignifica
O lugar pela oportunidade de transformacdo pessoal e
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coletiva. As cidades-sedes e sua historicidade convidam os
cursos de jornalismo e suas instituicdes a oferecer, além de
um ensino de qualidade, atividades para que os cidadaos
prosperem € posicione melhor o lugar na rede urbana. Com
isto, a pronuncia do mundo dos sujeitos podera transformar
0s territdrios vulneraveis em educativo com desenvolvimento
que seja sustentavel e preocupagédo com a sustentabilidade, a
justica social e o exercicio da cidadania.

Conscientes dos mdultiplos  territérios e da
multiterritorialidade, os sujeitos cultivam atitude de
emancipacdo sociocultural com atencédo as lutas por
r-existéncias dos grupos subalternos culturais e territoriais.
Os aspectos histdricos e geograficos discutidos possibilitam
encontrar novos horizontes que podem ser alcangados por
meio de trocas comunicativas que emergem das dindmicas
do lugar em um tempo plural compartiihado a ser ampliado
com politicas publicas e agdes participativas que facilitem a
expressao e a participagcdo como alternativa aos processos
hegemonicos.

Os servicos educacionais na rede urbana estdo
intrinsecamente ligados ao contexto histérico das cidades, a
realidade educacional e ao deslocamento em busca de ensino
superior. Ao compreendé-los, 0s cursos tracam o0 panorama
de atuacéo e de reflexdo a partir da expertise do seu ensino
de jornalismo.
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EDUCACAO COMO FORMA DE
INTERVENCAO NO MUNDO

“A educacao € uma forma de intervencdo no mundo”.
Entre os 27 saberes articulados por Paulo Freire em Pedagogia
da autonomia, essa sentenga € uma meta para um ensino
de jornalismo de cunho emancipatério no territério. Com
fundamentacao na acédo dialdégica e interventiva para a
pronuncia no mundo (Freire, 1983, 2018a, 2018b, 2018c), os
cursos podem alcangar melhoria nas relagdes cultivadas no
ecossistema formativo ao desenvolver as competéncias, as
habilidades e as atitudes do egresso para a responsabilidade
social e 0 exercicio profissional como expressao de cidadania.
Quanto mais estratégias comunicativas cultivadas em seu
interior, mais espacos destinados as praticas pedagogico-
comunicacionais e aos indicadores educomunicativos das
acOes de didlogo, dos espacos de participagédo, da gestéo da
comunicacao compartilhada e das relagdes dialdgicas entre os
envolvidos (Mello, 2011).

Atentos a realidade social injusta e desigual que
demanda por cidadaos ativos, 0s cursos tém priorizado
acbes dialogicas em contraponto as bancérias (Freire,
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2018a) por meio de trocas colaborativas e participativas
entre os sujeitos em formacao e aqueles do lugar. Abertas a
distintos saberes e cosmovisdes, as praticas extensionistas
tém priorizado saberes negados pela ldgica colonialista na
sociedade, incluindo a légica do saber-fazer da Comunicacao
e Jornalismo, optando por uma agenda de resisténcia para
descolonizar esse imaginario com ac¢oes mobilizadoras (Dias,
2020; Albuquerque, 2022; Escudero; Santana, 2022). Para
0s autores, isto requer ruptura epistemoldgica dialdgica,
organica e plural, e distanciamento que permita aferir o modus
operandi do agente colonizador do jornalismo para entender
como elas se manifestam no processo da producéo e de
distribuicdo, o que possibilitara também incrementar vinculos
culturais e gerar conteudo informativo equitativo. Deste modo,
o fendbmeno comunicacional passa a ser assimilado em todos
0S processos, praticas e experiéncias de cultura, ndo apenas
pelo jornalismo, midia e tecnologia (Rincon, 2018).

No ambito latino-americano, a perspectiva decolonial
busca descolonizar as dimensdes do poder, do saber e do
ser para alterar a légica que excluia o saber produzido fora
do sistema de controle econémico e da hierarquia racional
(Quijano, 1992; Mignolo, 2002; Grosfoguel, 2008; Maldonado-
Torres, 2009; Ballestrin, 2013). O giro decolonial (termo
cunhado por Nelson Maldonado-Torres em 2005) e sua
expressao no giro multiterritorial/descolonial (Haesbaert, 2021)
permitem repensar saberes negados e relacbes de saber-
poder no territério, enquanto movimento de resisténcia tedrico-
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pratica, politico e epistemoldgico em multiplas possibilidades:
ecologia de saberes para integrar ciéncia, experiéncias
sociais e distintas visbes de mundo (Souza Santos; Menezes,
2009), interculturalidade e didlogo para facilitar as mediagcoes
sociais, politicas e comunicativas (Walsh, 2005, 2007, 2017,
2023), pluriverso (Escobar, 2016), territdrios de r-existéncia
subalternizados (Anzaldua, 2016) e problematizacdo da
colonialidade do saber-poder comunicacional nas lutas dos
sujeitos  subalternizados e coordenadas epistemoldgicas
(Maldonado, 2016).

Com uma producado do saber consciente, libertador
e referenciado nas ecologias da vida, as auséncias e as
invisibilidades se convertem em presencas e as praticas
comunicativas em processos de producgdo, reproducédo e
circulagéo de significados e sentidos ancorados na perspectiva
do lugar (Sierra, 2016; Huérfano; Sierra; Rojas, 2016).
Repensar o saber-fazer jornalistico requer uma orientacéo que
passa pelo pluriversal, ndo mais pelo universal global, a fim
de que as acgdes e lutas de r-existéncias subalternas sejam
vivenciadas por meio de epistemologias que enfrentem o
saber-poder instaurado com abertura a outras cosmovisdes
como afirmacéo de identidades que repensam o lugar de fala
€ 0 espacgo de expresséo de sujeitos, seus saberes e suas
ecologias culturais.

Historicamente, a comunicacao latino-americana é
um passaporte para a cidadania por sua postura critica e
seu compromisso transformador e politico-contestatorio
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(Marques de Melo, 1985; Villanueva, 2016), aproximando-se
da pratica decolonial, aspecto considerado fundamental em
uma formagéo com viés dialdgico-cidada. Dentre os saberes
aqui produzidos, destacam-se a teoria da comunicacdo de
Martin-Barbero (e de outros, como Luiz Beltrao e Muniz Sodré)
e a educomunicacao, uma epistemologia do Sul (Rosa, 2020).
Complementando o angulo pretendido, o giro multiterritorial
decolonial ajuda na compreenséo dos discursos e das relagdes
de poder que sdo marcados por condicdes geograficas de
existéncia e trajetdrias de deslocamento do aprendizado para
traduzir, avaliar e incorporar outros valores e outras visdes de
mundo (Haesbaert, 2021).

Conscientes de que € preciso decolonizar saberes e
praticas por meio de uma postura dialdgica e equitativa, o
ecossistema formativo dos cursos foi observado como um
espaco que pode ser pluriverso e de multiterritorialidade em
suas articulagbes das acbes dos sujeitos envolvidos com
a justica social e a acdo cultural como emancipacdo no
jornalismo (Oliveira, 2017). Seja nas praticas jornalisticas ou
no ensino de jornalismo, o0 exercicio da cidadania € caminho
para desenvolver competéncias educomunicativas para elevar
a participacdo dos sujeitos do local a coautores de suas
producdes (Pitanga, 2020; Ferreira, 2022).
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Isto nos coloca em sintonia com o paradigma
do Bem viver®? (Buen Vivir ou Vivir Bien, no Equador e
Bolivia, respectivamente), uma cosmologia para viver a
interculturalidade (Walsh, 2010). Pode ser entendida também
como filosofia de vida para a harmonia com a natureza
em reciprocidade, relacionalidade, complementariedade e
solidariedade entre individuos € comunidades (Acosta, 2016).
Outra possibilidade € a cosmopolitica como tentativa de
politizar o fazer cientifico frente aos dominios aéreo, terrestre
e aquatico, e as relagcdes humanas, sociais e ecoldgicas da
rede cosmopolitica (Sztutman, 2018).

Considerando que 0s ecossistemas educomunicativos
(Sartori, 2021) tém seu centro alterado com a movimentacao
dos atores humanos, 0s ecossistemas nativos consideram
outros-humanos (animais, plantas, montanhas e rios) e 0s
atores midiaticos na trama cotidiana. Esta maneira holistica
encontra respaldo na ecologia integral e na comunicacéo
transcendente (Koffmann, 2023) podendo acionar programas
de programa de intervengao no cotidiano.

De maneira transdisciplinar, outros conceitos ajudam
a compreender esse movimento, como ecologia ecoldgica,
ecopedagogia e casa comum. Enquanto a economia ecoldgica
(Georgescu-Roegen, 1971) busca o inter-relacionamento

22 Buen Vivir, no Equador, ou Vivir Bien, na Bolivia; sumak kawsay (kichwa), suma
gamafa (aymara) ou nhandereko (guarani) em linguas indigenas, “como uma
oportunidade para construir coletivamente uma nova forma de vida” e “processo
proveniente da matriz comunitéria de povos que vivem em harmonia com a
Natureza” (Acosta, 2016, p. 23-24).

b 126



Capitulo 5

dos problemas sociais com 0s ecossistemas e sistemas
econdmicos como forma de dar a natureza a condicdo de
suporte insubstituivel de tudo o que a sociedade pode fazer,
a ecopedagogia (Gutiérrez, 1994; Gutiérrez; Prado, 2013)
exige a ética do cuidado com a Casa Comum (a Terra) nas
acdes humanas (Boff, 1999). Esse tipo de cosmovisao requer
mudangas na percepgéo dos problemas, no sentido de como
devem ser alocados 0s recursos € como devem ser tratados,
além de requerer a revisao da dindmica do crescimento
econdmico e de sua capacidade de produzir coisas Uteis e
oferecer meios para a satisfacdo humana com baixa entropia
(Cavalcanti, 2010).

Com esse repertorio, nosso olhar se volta para 0 como 0s
dilemas sociais podem ser dirimidos com praticas educativas,
comunicativas e cidadas pelos cursos, considerando a plenitude
do cidadado no lugar (Martin-Barbero, 2014a; Santos, 1987),
as pedagogias freirianas (do Oprimido, da autonomia, da
esperanca) e a dialogicidade de Comunicacdao ou extensdo
(Freire, 2018a, 2018b, 2018¢c, 1983). A partir da praxis destes
autores cooperam desenvolver a dimensao dialogico-cidada
e uma formagao jornalistica para o desvelamento do contexto
sociocultural a partir do ensino, da extensao dialdgica e da
pesquisa.

Isto nos coloca em didlogo com a educagédo como
reinvengdo enquanto criatividade e pratica criativa que
transforma a agdo mobilizadora do “comum” e orienta para a
abertura existencial dos sujeitos por meio da intervencéo de
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outras possibilidades humanas (Sodré, 2012). Uma educagéo
que instaura um processo de metamorfose capaz de alterar
SEUS espacos e processos, oferecer percursos individualizados
de acordo com ritmos, escolhas e possibilidades que os
estudantes trazem e valorizar a dimens&o humana com empatia,
emocdes e sentimentos como provocacao de aprendizagens
(N6voa, 2023). No ambito dos cursos de jornalismo, eles
cooperam para a pratica jornalistica com foco no exercicio da
cidadania e na pedagogia do Jornalismo.

Para Meditsch (1992, 1997, 2002, 2017), a pedagogia
do jornalismo forma o profissional com capacidade de
integrar teoria e pratica, entender a atividade jornalistica como
disciplina e pratica profissional e a formacao de profissionais
criticos, competentes e criativos para transformar a realidade.
Em seu percurso formativo, o egresso internaliza o jornalismo
como uma atividade criativa para a construcdo do mundo em
noticias (Traquina, 2001, p. 22), além de que percebera o viés
ideoldgico contido no encontro de discursos diversos e de
fontes num mesmo suporte material (Charron; Bonville, 2016).

Recorrendo a problematizacao e ao didlogo de Paulo
Freire, Vizeu (2014) considera que o conhecimento produzido
pelo jornalismo é de desvelamento, ja que busca ser mais
comum e mais acessivel possivel para descobrir e tirar 0 véu da
realidade, mostrar suas multiplas faces € levar a compreenséo
de mundo.
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Autores como Rodrigo-Alsina e Kovach e Rosenstiet
apontam os mundos interrelacionados para a construcdo da
noticia (real, do acontecimento e do fato) e para a cartografia
moderna da noticia. O mundo possivel é o “mundo narrativo
construido pelo sujeito enunciador” (Rodrigo-Alsina, 2009, p.
303), assim como as informagdes fornecidas pelo jornalismo
levam os cidadaos a “serem livres e se autogovernarem”, e a
Criarem mapas para sua navegacao pela sociedade (Kovach;
Rosenstiet, 2003).

Como espacgo primordial de fomento de estratégias
comunicacionais, © espaco da formacdo pode ser
compreendido como um ecossistema formativo jornalistico
ao desencadear processos de participacao e de colaboracéo
entre 0s sujeitos que reelaboram suas identidades ao transitar
por multiplos territdrios e assumirem diferentes papéis (familiar,
organizacional, social, académico). Professores, estudantes e
comunidade, mediadores e aprendizes em interac@o, vivenciam
a esséncia dialogica de corpos-territério em interacdo. Com
foco nos professores-coordenadores que S80 responsaveis
pela mediagdo das praticas pedagdgico-comunicacionais nos
cursos, nosso olhar se voltou para o didlogo que eles realizam
com 0s pares, 0s estudantes e os sujeitos do entorno que
participam das agdes extensionistas e laboratoriais.

Deste microterritério, o curso se articula em redes
para atingir multiplas escalas local-regional, nacional e
internacional por meio de associagdes, grupos de pesquisas
e entidades enguanto aprimoram seu conhecimento em
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eventos, na leitura de periddicos e em obras cientificas
concernentes ao Jornalismo. Gragas ao intercambio destes
pesquisadores, os pontos luminosos da pesquisa cientifica
estao em todo o territdrio, ndo apenas nos grandes centros.
Fluxos comunicativos e interagdes glocalizadas repercutem
Nno espago-tempo regional € nas relagdes de saber-poder em
meio as tecnicidades e as sensibilidades.

Em contraponto as pedagogias tradicionais, as
pedagogias emergentes e as pedagogias freirianas sedimentam
a perspectiva decolonial em vista de um ensino contextualizado,
cultural e de emancipacao. Para ampliar ainda mais o caminho
percurso formativo nesse ambito, foram desenvolvidos os
conceitos de ecossistemas formativos jornalisticos e de
dialogia educomunicativa como forma de ampliar a dimenséo
dialdgico-cidada aliados a pedagogia do jornalismo.

PEDAGOGIAS EMERGENTES
LATINO-AMERICANAS

Muitos processos de ensino-aprendizagem e de
praticas pedagogicas e metodoldgicas podem carregar
posicionamentos hegembnicos. A aplicacdo de modelos
desenvolvidos no hemisfério Norte como os mais indicados
aos paises do Sul global € um alerta para a necessidade de
avangar na incorporacdo de outras ecologias de saberes.
Dentre as pedagogias decoloniais, pedagogia da diversidade
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e a interculturalidade, apresentadas por Nilma Lino Gomes
e Catherine Walsh, respectivamente, podem se vincular a
pedagogia do jornalismo para ampliar a dimenséo dialdgico-
cidada no ecossistema formativo jornalistico.

As questdes de racga, de género, de idade e de culturas
sao condicdes para desenvolver os saberes emancipatorios
identitarios, politicos e estético-corporais, sendo que esses
ultimos se efetivam nas acdes educadoras de resisténcia e
de luta por direitos (Gomes, 2017). Uma postura voltada para
a interculturalidade evidencia uma pratica educativa com
sensibilidade para ver, ouvir, escutar, sentir e reconhecer as
brechas e fissuras para o enfrentamento, a reafirmacgéo € a
transformacao da matriz colonial do poder-saber (Walsh, 2007).

Ao tensionar a pedagogia tradicional, a pratica de
liberdade possibilita que os saberes sejam construidos,
sistematizados e articulados para fornecer os elementos
que ajudem a conhecer e destacar outras racionalidades
produtoras de conhecimentos vinculados a razéo,
sentimentos, desejo, conflitos, vivéncias, lutas, praticas
sociais e 0 ato de aprender (Gomes, 2017). Isto requer
repensar suas proprias logicas e rever as praticas e 0s
espacos de interculturalizacdo, descolonizagao, insurgéncias
e pluriversalizagdes epistémicas dentro, contra e apesar do
sistema da educacéao superior (Walsh, 2023).

Enquanto as pedagogias das auséncias problematizam
0S processos lacunares no pensamento educacional, uma
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pedagogia das emergéncias®® torna crediveis o0s saberes
produzidos, articulados e sistematizados pela reflexdo e
disposicao ao didlogo. Para Gomes (2017), a derrubada dos
Muros que separam conhecimento e experiéncias sociais
nasce de pratica politico-epistemoldgica que amplia a
capacidade de comunicagcao e a cumplicidade para articular
as fronteiras entre os movimentos e as acdes emancipatorias,
por/com muitas entradas e saidas, sem perder as identidades,
como pontos de contato, livre-transito com capacidade
interna e externa de mobilizacao, de vigilancia epistemoldgica
e de resisténcia democratica.

Fundada nos principios de Paulo Freire e nos estudos
culturais latino-americanos que se voltam para as brechas
socioculturais, a Educomunicacéao faz parte das epistemologias
nascidas na América Latina alinhadas as praticas de
comunicagao comunitaria como exercicio da cidadania e da
emancipacao de sujeitos e organizacdes sociais (Rosa, 2020;
Gue Martini, 2019; Prandini, 2022). De acordo com os autores,
esse paradigma aciona uma forga politica capaz de valorizar os
conhecimentos locais € emancipatorios e a praxis decolonial
para decolonizar mentes e corpos e tracar outro futuro com
sujeitos que pronunciam o mundo enguanto exercem seu direito
de ser, de existir e de conviver.

Como educomunicacao socioambiental, Djive e Rosa
(2023) ponderam que o paradigma é mediacao comunicativa

23 Em alusdo as sociologias das auséncias e emergéncias, de Boaventura Sousa
Santos.
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para 0s processos ecopedagogicos para acdes interventivas,
reflexivas, de tomada de consciéncia, de mobilizacao e de
participagao comunitaria porque facilita a interagdo em redes
de saberes locais e globais, inova 0s processos educativos e
comunicativos e a apropriagéo criativa e critica de espagos
e dispositivos midiaticos. Neste viés socioambiental, o foco
esta em “como se gera 0 saber e naquilo que se aprende
na produgdo cultural, na interagdo social e com a natureza”
(Soares, 2011, p. 77). Perspectiva que ampliamos no itinerario
de educomunicacao socioambiental.

Estas perspectivas inovadoras para processos de
ensino-aprendizagem e praticas pedagogicas podem
fortalecer as estratégias comunicacionais para o0 exercicio
da cidadania, como preconizam as pedagogias freirianas (do
oprimido, da esperanca e da autonomia) para a convivéncia
de suijeitos dialdgicos e pronunciantes do mundo. Ao revisar
a propria linguagem, em Pedagogia da esperanca — uma
releitura de Pedagogia do oprimido, Freire (2018c), observa-
Se como se insere, nestas premissas, um posicionamento
gue reconhece o ser humano como sujeito inacabado que se
constroi na interagdo com 0s outros, retirando de sua obra
as linguagens machista e ideoldgica a exemplo do vocabulo
homens e ao optar pela expressado “sulear” em oposicédo a
nortear.
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O pensamento de Frantz Fanon (1925-1961), em Os
condenados da terra, esta nas reflexdes freirianas sobre a
consciéncia do oprimido e necessidade de humanizagéo dos
povos subalternos, o que supde a sintese cultural como acao
cultural dialdgica para superar as contradicoes que dificultam a
libertacdo dos sujeitos, isto €, superacdo de contextos social,
politico e de educacédo o com praticas opressoras e convivio
sustentado em légicas excludentes.
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ECOSSISTEMAS FORMATIVOS
JORNALISTICOS

Em seu idioma, o povo Kuna, do Panama e da Colémbia,
denomina a América por Abya yala (terra viva ou terra que
floresce), visdo que se aproxima a Educomunicacdo, uma
epistemologia do Sul (Rosa, 2020), como resultado das praticas
sociais desenvolvidas por comunicadores e especialistas no
contexto da comunicacao alternativa, popular e comunitaria
desde a década de 1970.

Para investigar as acOes comunicativas no final
do milénio, o Nucleo de Comunicacdo e Educacao da
Universidade de Sao Paulo (NCE-USP) realizou uma pesquisa,
entre 1997-1998, com agentes sociais e pesquisadores de
paises ibero-americanos (Soares, 1999; 2011), detectando
a existéncia de um campo autbnomo do conhecimento
na interface Comunicacao-Educacdo. Detectou-se que
0s agentes atuavam com acbes que possibilitavam a
criacdo ou ampliacado de uma ambiéncia dialdgica, aberta
e interdiscursiva, vista como ecossistema comunicativo,
materializada por meio de areas de intervengao. O neologismo
ja circulava entre os atores da pesquisa seminal, conforme
percebido em evento, organizado pelo Centro de Indagacion
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y Expresion Cultural y Artistica (Ceneca), em Santiago-Chile,
em 1992, com especialistas latino-americanos, convidados
pela Unicef e Unesco.

Sua consolidagdo € concomitante a sua trajetdria em
diferentes esferas da sociedade civil (Pinheiro, 2013; Alves,
2017; Antonello, 2017). Sua amplitude é alcancada gquando
a Academia Brasileira de Letras, em 2021, insere o verbete
vinculando-o a educomunicador, educomunicativo, cultura
educomunicativa e vivéncias educomunicativas, e que define a
Educomunicag&o como:

1. Conjunto de conhecimentos e agbes que
visam desenvolver ecossistemas comunicativos
abertos, democraticos e criativos em espacos
culturais, midiaticos e educativos formais
(escolares), ndo formais (desenvolvidos por ONGs)
e informais (meios de comunicagéo voltados
para a educagéo), mediados pelas linguagens e
recursos da comunicagao, das artes e tecnologias
da informacgéo, garantindo-se as condigdes para
a aprendizagem e 0 exercicio pratico da liberdade
de expressao. 2. Formacéao e atividade profissional
do educomunicador, relacionadas ao estudo e
aplicagao desses conhecimentos (ABL, 2021, n.p.).

Esse paradigma amplia as condi¢cdes de vivéncia dos
sujeitos. Soares (2003, p. 43) define-o como um

conjunto de acgdes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliagdo de processos,
programas € produtos destinados a criar e
a fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educacionais.

Para Aparici (2014), a nocao inclui o conhecimento de
multiplas linguagens e meios, a comunicacao (pessoal, grupal
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e social), 0s processos comunicativos e a formagao do senso
critico para a descoberta da verdade e valores culturais. O
campo abarca a comunicacéo educativa, proposta por Mario
Kaplun (1998), como componente pedagdgico, midiatico
e tecnoldgico que se realiza por meio da competéncia
comunicativa dos sujeitos e de caminhos horizontais de
interlocucé@o e intercomunicacdo em processo de multiplos
fluxos comunicativos.

Com inspiracdo em Paulo Freire, a praxis
educomunicativa de Kaplun (1985) concebia que o ato de
ouvir precedia o ato de comunicacdo e que 0 horizonte
politico era alcancado pela pratica cidada alicercada num
tipo de comunicacao democratico oposto ao tipo autoritario
como didlogo, comunidade, horizontalidade, via dupla e
participativa a servico da maioria. Com vinculacdo a agao
extensionista de cunho colaborativo e politico, a esséncia
kapluniana visava a formacao de cidadaos criticos pelo
didlogo intercultural enquanto se propunha a realizar pontes
entre conhecimentos e instrumentos de base popular que
0 comunicador sabia manejar e estavam a sua disposicao
para apropriacao.

Com a ressignificacdo dada aos ecossistemas
comunicativos, conceito de Martin-Barbero, o empoderamento
dos agentes sociais acontece em suas acdes cotidianas.
Sustentados pelo didlogo e pela cidadania, esses espagos
abertos, democraticos € criativos convertem-se em espacos
culturais, midiaticos e educativos, alimentados por contextos

— 137



Capitulo 6

de aprendizagem e de pratica da liberdade com expressividade
e criticidade.

Apropriando-se de Freire e de Kaplun, a Educomunicacao
foi associada a uma pratica de intervencdo capaz de alterar
realidades autoritarias e injustas, lida pela pesquisa seminal
com areas de intervencéo. No final do milénio, quatro areas
se destacavam (educacdo para a comunicacado, mediacéo
tecnoldgica, gestdo da comunicacao, reflexao epistemoldgica) e
outras sinalizadas, como ocorreu com “expressao comunicativa
pelas artes”, legitimada nos estudos das praticas comunicativas
de grupos afrodescendentes da Bahia por Angela Shaun (2002),
que utilizou o mesmo referencial tedrico-metodoldgico.

Qutras duas areas surgiram como resultado do dialogo
do NCE com a Faculdade de Educacao — FE/USP (pedagogia
da comunicac&o, que recebeu a proposta de ressignificacao
para “praticas pedagodgico-comunicacionais” nos estudos de
Luci Ferraz de Mello, em 2016) e da parceria com veiculos de
comunicacao (producdo midiatica). No contexto educacional
salesiano, Marcia Koffermann identificou outras duas areas
— comunicacdo com o transcendente e educacdo para a
ecologia integral (Koffermann, Soares; Aguaded Gomez, 2022;
Koffermann, 2023) — discutidas nos programas de intervencao
para os itinerarios educomunicativos.

Como area vinculada aos parametros educacionais,
Heloisa Penteado oferece contribuicbes que a fundamentam
em seu processo ligado a capacidade comunicacional
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humana, a vivéncia da didatica e a pratica da educacéo. Para
a pesquisadora, a pedagogia da comunicagdo € um processo
comunicacional que usa as tecnologias comunicacionais para
“exercer 0 seu poder transformador, rumo a uma educacgao
escolar formadora, reveladora, suporte para o exercicio pleno
da verdadeira cidadania” (Penteado, 2001, p. 14). Para a
educadora, isto se materializa na relacdo sociopedagdgica
professores, alunos e conhecimento, elevando os alunos
a condicao de sujeitos responsivos em suas interacoes,
posicionamentos, vivencias e trocas de experiéncias na partilha
de saberes e alteridade.

Para Penteado (2002), essa proposta se converte no que
ela denomina por comunicacao escolar, metodologia de ensino
que potencializa a relagdo com o planejamento do processo
de ensino/aprendizagem e atuag&o do professor (provocador,
facilitador, rigoroso € amoroso) para a transformacéo dos
sujeitos em professor e aluno cidadéos. No prefacio de
Comunicacdo Escolar, de autoria da pesquisadora, Soares
(2002) argumenta que sua proposta se configuraria no que
se propde a area da gestdo da comunicacdo nos espagos
educativos. Qutra pesquisadora associada a FE-USP, Tania
Porto (2001) pontua a comunicag&o escolar como uma
atividade didatica que se torna ato comunicativo e integrativo
para mediar conhecimentos e sujeitos no didlogo com os
meios de comunicagao e suas linguagens.

No ambito educomunicacional, a pedagogia da
comunicacao se volta para o “cotidiano da didatica, prevendo
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a multiplicagéo da agao dos sujeitos educativos” que trabalham
juntos e optam pela agéo através de projetos (Soares, 2011, p.
46). Para alargar o foco no contetido escolar e procedimental,
Mello (2016) propde a utilizagao de estratégias comunicacionais
e de competéncias educomunicativas, esséncia das
praticas pedagdgico-comunicacionais, como formas para
o fortalecimento dos ecossisternas comunicativos. Em sua
proposta, a pesquisadora considerou o referencial tedrico da
didatica em ambiente escolar, 0 descompasso da escola em
relacdo aos saberes circulantes na sociedade (Martin-Barbero,
2000) e a auséncia de modelo comunicativo-pedagodgico da
afinidade professor-aluno.

Outraproblematizacao surge dos estudos daUniversidade
Estadual de Santa Catarina (Udesc), impulsionados por
Ademilde Sartori, que ressignificou essa area em proposta
maior como “pedagogia na educomunicagéo” — note-se que
nao se utiliza o adjunto “da” — uma vez que incorpora trés
conceitos, isto é, a referida pedagogia da comunicacao e
outros dois ressignificados na Udesc — praticas pedagdgicas
educomunicativas e ecossistemas educomunicativos. As
pesquisas desse programa de pods-graduacdo em Educacéo
comprometem-se com a pratica pedagdgica, 0s espacos
de aprendizagem e ecossistemas, lugares para despertar o
protagonismo dos alunos, realizar a formacao de educadores,
melhorar as estratégias para o uso de recursos e oportunizar
a construcdo do conhecimento entre os aprendizes com

mediagao tecnoldgica e comunicacao dialdgica e colaborativa
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(Souza, 2013, 2017; Lima, 2014; Porton, 2014; Schoninger;
Sartori; Cardoso, 2016; Sartori; Souza; Schoninger, 2016;
Silva, 2016; Dias, 2018; Andrade, 2018; Buogo, 2020; Asquino,
2022).

A pedagogia na educomunicagéo foi definida como

todo o arcabougo organizacional das atividades
e projetos colaborativamente organizados nas
mais diferentes areas do conhecimento com
participagdo da abordagem educomunicativa,
ndo somente as pedagodgicas (Reginaldo; Sartori,
2020, p. 72).

Das praticas pedagdgicas educomunicativas (PPE)
brotam experiéncias de aprendizagens que ampliam as
possibilidades comunicativas dos sujeitos do processo
educativo em vista de uma relacdo mais ativa e criativa diante
das referéncias midiaticas do contexto com abertura ao
didlogo, a expressao, a criatividade e a agdo com potencial
critico dos sujeitos por meio de mediacao cultural dialdgica.
Este dispositivo pedagdgico educomunicativo esta ancorado
em uma pratica dialégica e um planejamento intencional que é
capaz de ampliar papeis sociais, relacdes e conhecimentos em
vista de um perfil que apresente dialogicidade, sensibilidade e
interdisciplinaridade.

Para Sartori (2021, p. 44), sao as PPE que possibilitam
0S ecossistemas educomunicativos serem definidos como
um “espaco de acdo educacional e comunicativa diante de
novas sensibilidades cuja pratica pedagoégica ambiciona
o dialogo social, construido coletivamente, mediante o0s

H— 141



Capitulo 6

jogos comunicativos da cultura digital”. A pesquisadora
opta pelo termo “educomunicativos” porque neste a midia
ndo € inserida, como acontecia na concepcao tradicional,
ao contrario, ela ocupa um lugar central enquanto, € agente
cultural que participa ativamente. Essa inspirac@o a rede de
emerecs (relagdes humanas entre si, com suas midias e seu
meio ambiente) a partir de Kaplun (1998), essa concepgéo
pondera que as relagcdes emissores/receptores (emirecs e
interlocutores) apresentam um centro movente que se desloca
a partir dos sentidos do que é feito e vivenciado.

ESPACOS COMUNICANTES E SENSIVEIS

Espagos comunicantes e sensiveis, 0s ecossistemas
comunicativos na concepcdao de Martin-Barbero (2010a)
apresentam trajetéria conceitual na trama cotidiana de
vivéncias, de acbes e de praticas socioespaciais que é
impactada por fluxos técnicos, sensoriais e temporais que
requerem uma nova perspectiva para atuagdo nele. De
maneira similar, Milton Santos identificou peculiaridades
na sociedade inseridas no arcabougo do meio técnico-
cientifico-informacional. Outros pesquisadores do ambito
comunicacional tém se esforcado para nomear este entorno
informacional que altera as formas de percepgao sensorial e
as maneiras de estar junto como ecologia cognitiva, terceiro
entorno, bios virtual/ midiatico (Levy, 1999; Echeverria, 1999;
Sodré, 2002).

= 142



Capitulo 6

Enquanto para Pierre Levy, seria o lugar da inteligéncia
coletiva com suas dimensdes técnicas e coletivas da cognigéo,
Javier Echeverria aponta-o como algo formado pelo conjunto
de instrumentos de informac&o e de meios de comunicacao
ao permitir transito pelos entornos natural/comunitario e da
vida urbana/técnicas. Com certa semelhanca, os conceitos de
Muniz Sodré e Martin-Barbero, respectivamente, observam-no
como bios virtual (forma existencial de vida ético-social que se
da por vinculagdo comunicacional e necessitam de estratégias
sensiveis) e ecossistemas comunicacionais (circulacao de
saberes, linguagens e dispositivos a serem observados por
meio de mediacoes).

Estes novos modos de percepcdo e as novas
sensibilidades da trama de interagbes da vida cotidiana
articulam o sistema politico para dinamizar a educacgéo e a
criatividade cultural em sintonia com a invengao cientifica
e a inovagéo tecnoldgica. O ecossisterna comunicativo é
conformado

[...] pelo conjunto de linguagens, escrituras,
representacdes e narrativas que alteram a
percepgao das relagdes entre o tempo do ocio
e o trabalho, entre 0 espaco privado e publico,
penetrando de forma ndo mais pontual, mas
transversal (Martin-Barbero, 2014a, p. 55).

“Um quase mundo tatil” da experiéncia sensorial, 0 bios
virtual converte impulsos digitais e imagens em pratica social,
alterando a sensibilidade individual e coletiva (Sodré, 2016, p.
99). Experiéncia semelhante acontece na percepcao barberiana
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acerca das tecnicidades diante de novas percepgoes,
sensibilidades € modos de estar junto que se convertem em
dimensao estratégica da cultura. Para Sodré (Sodré, 2014,
loc. 34), a vida virtualizada favorece a vinculagdo de espagos
e sujeitos no comum partilhado pela acao de comunicar, que
significa “vincular, relacionar, concatenar, organizar ou deixar-se
organizar pela dimenséo constituinte, intensiva e pré-subjetiva
do ordenamento simbolico do mundo”.

Em multiplos territérios € com multiterritorialidades
distintas apreendidas pelo modo de ser e pelo ethos vivencial,
esse autor descreve a vinculagdo comunicacional de processos
e de estratégias sensiveis para a reinvencao da educacao pela
criatividade e pratica criativa que transforma a acao mobilizadora
do comum e orienta para a abertura existencial dos sujeitos pela
intervencado de outras possibilidades humanas (Sodré, 2012).
Essa capacidade inventiva inerente a agcao social e implicada
no deslocamento da fixidez do contexto, permite olhar para
0s cursos de jornalismo, instancias vinculativas constituidas da
partilha do lugar comum construido pela identidade coletiva.

Este comum partilhado por seres humanos comunicantes
no territério foi assumido para criticar a classificacéo
mercadoldgica e industrial de desertos de noticias em relacéo
a auséncia de servigos de midia. Deolindo (2018) realizou uma
problematizacao do fendmeno que exige didlogo entre diversas
disciplinas para compreender o esforgo ético-politico de
traducéao e as relagdes sociais no contexto das neotecnologias
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a partir de uma afericdo que pode se dar por vinculagao ou por
mediacdes.

Voltando para a comunicacdo no ambito educacional,
continua presente aquele descompasso do sistema educativo
frente a experiéncia cultural que circula no ecossistema e que
altera a percepcéo das relacdes entre 0 tempo e 0 espaco. Ao
ignorar as tecnologias intelectuais e os dispositivos midiaticos
e interconectados, sdo desconsiderados outros lugares de
aprendizagem e o espago formativo formal se torna incapaz de
se conectar a vida dos alunos quando solicita que deixem de
fora “seu corpo e sua alma, suas sensibilidades e gostos, suas
incertezas e raivas” (Martin-Barbero, 2014, p. 122).

Esta perspectiva levou a ressignificagcdo desse
conceito nos estudos da Educomunicacdo como o locus
da convivéncia e da agcdo dos sujeitos (Soares, 1999; Silva
Filho, 2004; Reginaldo; Sartori, 2020; Sartori, 2021). E um
ambiente fisico-sensorial cuidado pelo mediador atento
as relacdes e a acédo dos sujeitos como ato de resposta a
sobrevivéncia coletiva e encanto do ambiente educativo
(Soares, 2010) para estabelecer vinculos dialdgicos entre
sujeitos e dispositivos em vista da cidadania, diversidade e
multi/inter/transdisciplinaridade (Citelli, 2010; Figaro, 2010;
Baccega, 2009).

Potencializado pelas praticas pedagogico-
comunicacionais, este lugar se abre ao planejamento de
praticas pedagodgicas e agbes comunicacionais como
fortalecimento dos espacos de elaboracdo de saberes, de
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desenvolvimento das competéncias educomunicativas e do
éxito dos indicadores educomunicativos (Mello, 2016). De
acordo com a pesquisadora, esse percurso & permeado com o
contexto, a participacao, as trocas reflexivas e a construcao de
saberes mediados por tecnologias e realizados por projetos que
conduzem a observacéo a partir dos indicadores de agdes de
didlogo, gestdo compartilhada da comunicacéo, participacoes
de protagonismo de todos os envolvidos e de novas relagbes
entre professores e alunos. Estes sédo procedimentos capazes
de desenvolver as competéncias do didlogo, da escuta mutua,
da organizacéo e expressado do pensamento, da colaboragao
e compartihamento, da gestdo comunicativa (seu uso),
da tomada de decisbes, da resolucdo de problemas e da
avaliagao/autoavaliagéo.

Ao situar este conceito nos cursos de jornalismo, o0s
espacos da formacdo s&o encarados como ecossistema
formativo envolto em fluxos de comunicacdo que podem
ser abertos ou fechados, descentralizados ou centralizados,
interdiscursivos ou discursivos — as primeiras opgdes indicam
que ha pratica de relagbes dialdgicas em seu interior. A
vinculagdo comunicacional nestes espagos pode ser indagada
pela intengdo e acdo dos sujeitos no comum compartilhado
pela coordenacdo em sua mediagdo com 0OS pares € 0S
estudantes em vivéncias internas e com a comunidade externa
dada pelo vinculo do modus operandi dos sujeitos (faciend,
dicendi, mostrandi, faciendi, auscultari).
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Partimos da premissa de que um ecossistema formativo
€ um lugar de sujeitos dialdgicos que realizam trocas
comunicativas por meio da escuta e da pratica interventiva
enquanto aprimora a formacgéo jornalistica e amplia os
espacos coletivos, participativos e dialégicos. Entendimento
que nos levou ao conceito de ecossistema formativo
jornalistico, como espaco colaborativo-educomunicativo
para fomentar praticas pedagdgico-comunicacionais na
formagao jornalistica com ética, escuta, respeito a outros
saberes e vivéncia da interculturalidade em perspectiva
emancipatdria que envolvem o0s sujeitos dialdgicos para
acles de intervencao no territério educativo.

Os ecossistemas apreendem fluxos informativos e
comunicativos como o grito do territdrio, um ato revolucionario
(Santos, 2005) para que as praticas pedagogico-
comunicacionais se tornem exercicio de poder na agdo dos
sujeitos e nos processos de resisténcia dos corpos-territdrio.
Na corporeidade de sua realidade (étnico-racial, acessivel,
socioecondmico e de género), esses sujeitos ampliam a
relacdo entre corporeidade, individualidade e socialidade que
emerge como cidadania no fenbmeno do estar junto e na
espacialidade sentida no cotidiano (Santos, 2020). A densidade
comunicacional e a resisténcia dos lugares comparecem nas
acOes participativas e nas trocas plurais e diversas no cotidiano
como formas para ampliar vozes e diminuir desigualdades
por meio de uma atitude sensivel as demandas do lugar de
encontro e que suscita praticas dialdégicas e emancipatoérias nos
territérios-rede (Pasti, 2018; Endlich, 2006; Haesbaert, 2021).
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PAULO FREIRE E AS COMPETENCIAS
JORNALISTICAS

Em Pedagogia do oprimido (Freire, 2018a), a
dialogicidade se faz na praxis da acado dialégica acionada
por quatro elementos (colaborac&o, uni&o, organizacado e
sintese cultural) que se distanciam de sua antitese, isto é, da
acao antidialdgica (conquista, dividir para manter a opressao,
manipulacdo e invasdo cultural). Em distintas dimensdes
espaciais-temporais e tecno-sensoriais, as relagdes cotidianas
podem ser analisadas por meio das mediacdes (identidades,
narrativas, cidadanias e redes) do mapa das mutacdes
contemporaneas. Estas perspectivas sdo poténcias para as
estratégias comunicacionais do ecossistema formativo como
indicadores educomunicativos (acdes de didlogo, gestao da
comunicagao compartilhada, participagdes de protagonismo
e novas relagdes).

Propostos por Mello (2016) e ressignificados por
nos, esses indicadores contextualizam sujeitos, processos
e praticas pedagodgico-comunicacionais pelo prisma da
acao dialdgica e do exercicio da cidadania, uma vez que
congregam visbes distintas, sem nega-las ou sobrepb-
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las no “estar com” da agdo conjunta para a transformagao
da realidade (Freire, 2018c, p. 248). Como exigéncias para
ensinar/mediar, os 27 saberes de Pedagogia da autonomia
(Freire, 2018b) se tornam um caminho para uma formacao
jornalistica realizada na compreensédo de que a educacao é
uma forma de intervencdo no mundo, por isso, libertadora,
humanista e dialogica. Juntos, os sujeitos aprendem no existir
da pratica coletiva para a pronudncia do mundo, sua propria
transformacéao e a de seu entorno.

Esses saberes instigam a olhar para o outro a fim de
construir seu proprio conhecimento, € o do outro, com
sensibilidade, compreensdo de seu papel na sociedade e
responsabilidade, conforme pontuou Peres (2020) ao se voltar
para as competéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCNs dos cursos de jornalismo. Na funcéo pedagogica do
telejornalismo, Cerqueira (2020) ponderou que 0s saberes
freirianos colaboraram para que o jornalista amplie sua
consciéncia educativa, responsabilidade, protecdo ao publico
e capacidade de se dar com as adversidades na pratica
profissional a partir das dimensdes dos saberes, da linguagem
e dos dispositivos didaticos.

Aplicados aos ecossistemas formativos, os saberes
conseguiram mapear a dimens&o dialdgico-cidada como
condicao para a pronuncia do mundo em territdrios vulneraveis
e educativos. Nestes espacgos formativos, as proposicoes
de Freire, confrontadas com as 45 competéncias das DCNs
(gerais, pragmaticas, cognitivas e comportamentais) delineiam
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0 cuidado dos espacos formativos em relacao a coeréncia de
praxis, ao posicionamento diante da realidade histoérico-social
e a atitude para a disponibilidade a vida e a seus contratempos.

Sua aplicagdo no mapa das mutagdes (Figura 7) evoca
0 cuidado com trocas reflexivas para a construcdo de saberes
mediados por tecnologias e por projetos. considerando as
distintas temporalidades, espacialidades, tecnicidades e
sensorialidades do sensdrio contemporaneo, os indicadores
exigem atencéo para a mediagcdo dos processos inerentes a
acao politico-pedagdgica por meio das seguintes estratégias
comunicacionais: agoes de didlogo-identidades-uni&o; gestao
da comunicacdo  compartilhada-narrativas-colaboracao;
participacbes de  protagonismo-cidadanias-organizacao;
e novas relacbes-redes-sintese cultural. Num programa
educomunicativo, as exigéncias para mediar os contextos se
faz com competéncias e um espaco formativo aberto, sensivel
e democratico.
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Figura 7 — Indicadores educomunicativos, saberes freirianos e
competéncias jornalisticas
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Legenda: contextos, em alaranjado; e saberes, em preto.

Fonte: Pereira (2023), com base em Freire (2018b).

Acoes de didlogo-identidades-unido. Com a mediacao
“identidades” e 0 elemento da acédo dialdgica “unido”, este
indicador se faz na escuta mudtua e no pensar juntos para
dialogar com outros pontos de vista, compartilhar e refletir
sobre ideias, fazer emergir ideias e buscar pluralidade de
ideias. Para Freire (2018a), o par dialético unidao-divisao desvela
0 mundo como um ato revolucionario que se torna agéo social
e justica social pela adesao dos envolvidos que se encontram
na problematizacdo e na transformacéao da realidade injusta.
Para o educador, € preciso superar 0 processo de opressao
que impede os sujeitos de chegarem ao poder por aqueles
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que os querem divididos, como presas faceis do dirigismo e
da dominacéo e longe do perigo das estratégias de uni&o,
organizagdo e luta. Como acao dialdgico-libertadora, eles
reconhecem o porqué e 0 como de sua aderéncia a forma
opressora € optam pela praxis para a transformacdo da
realidade injusta pela unido, agao cultural.

As competéncias gerais, cognitivas e pragmaticas das
DCNSs registram a interacdo com pessoas, grupos e contextos
socioculturais distintos vivenciados com respeito e cumprimento
do papel do jornalismo na democracia e exercicio da cidadania
por meio de atitudes como respeito, curiosidade e humildade.
Isso corrobora seis saberes freirianos (2018b) para o clima
pedagogico-democratico porque asseguram O €Xercicio
da curiosidade e convocam a imaginagéo, a intuicdo e as
emocoes pela dialogicidade de sujeitos pensantes participes do
processo de ensinar/aprender pela escuta, abertura e respeito
ao outro como boniteza da relagdo dialégica. A mediagao se
fortalece nos seguintes saberes: estética e ética, curiosidade,
saber escutar, alegria e esperanga, disponibilidade para o
didlogo, mesmo com risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a
discriminagéo.

Gestdao da comunicacdo compartilhada-narrativas-
colaboracgdo. Este indicador, pautado nas narrativas € na
colaboracao, sinaliza a agcdo comunicativa com apropriacao e
manejo das linguagens e uso de recursos da informagao para a
producao cultural. Sob este olhar, a formacao humanistica leva
0S sujeitos a se encontrarem para pronunciar 0 mundo pelo
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didlogo, pela comunicacao e pela colaboracao (Freire, 2018a,
p. 138). Inerente a condicao humana, a conquista-colaboracao
& um par dialético que possibilita reflexao individual e coletiva,
pois a atitude de conquistador impde pela conquista que
oprime e rouba ao outro “sua palavra, sua expressividade, sua
cultura”. Na acao dialdgica, a colaboracao leva a transformacao
do mundo pelo didlogo que ndo impde, Ndo maneja, nao
domestica, ndo sloganiza, mas se revela criadora de vida e
do ato de desvelar como um processo colaborativo entre os
sujeitos, conforme Freire.

As competéncias gerais, pragmaticas e comportamentais
acenam para a apropriacao, inovagao e interesse publico: manejo
e mediacao das TIC, linguagens mididticas, formatos discursivos
para a producdo jornalistica; inovacdo em meétodos, técnicas,
procedimentos, metodologias jornalisticas para apuragao,
depuracao, afericao nos processos de producao e de recepcao;
interesse publico e temas da atualidade selecionados com critérios,
decisbes e escolhas da atividade profissional. Quatro saberes
elencados por Freire (2018b, p. 30) delineiam a mediacao dialdgica
respaldada na praxis reflexiva vital para compreender o ensinar/
mediar com criticidade, pesquisa, reflexao critica sobre a pratica,
convicgao de que a mudanca é possivel, rigorosidade metddica.
Isto porque o educador democratico reforca a capacidade critica
do educando na insuperavel relagcdo entre dodiscéncia®* e na

24 A “dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim
praticas requeridas por esses momentos do ciclo gnosioldgico” (Freire, 2018b, p.
30).
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pesquisa como rigor metodoldgico para “pensar certo” no respeito
ao senso comum que leva a capacidade criadora do estudante.

Participagdes de protagonismo-cidadanias-
organizacdo. Como em uma escada, 0s degraus de
participacdo tendem a crescer, conforme Mello (2016) —
operacional, planejadora, decisdria, avaliadora, colaborativa
plena, plenamente autbnoma e condutora. Acionados pelas
cidadanias e a organizacdo este indicador aponta para a
proatividade cidada, assim como determina o par dialético
organizagdo-manipulagdo que determina a agdo como
libertagcdo ou massificagao (Freire, 2018a). Na concepgao
freiriana, a dialogicidade propicia o organizar-se para a lideranga
revolucionaria, animada pela autoridade e pela liberdade,
nunca pelo autoritarismo e licenciosidade a fim de instaurar
o0 aprendizado para a prondncia do mundo. O momento
pedagodgico da organizacdo é agao revolucionaria vivida na
dimensao cultural-pedagdgica com coeréncia entre a palavra e
0 ato de testemunhar (auténtico, critico e ousado), assim como
é valentia de amar, de crer nas massas populares e de correr
riscos. Do contrario, € uma organizagao inauténtica a servico
da elite dominante e de seus pactos como manipulagéo.

Os quatro grupos de competéncias dos egressos atuam
neste indicador com atencdo para a cidadania, a afericao/
garantia do direito a informagdo, a pluralidade de fontes
para olhar os fatos em suas producdes jornalisticas pelo
trabalho individual e coletivo, aprendendo a conviver com as
distintas relagbes de poder por meio do debate, investigagéo
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e veracidade dos fatos; ou ainda, pela atuagdo em projetos,
produtos e praticas jornalisticas, editoriais, comunitarios,
estratégicos, corporativos. Sete saberes (Freire, 2018b)
sustentam os degraus protagdnicos na atuacéo de sujeitos
dialdgicos: exigéncia do bom senso, da tomada consciente de
decisbes, comprometimento, da educagao como intervencao
no mundo e reconhecimento e da assungado da identidade
cultural com a convicgao de que a mudanca € possivel.

Novas relacbes-redes-sintese cultural. A escuta
mutua, a organizagdo e a expressdo do pensamento s&o
fundantes neste indicador, com a mediagdo das redes e o
elemento da acao dialdgica “sintese cultural”, apontando que
a sintese cultural esta em oposicdo a invasdo cultural que
desrespeita 0 contexto dos oprimidos ao impor sua Vvisao
de mundo, frear sua criatividade pela extensdo do “para” os
sujeitos sem consideracédo de sua adesao (Freire, 2018a).
Na sintese, a acao cultural possibilita a superacao da cultura
alienada e alienante, pois 0s atores da acao participam dela
em igualdade de condi¢cdes para a construcado colaborativa,
onde ndo se nega um saber sobre o outro, mas 0s incorpora
a problematizacdo da propria reivindicagcdo. O indicador
encontra respaldo nas competéncias das DCNs voltadas para
0 aprendizado permanente (ético, técnico, estético, linguagens
e formatos) e conhecimento da realidade socio-histdrica
com discernimento ético e senso critico, assim como pela
compreensdo da regulamentacgéo politico-juridica da profiss&o.
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Os saberes pontuam relagdes como experiéncia vital e
(re)invencdo da existéncia comunicativa (aprender, construir,
reconstruir e contatar para mudar) constituida no confronto,
autonomia e liberdade por meio de um clima de respeito
que nasce de relagdes justas, sérias, humildes e generosas
capazes de levar a reinvencado do ser humano no processo
de aprendizado. Na concepc¢ao freiriana isto ndo contempla
procedimentos inibidores e se manifesta no afeto, na alegria
de viver e no respeito aos saberes dos educandos. Os dez
saberes de Freire, 2018b) para este indicador s&o: respeito
aos saberes dos educandos; consciéncia do inacabado;
respeito a autonomia do ser do educando; apreensao
da realidade; humildade, toleréncia e luta em defesa dos
direitos dos educandos; seguranga, competéncia profissional
e generosidade; liberdade e autoridade; corporificacdo
das palavras pelo exemplo; querer bem aos educandos;
reconhecimento de ser condicionado.

Como forma de mensurar as estratégias comunicacionais
do ecossistema formativo, os indicadores aprimoram o
compromisso da gestdo compartihada da comunicagéo,
didlogo, participagéo e relagdes para a capacidade criadora e
participativo-colaborativa. Seu clima dialégico é reconhecido
na coeréncia no saber-fazer-poder do testemunho enquanto
comprometimento ético e posicdes politicas em defesa da
cidadania e da outredade. Na concepcéao freiriana, a agéo
dialdgica valoriza a colaboragdo, a unido e a organizagéo
como condigao para a libertagdo num processo de sintese
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cultural que leva a acao revolucionaria com carater cultural e
pedagogico e ao testemunho ousado e amoroso.

Sob esta perspectiva, a acdo no territério rejeita
assistencialistas e forasteiros que aparecem com a intencéo de
desbrava-lo por meio da atitude de conquista que rouba do outro
“sua palavra”, enquanto o mantém dividido para impedi-lo de
chegar a libertacéo pelas estratégias de organizacao coletiva.
Para essa superacdo, os sujeitos extensionistas dialdgicos
precisam interagir “com” os sujeitos do lugar e escutar suas
demandas para definicao coletiva das agdes e das estratégias
a serem utilizadas. Para isso, é preciso dar condigdes para
que eles se apropriem de dispositivos, das linguagens e dos
saberes necessarios para sua libertacao e a transformacao do
lugar pela dialogicidade, liberdade, praxis (acéo e reflexdo) e
existéncia para pronunciar o mundo e modifica-lo.
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ENSINO DE JORNALISMO
E EDUCOMUNICACAQ

Os argumentos tecidos até aqui nos animam a refletir
sobre a pedagogia do jornalismo em busca de uma dialogia
que seja educomunicativa, passando pela pedagogia da
comunicacao, praticas pedagodgicas e processos avaliativos.
Um projeto pedagdgico participativo, dialdgico que queira
implementar praticas profissionais para um ensino reflexivo
contempla teorias da Educacdo, da Midia-Educagdo e
Educomunicacdo (Moura, 2022). Em sua trajetdria, o ensino
de jornalismo delineou um percurso formativo para seus
Cursos, Como revelaram 0s pioneiros que seguiram por este
caminho — Danton Jobim, Luiz Beltrdo, José Marques de Melo
e Eduardo Meditsch, respectivamente, a partir da Universidade
do Brasil (tornou-se Universidade Federal do Rio de Janeiro),
Universidade Catolica do Recife, Universidade de S&o Paulo
e Universidade Federal de Santa Catarina. Quatro obras
organizadas por Meditsch (2018, 2020, 2022a, 2022b) s&o as
referéncias atuais para a pedagogia do jornalismo.

A proposta pedagogica de Jobim situa 0 ensino de
jornalismo num espaco dialdgico para a vivéncia de um curriculo

158



Capitulo 8

interdisciplinar e integrado com abordagens humanistas que
leva o jornalista a aperfeicoar a cidadania diante de eventos
histdricos e de questdes éticas (Avanza, 2007). Jobim (1964)
compreendia a escola, o professor-jornalista e o estudante
como responsaveis pelo cuidado permanente com o dominio
da preocupacao ética. Como centro de experimentacéo, a
escola aperfeicoa as técnicas do mercado, articula teoria e
pratica e promove equilibrio entre cultura, técnica e mediagao
para o estudante/ profissional, estudioso curioso frente ao
acervo do conhecimento e dos caminhos a serem descobertos.
O cuidado da docéncia passa pela escolha adequada dos
métodos de ensino, plangjamento com cuidado das aulas
para evitar o fracasso e atencao a atmosfera de satisfacao
dos alunos para que aprendam com atividades criadoras e
planejadas com linguagem didatica.

Marcada por uma pratica educativa e comunicacional,
a pedagogia do jornalismo de Luiz Beltréo integrava teoria e
pratica, realizava sistematizacdo do ensino, preocupava-se
com a formacgéo profissional de jornalistas e professores, e
com a articulacéo entre a academia e o mercado (Marques de
Melo, 2006). Os estudos de Gurgel (2012) apontaram que sua
pedagogia conjugava um ensino de jornalismo com a formacgao
moral e ética, humanistica e pratica com foco num ideario
voltado para o bem comum e para a coletividade imbricada
aos contextos de vida, social, econdmico, politico e cultural em
que os fatos se deram e a conjuntura histoérica do jornalismo.
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Primeiro doutor em comunicag&o no pais, com tese
defendida sobre folkcomunicagdo na Universidade de Brasilia,
Beltrao criou o primeiro centro de pesquisa brasileiro (Instituto
de Ciéncias da Informacédo, em Recife). O conceito era um
contraponto a comunicacao tradicional dada pela atividade
artesanal do agente-comunicador num processo de difuséo
horizontalmente (Beltrao, 1980) — talvez, possamos pensa-lo
como algo ancestral, decolonial e educomunicativa. Em sua
atuagcao no Centro Internacional de Estudos Superiores de
Comunicacao para América Latina — Ciespal, o autor propds
uma trilogia didatica para a pedagogia do jornalismo como
contribuigdo ao territorio latino-americano — Iniciag&o a filosofia
do jornalismo, Metodologia de la ensenanza del periodismo e
técnica de jornal, respectivamente, em 1960, 1963 € 1964.

Seus planos didatico-pedagogicos partiam da viséo
tedrica do jornalismo para chegar a aplicagao do conhecimento
adquirido no jornal laboratério. Ele defendia que nao se
pode ensinar ou aprender técnica sem praticar o exercicio
profissional (Beltrdo, 1969; Marques de Melo, 2006). Sua
atuacéo foi marcada por adverténcias em relagdo as graves
responsabilidades para a construcao do futuro do pais e pela
defesa de féruns de cultura e civilizagcdo, da promogao do
desenvolvimento social e econdbmico e da consolidacdo das
instituicdes democraticas para a existéncia de um jornalismo
livre, vigoroso e respeitado em vista de uma atuagao profissional
com responsabilidade social e liberdade (Beltrdo, 1960).
A integragcido aluno-professor faz conexdo com o contexto
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social, o cotidiano da comunidade, sendo sustentada pela
acao didatica estruturada com ideais, atitudes, interesses e
métodos vivenciais que tornem possivel a aplicacao pratica da
aprendizagem das técnicas jornalisticas (1963).

Ex-aluno de Beltrao, Marques de Melo deu amplitude
a acado didatico-pedagdgica e apresentou contribuicoes
significativas a partir de suas disciplinas na Escola de
Comunicacbes e Artes da Universidade de Sao Paulo, entre
1980 e 1993, sendo Eduardo Meditsch um de seus alunos. Foi
0 primeiro pos-doutor em Comunicagdo do Brasil a estudar
no exterior em 1973. Com atuacgao revolucionaria no ensino,
Marques de Melo apresentou sua pedagogia da comunicagé&o
com cunho freiriano para a educacdo como prédtica de
liberdade. Esteve a frente da criagdo da Sociedade Brasileira
de Estudos Interdisciplinares da Comunicagao (Intercom, em
1977) no interior da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), e do primeiro evento que acolheu a resisténcia
dos professores que decidiram “obedecer desobedecendo” no
contexto da ditadura militar e do Curriculo Minimo dos cursos
de Comunicacao, conforme obra de 1979, resultante dos anais
do evento - ldeologia no Poder do Ensino de Comunicacéo.
Num levante dos primeiros professores formados pelo Ciespal,
muitos cursos adotavam o pensamento latino-americano de
comunicagao.

Marques de Melo (1979) apontou que as dificuldades
nao seriam superadas por um curriculo minimo, mas por
mudancas profundas que levassem a renovacao das técnicas

= 161



Capitulo 8

pedagodgicas e a ampliacdo da pratica profissional sustentada
na pesquisa para romper com a dependéncia estrangeira
enquanto desenvolveria uma tecnologia nacional em uma
universidade independente, multifuncional, criativa e aberta
aos dinamismos sociais e predisposta a atuar na vanguarda
das transformacgdes politicas e culturais da sociedade. No
contexto, Fadul (1979) ressaltou a necessidade de uma nova
pratica pedagdgica como subversao ao saber dominante e de
relagao pedagogica ativa entre professor € aluno por meio de
projeto interdisciplinar para resolver a dicotomia entre teoria e
pratica.

A frente da disciplina Pedagogia do Jornalismo, desde
2007 no programa de pds-graduacao em Jornalismo da UFSC,
e atuando no curso de graduacdo desde o inicio, Eduardo
Meditsch, hoje aposentado, € mobilizador dessas discussdes
em obras proprias e coletivas (2012, 2018, 2020, 2022a,
2022b). O projeto pedagdgico de sua instituicao é referendado
por Marques de Melo, para quem este curso considera em sua
identidade, a tradicao inspirada por Casper Libero (Sao Paulo),
Danton Jobim (Rio de Janeiro), Luiz Beltrdo (Recife) e Pompeu
de Souza (Brasilia), dando lugar privilegiado ao didlogo teoria-
pratica para formar jornalistas criticos. Sua busca se volta
para a afirmacao do campo entre teoria, pratica e ensino, e
0 entendimento do Jornalismo como uma forma social de
conhecimento (Kronbauer; Lima, 2018; Meditsch, 2010).

No ambito do ensino de jornalismo, Rose Pinheiro
(2018) propde a educomunicacao como estratégia para lidar
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com transformacoes tecnoldgicas que enfrentam o jornalista
a fim de que ele saiba se colocar criticamente frente aos
caminhos trilhados pelos cidadaos e restabelecer os codigos
de ética para o exercicio profissional pautados em valores
gue apontem para uma sociedade plural, democratica e
igualitaria. A pesquisadora pondera algo a mais para o
preparo critico, a formagao ética e a apropriacdo do senso de
sujeito (Bucci, 2000). Sugere o ensino de jornalismo num viés
educomunicativo para repensar as relacdes entre professor-
aluno com o didlogo e elegendo como meta 0 processo
pedagdgico para formar cidadaos criticos por meio de uma
gestéo participativa dos processos e recursos que amplie a
ambiéncia comunicativa.

Em sua concepgao, a educomunicagdo “pode romper
com autoritarismo, exclusdes e desigualdades”, uma vez que
prioriza o didlogo, o reconhecimento das diferengas e das
necessidades do outro, ao mesmo tempo em que propde o
equilibrio entre as relagdes de poder presentes Nos processos
de aprendizagem (Pinheiro, 2018, p. 126). Nos cursos de
jornalismo, isso se enriquece pela ideia de reciprocidade que
encontra respaldo no pensamento de Paulo Freire e em sua
escuta cotidiana (ele ouvia, observava e sentia).

Desta forma, os estudantes de jornalismo compreendem
que os meios de comunicagdo s&o instrumento técnico e
politico a servico de alguém, por isso “ndo sado bons nem
ruins em si mesmos” (Freire; Guimaraes, 2013, p. 22) Para
Freire (1983, p. 45), o didlogo € comunicativo e “se da na
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comunicagdo e intercomunicagdo dos sujeitos pensantes
a proposito do pensado, € nunca através da extensdo do
pensado de um sujeito até o outro”. Nessa perspectiva, 0s
cursos podem propiciar uma formacéo que contribua para a
democratizac&o da comunicagéo em favor de uma sociedade
mais justa por meio de agdes e de componentes curriculares
voltadas a este fim.

Ao integrar teoria, pratica e formagao universitaria com
interesse na cidadania, o ensino suscita vivéncias vinculadas ao
territorio em trés dimensdes — comunicacao com as pessoas,
ressignificar o que é importante e dinamizar a estrutura social
com um profissional comprometido com a mudanga —conforme
sugerido em processos implantados nos cursos de licenciatura
em jornalismo no Chile. Para Lascano-Pena e Galvez-Pereira
(2019), esse aporte inovador acontece no trabalho da sala de
aula, nas praticas académicas e profissionais, e na pesquisa
e relacdo com a midia com as dindmicas e empoderamento
social.

Todas as experiéncias de pedagogia do jornalismo
discutidas carregam em seu amago a trajetdria freiriana
e apontam saberes contra hegemodnicos em seu cerne,
evidenciando a necessidade de acles de r-existéncias
capazes de transformar a realidade por uma pronuncia do
mundo dialdgica. Como animador do ecossistema formativo
jornalistico, o coordenador de curso é alguém que cuida
da saude desse espaco, estabelecendo novas relacdes

para nova maneira de fazer gestdo por meio de acgdes de
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didlogo e da participagéo de protagonismo dos sujeitos. Os
indicadores educomunicativos apresentados podem tornar
o clima pedagdgico-dialdgico colaborativo por congregarem
diferentes saberes e interesses como pluriverso e como
multiterritorialidade.

Com cerne nas estratégias comunicacionais, as
premissas dialégicas s&o fundamentais aos sujeitos
dialégicos que se encontram para pronunciar 0 mundo por
meio da extenséo dialdgica no territdrio e da problematizacao
da realidade e do conhecimento como ato para pensar a
comunicagao e a coparticipagéo. Para Freire (1983, p. 45-
46), a “educacado é comunicacao” e se faz no didlogo, no
encontro de sujeitos interlocutores em busca de significacao
dos significados e na relagdo dialdgica pela inquietacéo,
curiosidade e inconclus&o (2018b).

Esta carga semantica dialégica € o cerne dos espacos
formativos voltados a emancipagéo social e a existéncia do
jornalismo como acao cultural, ja que seus sujeitos revelam
postura critica e posicionamento politico que caracterizam a
ambiéncia coletiva. Para seu fortalecimento, apresentamos um
conceito que pode ajudar em sua ampliacao. Compreendemos
a dialogia educomunicativa como uma vivéncia sensivel
que amplia as relagdes de sujeitos-dialdgicos no ecossistema
formativo jornalistico com o cultivo das praticas pedagdgico-
comunicacionais fomentadas para a justica social, a producao
colaborativa, o exercicio da cidadania no territério educativo
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e competéncias educomunicativas do jornalismo como
emancipacao cultural.

UM VIES DIALOGICO E CIDADAO
PARA ECOSSISTEMAS FORMATIVOS

A formacgédo jornalistica cumpre sua missdo ao
contribuir para o exercicio da cidadania e democratizacao
da comunicacado a partir do tripé universitario que fecunda
0 processo formativo por meio de praticas pedagodgico-
comunicacionais. Com isso, 0s sujeitos em formacédo e
egressos chegam ao territério educativo com uma postura
dialégica para ativar a pronuncia do mundo como sujeitos
dialégicos que sabem dar espaco a outros saberes,
muitas vezes silenciados, em seus contextos e nas lutas
de r-existéncias dos grupos subalternizados. Por meio de
pedagogias decoloniais, como a pedagogia da diversidade,
a pedagogia freiriana e a pedagogia educomunicativa, a
pedagogia do jornalismo emerge com forca contribuindo
para a formagdo de um jornalista que vivencie a dialogia
educomunicativa, conferindo a sua atuagdo uma perspectiva
dialégico-cidada.
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UM MAPA COMUNICATIVOE O
CONCEITO DE TERRITORIO USADO

Neste referencial tedrico-metodoldgico a triade geografia-
comunicacado-educacdo mobiliza a abordagem decolonial
a partir de interesse epistemolodgico por Paulo Freire, Milton
Santos e Jesus Martin-Barbero que se mostram voltados para
subalternidade (oprimidos, cidaddos e populares) como um
devir da transformacéo social no cotidiano. Com atencao as
mutagdes socioculturais brasileiras e latino-americanas, Freire
€ inspiracao para praticas dialdgicas em uma educagdo como
pratica de liberdade, Martin-Barbero langa argumentos para
questionar a hegemonia dos meios de comunicacao pela otica
cultural/ popular e Santos aponta os interesses econdémicos e
perversos da globalizacdo e os usos do territdrio usado pelos
atores sociais para a emancipagao.

A trajetdria cartografica de Martin-Barbero se mescla
a seu método em uma teoria da comunicacdo que encontra
distintos saberes e se constitui por meio de epistemologia,
metodologia e conceitos proprios para apreender o lugar da
recepcao, de resisténcias e de apropriacdo através dos usos
(Lopes, 2018). Os estudos do pesquisador voltaram-se a critica
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do mediacentrismo e aos usos para compreender outro tipo de
relacdes que 0s sujeitos e as culturas populares estabelecem
com o texto, as narrativas, os relatos e o tempo (Rocha; La
Roche, 2019).

Numa perspectiva geografico-cultural, € possivel
perceber que Martin-Barbero e Santos apreendem o territdrio
pelos usos sociais da técnica, da tecnologia, da midia, dos
dispositivos, dos processos e das agdes dispostas no
meio técnico-cientifico-informacional e nos ecossistemas
comunicativos da trama sociotécnica complexa e tecida
por fluxos e contrafluxos de informacgéo, além dos servigcos
educacionais e midiaticos e das conexdes locais e regionais
em diferentes escalas. Na perspectiva geografica, isto se da
com a fusdo entre técnica, ciéncia e informagao que evidencia
dimensfes tecnoesfera/psicoesfera e densidades técnica,
informacional € comunicacional em pontos luminosos e pontos
opacos do territério com distribuicao desigual. Ao voltar-se
para esta compreensao do gedgrafo, Martin-Barbero (2004)
pondera que a rapidez da acelera¢ao carrega consigo auséncia
de vinculos entre tecnologias e herancgas culturais, e apresenta
a tecnologia como conector universal no global e ndo como
algo externo as demandas locais ou ainda pela tecnoesfera que
se apresenta como novo tipo de técnica capaz de transformar
0 mundo.

Os autores questionam os interesses hegemodnicos,
corroborando as lutas contra-hegemoénicas e de r-existéncia
nos multiplos territérios-rede-flexiveis que coexistem pela
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multiterritorialidade  (Haesbaert, 2021). Na perspectiva
cultural, o sensorio contemporaneo € indagado nas formas de
percepcao e sensibilidades. Como subespacos das cidades,
0 curso de jornalismo € lugar propicio para compreender a
emergéncia das relacdes entre comunicagao, politica, cultura
e educacao, os usos dos dispositivos e aquilo que ¢ dito, ndo
dito ou ignorado pela midia hegemonica.

Partindo das diretrizes curriculares e extensionistas, dos
Relatérios de Desenvolvimento Humano e da Agenda 2030
(Brasil, 2013, 2018; RDH, 2020, 2023; ONU, 2015), a ida ao
territério como extensao dialdgica torna a praxis transformadora
afeita a troca de saberes, ao didlogo, a pronuncia do mundo
e a interculturalidade (Freire, 1983, 2018c). Assim, outra
pratica jornalistica pode se levantar contra aquela que nega
saberes enquanto opta por uma pratica comprometida com a
construgao coletiva de emancipacao (Oliveira, 2017).

Para Santos (2020), a presenca da universidade no
existir da cidadania, no territério usado, possibilita vivenciar
um modelo civico-territorial com respeito a cultura e a busca
de liberdade com a ousadia para resistir e reivindicar. Este
modelo faz do individuo um ser social em meio as regras de
convivéncia e de cidadania frente a disponibilidade de bens
e servigos da gestao territorial. Ao perceber integracao entre
cidadania, cultura e territorialidade, o gedgrafo vé a cultura
como herancga e resultado do processo de viver que da direito
ao individuo de pertencer a um grupo, de se comunicar com
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ele no aprendizado das relagbes, sendo a migragao uma forma
de agresséo.

Imersos no acontecer solidario de um cotidiano cultural,
comunicacional e educacional do territério usado, 0s cursos
s80 indagados pelos dispositivos das mediagbes e das
escalas, construidos socialmente para o conhecimento de
fendbmenos e das estruturas (Lopes, 2018; Herod, 2011).
Engquanto elemento de ordenacado em relacdo a vida social,
cultural, politica e econémica, a escala apresenta diferentes
sensacdes em relacdo ao tamanho e as relagdes de poder
(Herod, 2011). Por sua vez, as escalas espago-temporais
(Haesbaert, 2019) podem ajudar a compreender as conexdes
curtas (corpo/urbano/regional) e longas (nacional/global) das
praticas dos cursos.

No processo de construgdo do objeto empirico pelas
praticas pedagdgico-comunicacionais, o olharsevoltouparaas
brechas delineadas nos projetos pedagdgicos e na pronuncia
dos coordenadores com foco na intervencgao social, intencéo
pedagdgica, exercicio da cidadania e empoderamento social
e midiatico, elementos que corroboram a formagdo em
ecossistemas formativos dialdgicos. O mapa das mutacdes
culturais possibilita conhecer as redes de poder e a produgao
cultural construidas pelos meios de comunicacao, cursos
e atores sociais com atencédo a suas oito mediagoes, trés
delas foram acionadas para construir esse referencial tedrico-
epistemoldgico (narrativas), para situar a existéncia dos
cursos (tecnicidades) e sua repercussao social (cidadanias).
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Nos topicos a seguir, tragamos a trajetdria cartografica
de Martin-Barbero em sua apreensdo do sensorio
contemporaneo pela dimensao técnico-sensorial em seus
cinco mapas atualizados de acordo com as mutacdes
culturais. Depois, discutimos as mediacdes a partir do espaco-
temporal, coexistencial, do cotidiano e do territdrio. A trama
cotidiana das vivéncias, acdes e praticas € acionada pela
vinculagdo comunicacional, proposta por Muniz Sodré. Por
fim, apresentamos a cartografia necessaria para tatear os
ecossistemas formativos jornalisticos.

UMA CARTOGRAFICA GEOCULTURAL

Desde o calafrio epistemoldgico®, que deslocou o olhar
do massivo para o popular e lhe permitiu ver pelas brechas
0s usos feitos em relacdo aos meios de comunicacéo, a
trajetdria intelectual e de vida de Martin-Barbero se renova em
seu método cartografico frente as mutacgdes socioculturais.
A cada mapa que se move, 0 autor se apropria, reinterpreta
e acrescenta reflexdes para reconhecer a situacdo pelas
mediacdes (Lopes, 2018), pois ele habita a mutagdo para
encontrar cartografias que expliquem a experiéncia cultural
contemporanea da densidade cultural, comunicativa e politica

25 Martin-Barbero narra sua mudanga de olhar com o episédio do “calafrio
epistemoldgico”, resultado de sua experiéncia de expectador de um dramalh&o
mexicano em um cinema popular em Cali, Coldmbia, pois enquanto um grupo
de estudantes dava risadas de algo considerado como “mau-gosto”, o publico
emocionado, ficou indignado com as risadas.
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com mediagdes e eixos que se fazem como jogo, negociagdo
ou tenséo (Rincon, 2019), conforme se percebe nos mapa das
mediacdes (Figura 8).

Figura 8 — Evolugao e intersecgéo dos mapas das mediagdes

Evolugéo do Mapa das Mediagdes de Jests Martin-Barbero

TEMPORALIDADES

Identidades Narrativas

LOGICAS
DE PRODUGAQ

Institucionalidude
COMUNICAGAO
—_— CULTURA _—
POLITICA

Socialidade

Tecnicidade

FORMATOS

MATRIZES .
INDUSTRIAIS TECNICIDADES

SENSORIALIDADES CULTURAIS

Ritualidade .

COMPETENCIAS

Cidadanias DE RECEPGAO
(Consumo) Redes
@ '°Mapade1987
@ 2°Mapade1998
@ 3°Mapa de 2009 ESPECIALIDADES
4°Mapa de 2017 Fonte: Adaptagdo de Silva e Baseo (2019) e de Lopes (2018) a partir dos mapas de Martin-Barbero (1987, 1998, 2009 e 2017)

Fonte: Os mapas de Martin-Barbero (1998, 2010, 2017).

Sua apropriagdo técnico-sensorial resultou em cinco
mapas (Figura 8): em 1980, o primeiro com 0s campos
estratégicos de investigagdo - estrutura transacional
da informacéo; novas tecnologias da comunicacdo; e
comunicacdo alternativa e popular; 0 segundo aparece em
Dos meios as mediacdes em 1987; os mapas de 1998, 2009 e
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2017, atualizados nos prefacios de edicdes espanholas (1998;
2010) e na coletanea celebrativa dos 30 anos da obra seminal
(Jacks; Schmitz, Wotrich, 2019) que, por sua vez, historiciza
cada mediacao, sendo os ultimos conhecidos em entrevista a
Mauriluce Moura e a Omar Rincon.

Nos Ultimos mapas o enfoque sdo as mutagdes culturais
contemporaneas. O interesse dos mapas era pelas mediacoes
culturais da comunicagéo (1987) e mediacdes comunicativas
da cultura (1998). O segundo mapa possibilitou compreender
as mediacdes “logicas de producao” (LP), ‘formatos industriais”
(FI) da comunicacgéo, “matrizes culturais” (MC) e “competéncias
de recepcao ou consumo” (CR), embora as submediacoes
apareceriam apenas no final dos anos 1990: “socialidade”,
“ritualidade” e “tecnicidade” que substituiam “temporalidade
social”, “cotidianidade familiar” e “competéncia cultural” da
obra de 1987. A representacéo grafica traz as mediagdes mais
proximas da producéo midiatica na parte superior e da recepgao
mediatica na parte inferior, permitindo averiguar o0s interesses
hegemonicos dos meios, tempos da televisdo e cotidianidade
pelas mediacdes LP, FI, MC e CR. Nas décadas seguintes,
a tensdo encontra-se nas mediagbes “tempo”, “espaco”,
“fluxos” e “migragdes”; e “temporalidades”, “espacialidades”,
“tecnicidades” e “sensorialidades” mais tarde.

O tensionamento atual do mapa se concentra nas
mediagdes “narrativas”, “identidades”, “cidadanias” e “redes”,
expressao de vivéncias, sensibilidades, afetos e trocas frente

aos novos modos de estar juntos na cidade educadora.
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Seu histérico demonstra que as “narrativas” emergem das
“temporalidades” em consonancia com as “tecnicidades” num
lugar antes ocupado pela “tecnicidade” que mediava “LP-FI”
e 0s “tempos” e os “fluxos”. As “identidades” emanam das
“sensorialidades” no” tempo”, tendo estado na mediagcao
“tempos” e “migragdes” quando substituiu a “institucionalidade”
que mediava “LP-MC” a que os sujeitos estavam subordinados.
A “tecnicidade” coloca a produgdo como contraponto a
recepcao por capacidade de inovagéo diante das mensagens
midiaticas.

Na dimensdo  espacial, “espacialidades” e
“sensorialidades” suscitam as “cidadanias” no lugar da
“socialidade” que mediava “MC-CR” na trama de relacdes
cotidianas e praxis comunicativa dos atores sociais em suas
relacbes com O poder, seus modos e usos coletivos, pois
as “MC” ativavam e moldavam o habitus que conformavam
as diversas “CR”; assim como em “cognitividade” que
mediava “espacos” e “migragdes” surgindo de novas
estruturas cognitivas. As “redes” surgem do encontro com as
“tecnicidades”, tomando o posto da “ritualidade” que mediava
“FI-CR” e fluxos/espacos regulados no “tempo-espago”
(cotidiano, meios) e nos usos sociais dos meios, das multiplas
competéncias e das trajetdrias de leitura das gramaticas
dos “FI” (olhar, escutar, ler, interagir, comentar, compartilhar)
sustentadas pelo nexo simbdlico da comunicagcdo (memoria,
ritmos e formas, cenarios de interacao e repeticao).
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No ambito deste trabalho, aplicamos o quinto mapa
em interlocugdo com dois anteriores pela transversalidade
das mediagdes. Além das obras citadas, Oficio de cartografo
— travessias latino-americanas da comunicacdo na cultura
demarca seu lugar de fala, pesquisa e apropriacdo latino-
americana e A comunicac&o na educacdo em sua inter-relacdo
na sociedade contemporanea, publicadas em 2002 e 2014,
trazem importantes consideracdes. Recorremos a entrevista
concedida a Maria Immacolata Vassalo Lopes (2009) e ao
artigo sobre A teoria barberiana da comunicacdo, de autoria
dessa pesquisadora. Rincdn (2019, p. 263-266) contextualiza
0 sensorio e a mutagao cultural como figuras de linguagem
para observar a experiéncia humana pela sensacao, percepcao
e interpretagdo da experiéncia cultural, audiovisual e das
multiplas linguagens da comunicacao que instigam novos
modos de escrita e contemplam “identidades, politicas, corpos
e migracoes fisicas e culturais”.

Para Martin-Barbero (2004), o sensoério contemporaneo
evoca aquela sensacao percebida por Walter Benjamin nos
anos 1930 de “espirito de época” que alterava as formas das
relagcdes dos sujeitos com as tecnologias, sua percepgao da
arte e da comunicagao e sua experiéncia social em relacao aos
usos das técnicas, aos tipos de experiéncia e a outros modos
de acessa-las. Benjamin vem sendo redescoberto nos estudos
decoloniais por suas conexdes que indagaram o cultural, o
politico, o social e 0 estético num novo sensoério envolto em
multiplas temporalidades. Para Martin-Barbero (2010a), 0 autor
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€ 0 pioneiro de uma experiéncia comunicacional que estrutura
a vida social em direcao a construcdo de outros cenarios
necessarios para realidades, interesses, saberes e resisténcias.

Com o mapa noturno®, as mediacbes indagam a
dominacao, a producdo e o trabalho pelas brechas, prazer,
situagoes e sujeitos buscando pistas para desvendar a realidade
cotidiana, explora-la ou mesmo tatear no escuro (Martin-
Barbero, 2004). Seu pensamento transdisciplinar e seu método
cartogréfico é estratégico-rizomatico, permeado por abordagens,
campos de forca e relagdes, movimentos e processos, Como
se percebe nas metaforas que agucam seu olhar e migragéo
conceitual que recorrem a Edgar Morin e Zigmunt Bauman
para compreender a sociedade contemporanea; a Benjamin e
Merleau-Ponty, para a sensorialidade; a Maurice Maus e Roland
Barthes, as dimensdes de ritos e mitos; e a Arjum Appadurai,
para o pensamento pds-colonial (Lopes, 2018).

Em seu emaranhado cartografico, os mapas s&o como
rizomas que atuam como devir no processo de construcao
do conhecimento a partir de multiplas possibilidades, de
conexdes e de linhas que se entrecruzam em temporalidades
e ramificagbes (Deleuze; Guattari, 1995). Herschaman e
Fernandes (2014) sinalizam que uma rede rizomatica é

26 O autor apropria-se da expressao mapa noturno, contida na obra Voo Noturno, do
escritor e ilustrador francés Antoine de Saint-Exupéry (1900-1944). Na obra sao
narradas as aventuras do piloto Fabien e do radiotelegrafista Pellerin em voos a
noite do servico de correio aéreo na regiao sul da América e sua ligagdo com a
Europa. Utilizam apenas mapas, telégrafo, bussola e o horizonte, ou seja, a cada
VOO enfrentavam muitos problemas.
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construida pela vivéncia de interacdes abertas pelo contato
e didlogo na constituicdo de identidades a partir de um
outro modo de ser (ethos) e de diversidades vividas em
cotidianos socioespaciais. Em alusdo as coexisténcias
culturais dos espacos do acontecer solidario, estes autores
destacam que as ruas-galerias da cidade sdo espacgo de
efervescéncias de diversos grupos que interagem com outras
redes de relacdes e fomentam espacos afetivos construidos
pelo vivido e experimentado em espagos de socialidade e
multiterritorialidade (Maffesoli, 2014; Haesbaert, 2021).

Como instrumento tedrico-metodoldgico, o mapa
das mediacdes traz deslocamentos do olhar voltado para a
ambiéncia das tramas socioculturais em suas relagdes de
saber e poder. Como instrumento geografico-cultural, o0 mapa
possibilita averiguar 0s usos técnico-sensoriais NO espago-
tempo do comum compartilhado revigorado em novos modos
de estar junto com as estratégias do sensiveis (Sodré, 2012,
2014, 2016). Processos concomitantes, as tecnicidades e as
sensorialidades atuam no mapa e no ecossistema comunicativo
com a forca do par dialético tecnoesfera/psicoesfera do
meio técnico-cientifico-informacional dada a dimensdo do
sensivel dos espagos comunicantes, de vivéncias utdpicas, de
r-existéncia e de indignacao.

Enquanto fenbémeno comunicacional, a vinculagéo
comunicacional afere o comum por trés niveis (relacional,
vinculativo e critico-cognitivo ou metacritico). Para Sodré (2014),
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isto revela aspectos visiveis do comum, dimensdes ocultas ou
apagadas da realidade historico-social € do estar-no-mundo
da tecnologia e do mercado num cotidiano constituido por
vivéncia conectadas em redes técnicas que levam a conhecer
0 “modo de ser” e a recriacado da tecnoestética do ethos. O
autor pontua, ainda, a atitude compreensiva que possibilita
conhecer as relagdes sociais pelos fluxos informativos e pelas
trocas hegemodnicas, sendo o nivel vinculativo a condicao
originaria do ser atravessada pelo comum, este Ultimo nivel
como sintese dos outros. Isto nos aproxima da proposta da
entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013) que aliada a este
mapa ajuda a olhar as praticas pedagodgico-comunicacionais
vinculadas pelo sensivel/afeto.

MEDIAGOES EMBRICADAS
NA DIMENSAOQ ESPAGO-TEMPORAL

O olhar sensivel e a atencao aos fendbmenos existentes
fazem de Martin-Barbero um ser experimentado em espacos
historicizados. Sua preocupacdo ¢ com as identidades que
se alteram com novas percepgdes, novas sensibilidades e
novos modos de estar junto propiciadas pelas tecnicidades. O
movimento tecnicidades-sensorialidades-temporalidades em
conexdes curtas com corpos-territério e multiplos territorios
fazem emergir as mediacdes de identidades e das narrativas,
antes marcadas por institucionalidades. Das conexdes longas
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surgem as mediagOes das cidadanias e das redes enquanto se
movimentam as tecnicidades-sensorialidades-espacialidades,
onde antes eram despertadas as mediacdes de sociabilidade,
cognitividade e ritualidade.

Temporalidades e espacialidades sdo mediacdes
que trazem em si as nocdes de tempo, temporalidade,
espaco e espacialidade para uma dimensao histoérico-
narrativa e geogréfica, conforme apontam os autores
que as discutem na coletdnea comemorativa. Em Martin-
Barbero, o contemporaneo apreendido transita por
multiplas temporalidades para cartografar o terreno
fértil, resistente e diverso, num movimento que relaciona
0 sensdrio contemporaneo com a experiéncia de
modernidade heterogénea e mestica (Rocha; La Roche,
2019). E possivel ver dois tipos de espacialidades em seu
percurso territorializado, seja no recorte espacial latino-
americano (cognitiva) ou na dimensao espago-temporal da
cultura popular em espacgos de proximidade e de relacbes
sociais dos sujeitos (epistemoldgica), na constituicdo das
identidades, individuais e coletividades em processos sociais
de contradi¢bes, de disputas, de avangos, de organizagao e
de resisténcia (Felippi; Villela; Silveira, 2019).

Para Martin-Barbero, as multiplas temporalidades
possibilitam ver as transformacdes do tempo, 0s usos sociais
e 0s ritmos da vida humana no cotidiano popular pela maneira
coOmo 0Ss sujeitos recebem e se apropriam de conteldos
midiaticos e de como as temporalidades se entrecruzavam
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nas mediacdes sociais, técnicas, politicas e culturais para
repensar a vida social, cultura digital e a interacdo social e
midiatica. Pesquisadoras como Nilda Jacks e Daniela Schmitz
(2018) destacam esses processos percebidos pelo autor
nas identidades sociais latino-americanas em diferentes
temporalidades (0 atraso e a caréncia) a que ele denominou
por “destempos”, pois cada tempo apresenta seus efeitos,
diferencas e pluralidade cultural.

A logica da homogeneizacao capitalista € confrontada
pelo interesse apropriativo da densidade das culturas populares
como espaco de conflito profundo e da dindmica cultural. Para
Martin-Barbero (2018), esta vivéncia hibrida requer percepcao
cultural e comunicativa do consumo e dos modos de vida
distintos (indigena, rural, urbano, folclore, popular, massivo) na
teia de miscigenacgao e de formagdes do urbano/massivo e nas
descontinuidades culturais das ag¢des sociais € estruturas do
sentimento, memodrias e imaginarios. Rincon (2018) pondera
sobre a distingdo entre usos de aparatos técnicos nos fluxos
de conectividade e vinculos entre culturas para a constituicao
de novas identidades e experiéncias no tempo-espago que
s&o experimentados em temporalidades simultaneas.

Em Martin-Barbero (2014b; 2017), as experiéncias
no tempo-agora € na era do sensivel propiciam novas
temporalidades que rompem com antigas fronteiras
(pertencimento, saber) e levam a crises e transformagdes
nos ambitos familiar, escolar e politico que alteram modelos
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de sociedade e a cultura politica por dentro. Para ele, isto
€ perceptivel na cultura juvenil, pois os jovens se tornam
protagonistas da “des-ordem cultural e de deslocamentos
politicos” como novo tipo de comunidade mundial
desestabilizando a experiéncia da autoridade letrada enquanto
eles habitam a pluralidade cultural, estando as margens da
cidade, e acompanhando as transformagdes, sabem articular
técnica e cultura e pluralizar as escritas existentes pelo canone
hipertextual como um rascunho permanente.

Ainda no ambito da cultura dos jovens no espaco-tempo
frente as mudancgas técnico-perceptiveis, Martin-Barbero
indaga a sensorialidade de Benjamin (1989), os tempos
destes em Margareth Mead (1971), as nocdes de tempo e
de temporalidades de Paul Ricoeur (1994) e as formagdes
culturais arcaicas, residuais e emergentes de Raymond
Williams (1975). Para ele, as multiplas temporalidades se
realizam nos lugares de mediag&o das acOes dos sujeitos pelos
usos, consumo e praticas diferenciadas nas espacialidades
que sao distintas (bairro, casa, feira, cidade, cotidianidade
familiar, culturas populares, urbanas e massivas).

Nao sado apenas metaforas, os conceitos geograficos
perpassam sua obra, de acordo com a obra comemorativa
dos 30 anos. Espacialidades sdo compreendidas como
produto social e condicdo do devir no espaco de realizacao
dos sujeitos e no territério como lugar de apropriagdo. Para
Martin-Barbero (2018, p. 26-27), as multiplas espacialidades
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surgem no espaco habitado (corpos, territério e cotidiano),
imaginado (identidades e relacdes sociais), produzido (urbanias
e cidadanias) e praticado (construcdes, sujeitos). Nos espagos
habitado e produzido, os lagos temporais e os rituais festivos sao
renovados e densificados pelas tecnologias que ressignificam
as acgdes humanas e 0s produtos espacializados nas novas
sociabilidades. Relacbes sociais e interacbes socioculturais
se (re)produzem em espacos fisicos, simbdlicos, privados,
publicos, locais, nacionais, globais e simultaneas, fazendo
emergir multiplos espacos que dissolvem espacos territoriais e
sacodem temporalidades. As praticas e os artefatos culturais
em apropriacdo estdo em estreita relacdo com os sistemas
de objetos e de acgbes enquanto resultado de apropriacao
da producdao do lugar, realocado pelas praticas populares
e ancorados em memorias, ritmos, formas e cenarios de
interacao e repeticao.

MEDIAGAO COEXISTENCIAL OU
MEDIAGOES TECNO-SENSORIAIS

Como processos concomitantes no cerne de sua
cartografia, tecnicidades e sensorialidades estao relacionadas
a percepcao das mutacdes culturais e as intencdes de usos
da tecnologia e do par dialético tecnoesfera/psicoesfera. Sao
tematicas vinculadas a concepcdes filosdficas e psicoldgicas.
Com origens grega e latina, respectivamente, a técnica (téchne)
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faz referéncia ao saber-fazer algo com o propdsito de mediar
um problema e um fim almejado, enquanto o sensorio e sensivel
(sensorium, sensus) se referem as sensacdes perceptiveis do
sistema sensorial externo (audicao, olfato, paladar, tato, visao)
e interno (postura e expressdes faciais), se perfazendo frente
ao tempo-espacgo, sensorio e técnicas/ tecnologias.

Mesmo vinculada aos conceitos de técnica e tecnologia,
a tecnicidade se constitui pelos usos e intencdes na aplicagao
de saberes tecnoldgicos e relagbes socioculturais como
contraponto as dimensdes de recepcdo, como elo entre
0s meios e 0s sujeitos. Com capacidade inovativa para as
tecnologias e a convergéncia midiatica, esta € uma dimensao
estrutural da cultura que possibilita novos modos de percepcéo
e linguagem, sensibilidade e escritas, formas de ver, relagoes
com 0s meios que estimulam novas praticas e olhares para
as relacdes sociais e sobre os produtos midiaticos (Martin-
Barbero, 2010a).

O mergulho nas obras do autor em busca das tecnicidades
e das sensorialidades foi realizado por Pieniz e Cenci (2019) e
John, Ribeiro e Silva (2019). A primeira apareceu como media¢ao
para operar percepcdes e destrezas discursivas no terceiro
mapa, com carater estrutural de mediacdo tecnoldgica em
Oficio de cartografo e mediacdo na mutagdo cultural nos
ultimos mapas, sendo que no quinto se torna eixo transversal. O
potencial estético e sensorial dos produtos midiaticos amplia as
perspectivas de recepcao dos fendmenos e das possibilidades
nas experiéncias histéricas dos sujeitos.
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Distante do tecnicismo, a tecnicidade € uma mediacéo
reflexiva que orienta as decisfes sobre a cultura para desvelar
a producao do poder-fazer humano, corroborando o conceito
de humanizagéo da técnica que pensa os efeitos da técnica/
tecnologia na cultura com ética (Jonas, 2013) e ajuda a discutir
0 pds-humano e as tecnologias aplicadas a vida que impactam
0 modus vivendi (Oliveira, 2014). Pelas sensorialidades,
compreendem-se as relacdes dos sujeitos com as narrativas
midiaticas, o mundo onde estdo vivendo e as experiéncias
vividas com afeto, sentimento e emocao.

Seja como mediagbes ou hipermediagdes (Scolari,
2008), as tecnicidades averiguam as mutacdes comunicativas
e culturais do sensdrio contemporaneo e da vida social
na trama tecnoldgica, mediatizada e convergente. Elas
possibilitam perceber as novas linguagens para ler, ver,
compreender e explicar as mudancas que suscitam novas
maneiras de apreender, ainda produzem novas sensorialidades
que recuperam as dimensdes do humano, emocional, cultural
e sensivel. Uma pedagogia do sensivel suscita novos sentidos
para os fendbmenos e suas possiveis relacdes com o lugar que
0S sujeitos ocupam e reivindicam no mundo, com as multiplas
linguagens do audiovisual que se efetivam numa articulagéo
entre 0 que se percebe (sensorio) e a tecnologia. A partir das
estratégias do sensivel em torno do afeto, politica e midia
(Sodré, 2016), os vinculos nos espacos do ser-fazer-conviver
podem ser ampliados.
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A existéncia pelo comum compartihado e as
estratégias do sensivel s&o o lugar das vivéncias de sujeitos
em interlocucdo e em apropriacao nas relacées apreendidas
pelas mediacdes. Por meio da intencionalidade comunicativa,
possibilidades interpretativas e diferentes sentidos surgem
de acordo com os contextos vividos e apropriados, levando
a reelaboragdo de discursos midiaticos para desmistificar
a voz hegemobnica dos meios, ampliar o poder de agéo
e a criagdo de um saber coletivo (Silva; Baseo, 2019). No
mapa rizomatico, as mediacdes coexistem na realidade das
praticas de comunicacdo € movimentos sociais em distintas
temporalidades € pluralidade (Martin-Barbero, 2010).

Como as formas mesticas dos meios estao imbricadas
em mutagbes comunicativas e culturais, a tecnicidade
elucida o cenario e suas repercussdes nas praticas sociais
mediatizadas. Em contexto de convergéncia, de migracoes
populacionais ao redor do mundo e dos fluxos de informacao
nos meios digitais surgem identidades emergentes, novas
formas de cognitividades e rituais de convivéncia, ritmos
de vida e relacionamentos, assim como as mediagdes se
afastam dos polos emissor/receptor para dindmicas de novas
estruturas cognitivas e multiplicidade de formas de apreender
0s conteudos midiaticos vinculados aos usos sociais dos
meios e mediados pela tecnicidade.
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DAS IDENTIDADES AS NARRATIVAS,
MEDIAGOES COTIDIANAS

Na obra do autor, as identidades estdo ligadas as
tecnicidades, ja que os aparatos provocam alteracdes nelas
pelas migragdes populacionais e fluxos digitais e virtuais.
Processos e narrativas, que substituiram a mediacao de
tecnicidade, se revelam em estratégias de comunicabilidade,
incorporando ritos e significados associados a valores coletivos
nas praticas sociais com ritualidade propria. As tecnicidades
se voltam para as inovagbes da producdo e modos de
afetacado das linguagens midiaticas que transformam o material
discursivo e o ambiente de sua procedéncia. Em comum, elas
habilitam para argumentar, expressar, criar € comunicar com
formas materiais, modos e expressdes da linguagem.

As narrativas apareceram apenas no Ultimo mapa como
mediacao e as identidades substituiram as institucionalidades
nos Ultimos mapas, levando Silva e Baseo (2019) e Sifuentes
e Zanini (2019) a buscarem elementos reveladores de sua
presenca na obra do autor. Como necessidade humana,
as narrativas estdo engendradas na complexidade social
da criag&o, recriacéo, leitura e releitura em temporalidades
distintas que se entrecruzam aos processos comunicacionais
das praticas e se ocupam de fragmentos, ritos e repeticoes.
Sua construgao surge de processos historicos em espacos de
luta e politicamente situados, afetando o sujeito que passa a
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viver uma integracéo parcial e precaria das dimensdes que 0s
conformam.

Seu conceito aponta que a construcdo/negacao social
das identidades, sendo um fendmeno que se da como
acontecimento no tempo-espaco, pode estar vinculada a
esteredtipos e marcas negativas (Goffman, 1982; Geert, 1989;
Foucault, 1988). Essas marcas aparecem na legitimidade para
reconhecer-se e fazer-se reconhecer, também nos processos
de poder, disputa, interacdo e percepcado que surgem de
rupturas e alteragbes de seu conteudo, negociagdes; e
processos dindmicos e inacabados que resultam das relacdes
do individuo com a sociedade, suas experiéncias sociais
consigo mesmo ou nas construcdes hegemobnicas de poder
na interac&o da vida cotidiana. Inclusive, podem se efetivar em
saberes negados.

Mesmo nao tendo integrado as mediagbes comunicativas
da cultura quando passaram a reger 0 mapa, as identidades
estavam nos processos socioculturais até se tornarem
multiplas para mediar tempos, sensacdes e migracoes,
provocando alteragdes na identidade cultural, na percepcao e
sentido e nas contradicdes entre identidades e fluxos globais
em suas narrativas identitarias. De um lado, Jacks (1999)
afirma que estudar a recepcdo é 0 mesmo que estudar as
identidades, de outro, Ronsini (2010) destaca os elementos de
sociabilidade presentes nelas para o embate entre 0 consumo
de representacoes midiaticas e a experiéncia da midia e
relacOes sociais da vida cotidiana dos sujeitos.
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Em contextos de globalizacdo e indo em direcao as
identidades, as tecnicidades reconfiguram subjetividades
e socialidades e seu reconhecimento gira em torno de
processos de afirmagéo ou de negagéo em embates, conflitos
e lagcos sociais (Martin-Barbero, 2010a). O autor ainda
destaca que compreendé-las exige analisar as crises das
formas de comunicagéo discursiva como lugar da identidade
e da necessidade de construir discursos de experiéncia que
eliminem os déficits de legitimagéo nos discursos anénimos
que nos sao dirigidos (Martin-Barbero, 2002).

Do ponto de vista das narrativas, Martin-Barbero €
reconhecido por sua reflexdo tedrica latino-americana e
narrativas proprias, singulares e hibridas (Rincdn, 2018) com
um pensamento que incorpora a perspectiva de diversos
autores para ampliar as narrativas que se ampliam com novas
linguagens e codigos da tecnologia digital, convergéncia,
interatividade e hipertextualidade em torno das etapas,
dos encadeamentos, da linguagem, da significacdo e da
simbolizacdo da dimensao estrutural hierarquizada (Barthes,
2001). Nele, a narrativa historica situa o passado e abre-se ao
presente como espaco de possibilidades (De Certeau, 2008).
De Benjamin (2012), recupera a narrativa como um fendbmeno
social que resulta da sabedoria da existéncia transmitida
oralmente e recriada pela memodria comunicada para a
audiéncia, além de incorporar as experiéncias dos ouvintes a
narracdo. De Ricouer (1994), as expectativas e experiéncias
dos leitores vem para criar novas formas narrativas e
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revitalizar a cultura da arte de narrar como uma metamorfose
da narrativa em transnarratividade e contextualidade.

Para Martin-Barbero, a nocado de narrativas esta
relacionada com aquela de ritual que se refere ao conjunto das
experiéncias cotidianas, do circuito e da repeticao, em que
0s modos de narrar se aproximam do melodrama que leva o
povo a se reconhecer no drama. Este processo dialdgico e de
negociacao descentra o fluxo comunicacional em outro espago
capaz de prover diferentes formas de cultura. Ele considera
que a arte de narrar articulada a ritualidade inauguram novas
maneiras de estar junto e reinventam cidadanias atravessadas
por narrativas que conjugam bens simbdlicos e processos
comunicativos pela sensibilidade que possibilita reinventar
a corporeidade e a gestualidade e compde a comunicagao
cotidiana presidida pelo simbdlico e imaginario.

Ao correlacionar narrativa e cartografia com praticas
socioculturais, Cameron (2012) e Seeman (2014) tém
apresentado o potencial metaférico do mapa e de ferramentas
cartogréficas para revelar tramas e enredos, levando textos e
mapas a serem concebidos como narracoes e 0s gedgrafos
como contadores de historia. Estes autores reconhecem
metaforas e cartografias como possibilidades para aproximar
0s geografos as narrativas, estreitando ainda mais os lagos
que vimos pontuando entre Martin-Barbero e Milton Santos
pelas geografias da comunicagéo.
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Em sua esséncia, 0 termo remete a enunciado, ato
ou modo de relatar e se manifesta no texto narrativo e nas
narrativas histéricas e ficcionais (Charaudeau; Maingueneau,
2004; Ricouer, 1994). Pelo discurso poético, a narrativa de
ficcdo tem a pretensao de descrever a realidade sob estruturas
simbdlicas. A narrativa histdrica se volta para uma sucessao
de acontecimentos da realidade histdrica, considerando regras
cientificas e o cotidiano para se remeter ao empirico e pretextual
em que o narrador apresenta os fatos.

DAS CIDADANIAS AS REDES,
MEDIAGOES PARA TERRITORIALIZAR

Cidadanias e redes referendam o0s ecossistemas
comunicativos no espaco-temporal de embates entre o0s
interesses hegemonicos e as multiplas formas de resisténcia
no sensorio em mutagcado. Em relacao a cidadania, Bonin e
Morigi (2019) destacam que os modos de construir identidades
ampliam o campo da cidadania vinculado aos direitos dos
povos, culturas, racas e gostos, € a apropriacéo tecnolégica
pelos setores subalternos que com suas cosmovisdes enfrentam
0s desafios em cenario de emergéncia social. Brignol, Cogo e
Martinez (2019) ponderam que o vinculo entre estas mediacoes,
potencializado pela tecnicidade, amplia a cidadania cultural
nas redes sociais com multiplas possibilidades de expressao
e de empoderamento, visto que Martin-Barbero considera o
paradigma das redes, as inovagdes culturais e 0s Usos sociais
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imbricados aos espagos dos meios de comunicagdo como
espaco chave das multiplas redes de poder e producao cultural
intermediados pela tecnologia.

Muitos tém se apropriado das redes para seus relatos
e aproveitam as oportunidades dessa convergéncia para
elaborar narrativas emergentes através da tecnicidade digital.
Para Martin-Barbero (2004, 2010b, 2011, 2014b), este novo
espaco comunicacional € tecido por conexdes, fluxos e
redes, menos por encontros e multiddes como ampliagao da
inteligéncia coletiva. Esta ligado ao direito de ser relacional e
cooperativo, de existir/contar socialmente e de informar e ser
informado (falar/ser escutado, ser visto/escutado), carrega em
si, chances para potencializar as estratégias de intervencéo
e de politicas publicas para reduzir as distancias, ampliar a
integracao sociocultural e renovar a interculturalidade, assim
como de reconhecer 0s movimentos sociais e dar visibilidade a
suas lutas, praticas culturais e processos de comunicacao por
producao midiatica diferenciada, ativa e cidada.

Desde sua origem, as redes conectam atores reunidos
em suas relagdes e trocas por conectividade na cultura digital
(conhecimentos e usos) e na cibercultura (usos efetivados).
Considerando esse ponto, Brignol, Cogo e Martinez (2019)
apontam sua complexidade ao mesmo tempo em que
propiciam espacos de empoderamento, de construcdes € de
criatividade que envolvem os atores sociais em sensibilidade,
relacdes sociais, narrativas, instituicdes politicas € mobilizacao
social. Das primeiras comunidades virtuais nos anos de 1990,

= 191



Capitulo 9

hoje os ambientes de convergéncia e as redes informacionais
disruptivas revelam disputas que permitem popularizar, ampliar
e visibilizar as acdes sociais. Essa perspectiva sociocultural
e comunicacional das redes privilegia interacdes e praticas
de recepcdo e o0 consumo de tecnologias por setores e
movimentos sociais articulados a espagos locais, nacionais e
transnacionais, reordenando as temporalidades de acesso e
uso e as instancias de produgao e consumo.

E possivel perceber presente no autor, os fluxos da
sociedade-rede que provocam alteragcdes nas estruturas
comunicativas e transcendem os limites territoriais, causando
disfuncao sistémica entre o global e o local, o publico e
o formal (Castells, 1999, 2009; Appadurai, 2004). Com
seus condicionamentos e desigualdades, a nova trama
de territorios, atores, contradigdes e conflitos repercute nas
mudangas de percepgao, identidades e narrativas identitarias
e atuam na reconfiguracéo dos modos de pensar as relagdes,
em outras formas de saber e em novos modos para intervir
na realidade (Martin-Barbero, 2004). Diante das elites que
habitam o0 espaco atemporal das redes e dos fluxos globais,
muitos habitam o espaco/tempo local deslocado de suas
culturas, refugiando-se na légica do poder que produz
identidade (Martin-Barbero, 2002).

Para Martin-Barbero (2010b, 2014b, 2011), as
dindmicas do espago comunicacional mediado pelas redes
reconhecem estes novos modos de vivéncia pelas dindmicas
do espaco que impactam a légica das fronteiras geograficas
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e simbdlicas e reorientam os modos de leitura, escrita e
producdo do conhecimento como producdo coletiva de
saberes compartilhados por brechas cognitivas socialmente
construidas e pelas possibilidades de dialogo. As experiéncias
do sensivel se efetivam na emancipacao social, cultural e
politica em sujeitos comunicantes e suas renovadas relacdes
para a reinvengao da politica e do sentido emancipatorio.

No contexto das redes, os cidaddos se informam
sobre seus direitos e deveres, valendo-se da cidadania
como instrumento imprescindivel para a construcdo de uma
sociedade mais democratica e igualitaria capaz de promover a
justica social (Boni; Morigi, 2019). A partir da diversidade cultural
e da cidadania visibilizada, os usos das redes sociais conjugam
novas formas de estar junto em meio as problematicas
trazidas pelas tecnologias digitais (Castells, 2013), impactam
0s modos de comunicar contemporaneos e possibilitam o
debate sobre sua regulacéo atento aos proprios principios da
internet de liberdade, privacidade e descentralizacéo (Brignol;
Cogo; Martinez, 2019). Rincén (2018, p. 76) destaca os usos
e as novas formas de visibilidade e de exercicio cidadao da
existéncia estética e da narrativa do “comunico, logo existo!”
(celebrities) associada a uma visibilidade descompromissada.

Para Martin-Barbero (2004, 2009a, 2014, 2017), a
experiéncia audiovisual afetada pela revolugao tecnoldgica se
manifesta nos usos sociais diferenciados nos espacos publico
e privado, sendo o espaco publico um lugar problematizador
da cidadania em torno de temas controversos, de posicoes
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distintas e de participacdo democratica em defesa de
direitos culturais e sociopoliticos que se tornam intervencao,
articulagdo locais, criatividade social e mobilizagdo como
protesto. A educacao é convocada a participar deste processo
como dimens&o chave para potencializar habilidades e
competéncias dos sujeitos, incentivando a criatividade dos
processos de aprendizagem com vistas ao aprimoramento da
cultura participativa. Isto favorece aos sujeitos comunicantes
a construcdo da cidadania e de saberes compartilhados pela
experiéncia constitutiva e tecnologia digital em regimes de
sensibilidade.

A cidadania esta relacionada a performance dos atores,
as politicas de reconhecimento das identidades e a diversidade
cultural imbrincada em usos sociais no espacgo-temporal e
interacdo cultural dos atores que estéo situados, espacialmente,
e construindo estratégias de empoderamento, tendo o direito
da cidadania como expressao, participagdo, emancipacéo
humana para suscitar novos tipos de suijeitos politicos (Martin-
Barbero, 2009a, 2009b, 2009c). Para o autor, a comunicagao
¢ dimensao constitutiva da vida cultural que da visibilidade as
cidadanias no encontro de culturas pelo vinculo da diferenca,
da diversidade, da alteridade e da interculturalidade. Séo as
lutas cidadas contemporaneas por valorizagdo das culturas e
das identidades culturais que levam a praticas renovadas de
cidadania no processo de apropriacao dos sujeitos no campo
cultural e de sua relagdo com 0s meios de comunicagéo.

Em suaesséncia, o conceito de cidadaniaestarelacionado
a contextos histéricos e sociais com vinculos territoriais
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estabelecidos pelos direitos civis, sociais, culturais, humanos,
de solidariedade e de fraternidade (ONU, 1948; Bobbio, 2004).
Do carater excludente do periodo greco-romano, a cidadania
que passou por conflitos e embates de diferentes grupos
sociais, se efetivando na participagdo de movimentos sociais
e nas lutas pelo bem-estar econdbmico, educativo, politico e
do ¢cio. Como um direito humano, a comunicagdo amplia os
espacos de cidadania em defesa da vida e para a denuncia
dos direitos desrespeitados.

A perspectiva do estar junto que leva a socialidade com a
partilha de sentimentos comuns nas acgoes e relagdes grupais
(Maffesoli, 2014) também leva a percepcao deste lugar sensivel
como ciber-socialidade onde se fundem tecnologia e social
(Lemos, 2002) e lugar simbdlico das trocas de experiéncias
e de compartilhamento de gestos em novos modos de estar-
junto (Susca, 2019). No contexto dos multiplos territérios e
multiplas manifestacdes, o conceito de tribalismo de Michel
Maffesoli (2014) surge como expressao vivenciada no cotidiano
por pequenas tribos com sentimentos e experiéncias que 0s
levam a serem reconhecidos em seus rituais e signos numa
rede de comunhdo de sentidos e significados compartilhados
que alude a metafora A ponte e a porta, de George Simmel
(1996), expressando a ambivaléncia vivida pelo acesso e pela
ligag&o, que une e separa mundos.

Para o autor, o tribalismo esta fundado nas nocdes de
comunidade emocional, poténcia, socialidade, policulturalismo
e proxemia como dimensdo do estar-junto expresso pelos
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rituais e signos de reconhecimento para a comunhdo de
sentidos, sentimentos e significados como comunicagéo
(Maffesoli, 2014). Para ele, o paradigma das redes € uma
reatualizacdo do mito da comunidade em pequenas tribos
que nos obriga a repensar a relacao que une o lugar e o nos.
Fernandes (2007) argumenta que 0s canais comunicativos
das redes permitem encontros e reconhecimentos das tribos
urbanas em suas ambivaléncias, sendo que sao 0s pequenos
rituais da existéncia cotidiana do compartilhar as relagées que
levam a construcao do ethos de sua consciéncia (eu sou), de
sua representacao (0 que compartilha com os outros) e que
representa 0 mundo racional, emocional e afetivo.

Ha inimeros pontos aproximativos de Martin-Barbero
com Milton Santos (2005, 2019) como as perversidades
da globalizagdo que instigam formas de resisténcia e levam
0s atores a se levantarem para romper com a excluséo e
reinventar possibilidades de futuro, assim como as logicas
que confrontam 0 espaco das redes e 0 espaco banal, € na
plenitude da cidadania, pois o sujeito s6 € cidadao se o lugar
lhe der condicdes para tal no acontecer solidario hierarquico.
Para Martin-Barbero, a logica do interesse comum perpassa
a participacdo das comunidades nas decisbes que afetam
suas vidas, suas sensibilidades e suas diversidades enquanto
expressao cultural que ganham proporcao com a logica das
redes que fundamentam modos de comunicar e superam o
tecnicismo e o0 pessimismo cultural.
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PRATICAS PEDAGOGICO-
COMUNICACIONAIS

Fomentadas por estratégias comunicacionais, as
praticas pedagdgico-comunicacionais despertam os sujeitos
para o envolvimento no ecossistema formativo. A aplicacéo do
mapa das mutacdes culturais sobre 0s cursos de jornalismo
possibilitou averiguar as decisdes do projeto pedagdgico de
curso e as informagbes fornecidas pelos coordenadores,
no formuldrio em preparacdo a entrevista, confirmadas
na entrevista. Na perspectiva de Kaufmann (2013, p. 16),
instigados pelo pesquisador, 0s sujeitos adentram o processo
de reflexividade e se empenham em “pensar e processar
explicagcbes sobre si, em construir versbes de suas vidas
para si num movimento de autoconhecimento que também é
uma espécie de autoconstrucdo”. Com a aplicacdo do mapa
a partir dos indicadores educomunicativos, tanto os projetos
pedagogicos quanto os entrevistados sinalizavam para a
dimensao dialégico-cidada na perspectiva da acao dialdgica e
das mediacbes em sua aplicacio.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Jornalismo delineiam que o profissional formado precisa
atuar como produtor intelectual e agente de cidadania numa
sociedade democratica que exerce o0 papel do jornalismo
como exercicio de cidadania como contribuicdo para o
desenvolvimento local, social e sustentavel (Brasil, 2013). Nas
recomendacdes deste documento, teoria-pratica mobiliza
a construgdo do conhecimento de modo participativo,
interdisciplinar e com metodologias diferenciadas na formacgao
do egresso que se tornara apto a participar ativamente da
sociedade, com respeito ao regime democratico, a cultura da
paz, aos direitos humanos, as liberdades publicas, a justica
social € ao pluralismo de ideias e de opinides, ciente de que a
comunicacao é um direito humano fundamental.

Estabelecida na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, essa formacao sustenta o dialogo
com a sociedade por meio de componentes curriculares
referentes a producéo e a aplicacdo do conhecimento das
atividades académicas de extensdo (Brasil, 2018). Estas
atividades ajudam a potencializar o processo interdisciplinar
e transformador para garantir uma formacéo cidada, critica,
responsavel, dialdgica e intercultural enquanto compromisso
social. Com isso, a formacdo se manifesta alinhada as
politicas de educacdo ambiental, as questdes étnico-racial,
de incluséo, dos direitos humanos e da educagéo indigena

T 198



Capitulo 10

em vista de um desenvolvimento social mais equitativo e
sustentavel?’.

Além do adequado registro, as atividades redirecionam
a caminhada institucional por meio de acompanhamento
e de sistematizacdo. Em se tratando de vivéncias com a
comunidade, a sistematizacdo das experiéncias possibilita
identificar o “porque aconteceu isso € nao aquilo” (Jara,
2006, p. 17). Com sustentacao epistemoldgica e metodologia
dialética que entrecruza teoria e pratica, Oscar Jara demonstra
que o0 processo sistematizador é dindmico, complexo e
particular, sendo compreendido por meio de categorias
analiticas e da sequéncia logica dos passos necessarios a
sua execucgao, assim como leva a apropriacao da experiéncia
vivida e ensinamentos percebidos e comunicados. A
sistematizacéo € interpretacao critica das experiéncias para
descobrir ou explicitar “a logica do processo vivido, os fatores
que intervieram no dito processo, como se relacionam entre
si e porque o fizeram desse modo” (Jara, 2006, p. 24).

Com este panorama e fundamentacao nas diretrizes
curriculares e da extensdo, 0s projetos pedagogicos
possibilitam a realizagcdo de suas acOes com estratégias
dialégicas e cidadas com leituras do cotidiano no territério
educativo a luz dos saberes freirianos, entendidos como

27 Diretrizes para a educacao das relagdes étnico-racionais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena (Leis n° 9.394/1996; 10.639/2003;
11.645/2008; Res. CNP/CP n° 1/2004 e 3/2004); Educacao em Direitos Humanos
(Parecer CNE/CP n® 8/2012, Res. CNE/CP n° 1/2012, Portaria MEC n° 4.361/2004;
Parecer CNE/CP n° 8/2012, n° 8/2012, e Res. CNE/CP n° 1/2012); politicas de
educacgao ambiental (Lei n° 9.795/1999, Decreto n° 4.281/2002, Res. CNE/CP n°
2/2012); Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

T 199



Capitulo 10

exigéncias para mediar as acbes dialogicas, as novas
relacdes, as participagdes de protagonismo e a gestéo
compartilhada da comunicagdo. De maneira ilustrativa, o
mapa deste percurso investigativo (Figura 7) delineou os
saberes freirianos e as competéncias jornalisticas alinhados
aos indicadores educomunicativos.

O documento orientador das diretrizes curriculares
preconiza o percurso formativo partindo da realidade
histdrico-social para a praxis imersa nos projetos,
passando pela estrutura do curso, do perfil do egresso e
suas competéncias, dos eixos formativos e da concepgao
pedagdgico-metodoldgica alimentada na inter-relacéo entre
ensino, pesquisa e extensido. Estes pontos foram atendidos
Nnos cursos investigados como elementos constitutivos
do processo formativo. Dada a amplitude do corpus € o
referencial dos indicadores, a pesquisa se ateve ao processo
dialégico-cidadao?® — para além de uma justaposicéo, o termo
revela um continuum de processos dialdgicos advindos das
acoes voltadas a cidadania e a dialogicidade. Isto foi algo que
sobressaiu no processo de escrita da tese, apontando para a
dimenséo dialdgico-cidada como uma dimensao chave.

Esse processo esta em consonancia com as praticas
pedagogico-comunicacionais, uma area de intervencao que

28 A expressdo nao € uma justaposicdo de termos, mas um continuum que surge
nos processos dialdgicos em agdes voltadas a cidadania ou nas agdes cidadas
respaldas pela dialogicidade. Foi algo que foi sobressaindo no processo de escrita
da Tese e, que nos levou a assumir a dimensdo dialdgico-cidadd como uma
dimensao chave.
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possibilitou tragar a cartografia dos cursos por meio de quatro
indicadores educomunicativos: acdes de dialogo-identidade-
unido, gestdo da comunicacdo compartiihada-narrativas-
colaboracdo, participacbes de protagonismo-cidadanias-
participacao e novas relagdes-redes-sintese cultural. Cada
indicador esta inter-relacionado aos demais, conforme
demonstram trechos de 23 projetos pedagdgicos®®, analisados
em quatro categorias (didlogo, gestao, participacao e relagdes)
e subcategorias.

Partindo dos projetos, 0 processo interpretativo foi
confirmado na fala dos coordenadores, levando-nos a analise
e a apresentacdo dos dados agregados em trés grupos
regionais, sem que houvesse identificacdo das instituicbes e
dos coordenadores, grafados pela letra “c” seguida de um
numero (c1, c2...) como forma de dar visibilidade ao perfil do
curso, dos estudantes e dos professores em articulagdo com
sua percepgao sobre as pedagogias Paulo Freire (do Oprimido
e da Autonomia). Mesmo com esse cuidando, optamos por
divulgar alguns dados da matriz curricular e de informacdes
da pagina oficial do curso, visto que séo informacdes publicas.

O roteiro da entrevista foi organizado em trés partes
(desafios da gestédo, praticas pedagdgico-metodoldgicas

29 Na assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), 26
coordenadores de curso responderam questoes preparatdrias para a entrevista em
um formulario virtual. Destes, trés nao disponibilizaram o PPC (duas IES privadas e
uma municipal) por questdes internas, 0 que nos levou a trabalhar com 23 projetos
(88% da amostra); a entrevista foi realizada também com 23 coordenadores,
inclusive com uma IES que n&o havia disponibilizado o PPC.
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e Pedagogia do oprimido). Realizadas entre 29/10/2021
e 10/07/2023, as entrevistas foram analisadas entre julho
e setembro de 2023, tendo por base as webconferéncias
gravadas e as anotacOes feitas pela pesquisadora-artesa-
cartografa em fichas virtuais (formulario virtual) que resultaram
em 226 trechos. Sustentado pelo método da entrevista
compreensiva (Kauffmman, 2013), cada entrevista assistida/
escutada revelava um processo de aprender, apreender
e reviver as trocas com estes sujeitos (12 mulheres e 10
homens) a medida que parabenizava, indagava e comparava
com sua instituicdo para gerar empatia diante das situagdes
apresentadas. A entrevista on-line pode ser tdo fecunda
quanto a presencial, pois 0s sujeitos se dao a conhecer
apesar de estarem por tras da tela do computador. Mesmo
sem a visualizac&o de corpo inteiro, sorrisos, olhares e gestos
revelaram situacdes nos didlogos, pois o estilo oral instaura
uma hierarqguia de interacao.

O objetivo da entrevista compreensiva é quebrar
essa hierarquia, o tom que se deve buscar € muito
mais proximo de uma conversa entre dois individuos
iguais do que aquele do questionario administrado
de cima para baixo. [...], 0 pesquisador deve se
aproximar, de fato, do estilo da conversa sem se
deixar levar por uma verdadeira conversa [...]. O
pesquisador é o condutor do jogo, [...] O informante
se surpreende por ser ouvido profundamente
[...]. Ele ndo é vagamente interrogado a respeito
de sua opinidao, mas por aquilo que possui, um
saber preciso que o entrevistador ndo tem, [...].
Assim, a troca consegue chegar a um equilibrio
[...] (Kaufmann, 2013, p. 79).

—t 202



Capitulo 10

Ao final da entrevista, ja com o botdo de gravacao
desligado, alguns coordenadores revelaram insegurancga diante
das expectativas para a entrevista. Com a garantia do sigilo
no tocante a situacdes de fragilidade individual e institucional,
ficaram aliviados ao saber que os dados seriam apresentados
de maneira agregada como regionais ou nacionais. A
cumplicidade se efetivava por meio de uma conversa amigavel
e da parceria, pois situagBes vivenciadas eram comuns
também a pesquisadora em muitos aspectos.

Os trechos coletados foram identificados como “o trecho
bom”, isto &, “aquele que esta em seu lugar exato, belo e
comunicativo, e [leva a] suprimir tudo que ndo acrescenta nada,
Ou que é marginal em relacdo a argumentacao” (Kaufmann,
2013, p. 173). Perspectiva que se aliou as narrativas, a
mediagcdo do mapa que tece a narrativa textual, utilizando
aspas para registrar as expressdes ou interpretar o teor de
sua fala, sem alterar seu sentido. As fichas foram elaboradas
em consideracao aos indicadores educomunicativos/acao
dialdgica/ mediagbes, as mediacdes do mapa e situacdes
mencionadas por meio de frases, contextos chamativos e
interpretacao da pesquisadora.

Seguimos as recomendagdes de Kaufmann (2013,
p. 125-128) de que as fichas devem evidenciar a oralidade
com frases pronunciadas pelos informantes e anotacdes
de “tudo que vem a cabecga”’, inclusive, fragmentando
trechos mais longos sobre um mesmo tema, dividi-las em

duas partes (acima o que lhe chamou a atencéo e abaixo,
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comentarios e interpretacdes), isto porque as fichas s&o
tanto um “instrumento de fabricacdo de teoria quanto um
instrumento de recolhimento de dados”. Alimentadas por trés
ferramentas (gravador, caderno de fichas € plano evolutivo),
0 autor descreve 0 processo como mergulho na escuta das
gravagOes que possibilita ao pesquisador tomar decisdes
constantes, avaliar se a pessoa lhe pareceu sincera, a
colocar em xeque uma hipdtese, a se deter na biografia do
informante, num conceito ou num plano, e na possibilidade
de amarrar hipdteses, construir teorias ou problematizar,
pelo fio argumentativo, frases recorrentes ou contradicoes.
(Kaufmann, 2013, p. 146).

Considerando as estratégias metodoldgicas para ler
nas entrelinhas, as nuangas apresentadas pelos sujeitos
entrevistados que residem em todas as regides e atuam em
diferentes tipos de instituicdes, os trechos selecionados a
partir de sua fala revelaram a dimensdo dialdgico-cidada
almejada. Estes profissionais reconhecem no didlogo, a
condicao para acolher a trajetdria de vida dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem enquanto vivenciam suas
experiéncias pedagogico-metodologicas, revelando seu lugar
de fala e atuacdo como docente em disciplinas de audiovisual,
telgjornalismo,  radiojornalismo,  fotojornalismo,  estagio
curricular, design grafico, semidtica; ou ainda, seu interesse
por literatura, musica, direitos humanos, cidadania, educacéo
inclusiva, cultura digital, jornalismo popular, jornalismo
esportivo, perspectiva freiriana.
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A sintese das discussdes do que foi percebido nos projetos
pedagogicos e no formulario € detalhada com mais propriedade
em capitulos especificos, apontando suas evidéncias nos
indicadores de acgbes de didlogo-identidade-uniao (perfil do
coordenador), gestdo da comunicacdo compartilhada-narrativas-
colaboracado (estratégias comunicacionais na  formacgao),
participagcbes de protagonismo-cidadanias-participacéo (acdes
extensionistas como empoderamento) € novas relagdes-redes-
sintese cultural (redes académicas e profissionais). Em relacao a
fala dos coordenadores, seu teor encontra-se, de maneira ampla,
no capitulo sobre os ltinerarios de formagdo em jornalismo, e
especifica, nos capitulos de itinerarios de educacao inclusiva, de
justica social e de educomunicacao socioambiental. Em todos ha
pontos em interseccao que considera a praxis do ecossistema
formativo jornalistico sempre comprometida com a acéo cultural
para a transformagcao do mundo pelo didlogo, pela lideranca
revolucionaria e pela colaboracdo dos sujeitos envolvidos com
as respostas a serem oferecidas aos territdrios vulneraveis e em
educativos em &mbitos local, regional e nacional.

ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS
CIDADA-DIALOGICAS

Os indicadores educomunicativos averiguados indicaram
que n&o ha diferenca significativa entre os projetos pedagogicos
dos cursos de jornalismo analisados nas cinco regides. Nos
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documentos, a dimensdo dialdgico-cidadda comparece por
meio da formagao atenta aos preceitos dos direitos humanos
e do papel social do jornalismo para a constituicdo de um perfil
do egresso com responsabilidade social e exercicio profissional
com ética, aberto as diversidades e comprometido com a
pluralidade de fontes para a producao jornalistica.

Os dados agregados revelam a cartografia dialdgico-
cidada dos cursos (Figura 9), obtida pela analise das categorias
(em preto) para cada indicador em confluéncia (mediacdes,
em alaranjado) como revelagdo da dialogicidade e vigor da
atuacao interventiva que busca transformar os territorios
vulneraveis em territdérios educativos com seus ecossistemas
formativos jornalisticos. Da individualidade a transversalidade,
as mediacdes requerem sensibilidades que emergem para
a construgdo de uma sociedade equitativa nas mutacdes
do meio técnico-cientifico-informacional do territério usado,
mostrando seu poder de mediacao na localidade.
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Figura 9 — Perspectiva dialdgica-cidada
nos projetos pedagogicos
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Fonte: Pereira (2023).

O transito das mdltiplas identidades e multiculturalidades
como corpos-territério dialogicos levam o0s sujeitos que
propdem multiplas narrativas a atuarem em colaboragéo
considerando os saberes pluriversos®® das distintas relacoes de
poder. Do empoderamento iniciado pela pronuncia do mundo,

30 Mais que saberes plurais, como conjunto de mundos; pluriverso cultural-natural
(Haesbaert, 2020, p. 84).
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as cidadanias fomentam a organizagdo com a participacédo
coletiva pela articulagdo como sintese cultural. As dimensdes
espaco-tempo e tecno-sensorial foram repercutidas em
muiltiplas redes, identidades, narrativas e cidadanias.

Como primeiro indicador, o perfil dos coordenadores e
suas relacdes nos ecossistemas sdo reveladores da intencao
da presenca de acdes dialdgicas e que apontem para a
unido. Tanto a colaboragdo quanto as narrativas fortalecem
estes espagos porque possibilitam a gestdo da comunicagao
compartilhada como um indicador da dimens&o processual.
Seguindo nesse percurso, o indicador das participagdes de
protagonismo dos envolvidos apontava para a efetivacéo do
exercicio da cidadania. As novas relagdes, novas redes e novas
perspectivas surgiam no grupo levando 0s sujeitos a vivéncia
do processo como sintese cultural dialégica que expurga a
possibilidade de “invasao cultural”, a antitese da sintese cultural
na acao dialogica freiriana.

Para “acbes de didlogo-identidades-uniao”, os cursos
utilizam estratégias como o didlogo social e intercultural, as
trocas indisciplinares e entre os pares, além de compreender
o didlogo como metodologia, compromisso, expressao
e ambiéncia. A “gestdo compartilhada da comunicagao-
narrativas-colaboragdo” percebida nos projetos pedagogicos,
revelou a opgao por estratégias formativas, metodoldgicas,
pedagdgicas, interdisciplinares e  educomunicativas
articuladas ao curriculo na indissociavel relacao do ensino, da
pesquisa e da extensdo. Neste contexto, as “participacoes
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de protagonismo-cidadanias-organizagao”, em colaboragao
e atitude critico-reflexiva, conduzem os atores (cursos,
estudantes, egressos e comunidades) a atitudes e posturas
com atencédo a diversidade e a pluralidade na mediacéo
dialégica, na troca de saberes € no senso de pertenca como
“novas relacdes-redes-sintese cultural”.

As estratégias dialdgicas para trocas de saberes € acdes
interventivas em multiplos territorios, contextos, identidades
e trajetdrias vivem a comunicacdo como um direito humano
em vista da cidadania comunicacional, democratizacao da
comunicacao e democracia inclusiva. Num processo coletivo,
participativo, criativo, dialégico e colaborativo, os atores
participam com empoderamento e responsabilidade social da
produgéo coletiva do conhecimento enquanto vao articulando
saberes cientificos e nao-cientificos, saberes pods-abissais,
convivio social e pratica interventiva no didlogo intercultural,
intersubjetivo, reflexivo, permanente e processual da extensao
dialdgica, educativa, libertadora e democratica.

Como facilitadores de descobertas e interacao dialdgica,
os professores articulam teoria e pratica para uma formacgéao
cidada, inovadora e sustentavel de jornalistas criticos e
comprometidos com a realidade local, a pluralidade, o debate,
a diversidade que se alimenta do pensamento reflexivo e critico
aberto as demandas sociais. Ao oferecer produtos e projetos
de jornalismo comunitario, foi percebido que os sujeitos se
tornam intérpretes da realidade, criticos de informacdes para
qualificar e educar o publico receptor para a democratizacdo da

- 209



Capitulo 10

comunicacao, de proposituras de agcdes comunitarias voltadas
para o desenvolvimento humano e social, para a cidadania
do servir a comunidade. Isto porque o ambiente formativo
aguca percepgdes para processos interativos, sociais e de
diversidade cultural, na reciprocidade para a construgdao de um
conhecimento-emancipador por meio da mediagédo de gestores
de processos comunicacionais e praticas comunicativas,
educomunicativas e comunitarias.

A partir de um curriculo flexivel, a gestao da comunicacao
compartilhada aparece relacionada ao conhecimento, as
competéncias, as habilidades, aos ambientes e as estratégias
de mediacdo como via critico-experimental do processo de
ensino-aprendizagem; também como potencial transformador
para procedimentos didaticos e dialdgicos seja na producao
jornalistica laboratorial ou extensionista com visao pluralista
e com acgbes educomunicativas, temas emergentes e
transversais, considerando os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem com metodologias de ensino apropriadas.

O pensar e o fazer pedagodgico articulam as acdes
de ensino, pesquisa e extensdo com situacdes planejadas
gque atendem as demandas locais e a diversidade social e
ambiental pela extensdo dialdgica que levam os sujeitos do
local a se apropriarem de técnicas e de saberes contidos nos
projetos e produtos. Percebe-se a existéncia de cooperagéo
com iniciativas jornalisticas de intercdmbio e transformacao,
ressignificando o compromisso ético e solidario de docentes
e estudantes que sdo impulsionados pelos interesses e
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necessidades da populacéo e pelas politicas publicas para a
comunidade local e regional.

A relacdo teoria-pratica compareceu nas estratégias
pedagodgicas, metodoldgicas e interdisciplinares com reviséo
didatica, pedagogica, tedrica e epistémica em relacdo aos
multiplos saberes formativos com caracteristica cidada,
ética, emancipatodria e que respeite principios democraticos
e defenda os direitos humanos. A acéo pedagdgica lapida
potencialidades individuais e a curiosidade epistemoldgica
a partir de metodologias participativas, colaborativas e
comunicativas, da pratica libertadora e democratica como
intervencdo social alcancada por uma pedagogia didatica,
Criativa e reinventada no contexto sociocultural.

Estes projetos revelaram uma pedagogia inclusiva e
interdisciplinar que se constitui em espago de experimentacao
de préticas, de linguagens e de exigéncia dos produtos
laboratoriais, de conhecimento multidisciplinar, sistémico e
aberto, e de experiéncias sociais € do trabalho em vista de
uma aprendizagem significativa como perspicacia para 0
exercicio jornalistico. A praxis reflexiva ultrapassa fronteiras
disciplinares e se abre a transdisciplinaridade e a interacéo
comunitaria entre os sujeitos autbnomos. O que foi percebido
em propostas que evidenciavam a construgdo colaborativa
e integracdo de experiéncias e projetos integradores que
aprimoram as competéncias e as habilidades para as acgoes
educomunicativas e comunitarias.
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Com participagdes de protagonismo, 0s sujeitos
aprimoram a atitude reflexivo-critica para a participacao
(professor, estudante em formacao/egresso e cidadaos do
lugar) e compromisso com a defesa da cidadania, interesses
coletivos, melhoria da qualidade de vida da populacéo, respeito
as diferencas e equilibrio as multiplas visdes de mundo das
fontes de informacéo do cotidiano. Sua consciéncia cidada e
compromisso ético aparece vinculado tanto a sua profisséo
quanto a Declaragcdo dos Direitos Humanos com espirito
criativo e atuacao critico-reflexiva na producao jornalistica.

Em colaboragdo, os atores sociais envolvidos se
mostraram atentos as territorialidades, identidades e
pluralidades regionais (indigenas, quilombolas etc.), ao papel
e a forca da imprensa local/regional, acs debates e reflexdes
da comunidade local sobre suas questbes com sensibilizagéo
ao voluntariado e a democracia representativa para atender as
demandas regionais de informacao e fortalecer a democracia e
cidadania. Sobressaiu nos projetos pedagogicos e na fala dos
coordenadores, a preocupagao seja com 0s arranjos produtivos
jornalisticos emergentes ou com a economia criativa de carater
pedagogico-educacional. Proativos no seu lugar de insergéo,
0s estudantes e 0s egressos participam da construcéo de uma
sociedade mais justa junto com o cidadao que busca resolver
seus conflitos com novas solucdes, aprimorando seu repertdrio
formativo e as competéncias tedrica, técnica, tecnoldgica, ética
e estética na profissdo. Nesta perspectiva formativa, o egresso
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se torna jornalista sensivel ao contexto e defensor intransigente
dos direitos e deveres do cidad&o.

Os cursos qualificam grupos sociais, no territério, para
praticas mediadas pela comunicacido para participacdo nos
espacos de debates publicos, além de fomentar projetos
comunitarios sob demanda numa perspectiva sustentavel,
ambiental, participativa e cidada com o intuito de consolidar
redes, parcerias € iniciativas de cooperacao seja nas relagdes
multi/inter/transdisciplinares quanto nas interprofissionais,
intersetoriais e interorganizagcbes. Pautada na pluralidade
de ideias na diversidade individual e cultural, a consciéncia
profissional e a responsabilidade social se intensificam em
processos educativos, culturais, sociais e cientificos com
enfoque humanista, holistico, democratico, participativo e de
sustentabilidade.

Com isto, iniciativas inclusivas para uma sociedade
mais justa e menos desigual colocam seus laboratérios para
discutir 0 consumo em suas dimensdes sociais, politicas
e ambientais, promovendo reflexdes e debates acerca da
praxis teodrico-reflexiva. A garantia da democratizacdo das
informagdes ambientais, assim como defender a qualidade
ambiental, € um valor inseparavel do exercicio da cidadania
que demonstra comprometimento com as realidades local/
regional /nacional que impacta na transformagao social voltada
para os interesses e necessidades da maioria da populacao,
propicia desenvolvimento social e regional e aprimora politicas
publicas.
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Novas atitudes e novas posturas revelam que as
relagcdes entre 0s sujeitos se ressignificam para construir um
mundo com cidadania e ética, pois os sujeitos dialdgicos
vivenciam uma praxis de educacao cidada (aprendem a ser,
a existir e a fazer com criatividade), enquanto se exercitam no
autoconhecimento, no respeito a alteridade e as diversidades
regionais, na compreensao cultural e suas manifestacdes, e
para as questdes de relevancia social e interesse coletivo.
Ainda foi percebido que os sujeitos dialdgicos cultivam
saberes, habilidades, atitudes e posturas diante dos valores
democraticos para a equitativa, para a pluralidade étnico-
racional e para a defesa de todos os cidadaos.

A mediacado dialdgica com responsabilidade social e
politica extensionista amplia o processo formativo e assegura
o direito dos sujeitos de participar nas decisdes, de intervir
para a promoc¢ao da cidadania e de garantir visibilidade
social, instaurando a descolonizacao da educacéo a partir de
demandas territoriais. Como construtor da realidade, o papel
social do jornalista se volta para as questdes socioculturais
com senso critico para identificar e assimilar problemas
advindos dos setores mais carentes para exercer a cidadania
como instrumento de promocéo da paz, do bem comum, da
cidadania e da democracia por meio de processos interativos
e sociais para a diversidade cultural e com estratégias de
aprendizagem que provoquem conflitos.

Diversidade, solidariedade e respeito diante dos conflitos
e dos discursos sociais distintos levam o jornalista a vivenciar as
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multiplas diferengas no convivio e a alteridade com as culturas
populares e as identidades culturais que se expressam na
pluralidade e na promog¢éao da igualdade em vista do exercicio
profissional ético e inclusivo em um contexto de mutacao.

Nas trocas de saberes, os conhecimentos s&o
compartilhados e os produtos jornalisticos elaborados em
consonancia com as demandas locais e interesses para
fortalecer a cidadania regional, abrir debates e reflexdes,
reforcar o direito da comunicagdo como um direito humano e
possibilitar aos atores exercerem sua cidadania e autonomia
em defesa dos seus direitos. Ha, assim, a democratizagéo da
comunicacao comunitaria em estratégias organizativas em prol
de uma agenda social pertinente ao desenvolvimento humano
e ao exercicio da cidadania com a qual o curso interage
com a populacéo e estabelece redes dada a suas relagcdes
comunitarias e extensionistas para troca de saberes.

Este percurso indica que os sujeitos da comunidade
interna (cursos) e externa (moradores) vivenciam um Senso
de pertencimento que ¢é alcangado por meio de relagbes
comprometidas com o bem-estar e 0 desenvolvimento
local, social e regional pelos projetos extensionistas e o
jornalismo comunitario. Agdes de intercambio, tecnologia
e inovacdo estdo na esséncia das novas relagbes de
transformacgao social, producao dialdgica do conhecimento
e disseminacgao via formacgao cidada de profissionais éticos,
criticos e empreendedores, que sejam comprometidos com
0 desenvolvimento social, humanistico e ambiental. Atentos
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aos limites da privacidade e seguranca fisica e psicolégica
dos atores envolvidos nos casos de cobertura jornalistica, os
cursos estao tém muito a aprofundar por sua complexidade,
algo que nao é aprofundado nesta obra.

ITINERARIOS FORMATIVOS EM JORNALISMO

A aplicacdo dos elementos da acao dialdgica, mediacdes
e indicadores educomunicativos permitiu averiguar um viés
dialdgico-cidadao nos cursos de jornalismo, latente em alguns
casos, que podem ser ampliados com os itinerarios formativos
propostos para os ecossistemas da formacao jornalistica.
Como ja explicitado, esses indicadores foram formados pela
juncdo de um elemento da acdo dialdgica freiriana (unido,
colaboracao, participacao e sintese cultural), de uma mediagéo
do mapa barberiano (identidades, narrativas, cidadanias e
redes) e um elemento do indicador educomunicativo (didlogo,
gestdo da comunicagdo compartilhada, participagbes de
protagonismo e novas relacdes).

Apresentaremos na sequéncia, os dados acerca de
cada um, tendo por fio condutor os projetos pedagdgicos.
Em “didlogo-identidades-unido”, o indicador delineia ©
perfil dos coordenadores € de seus pares do ecossistema
formativo, suas multiplas identidades e dificuldades inerentes
ao percurso. O indicador da “gestdo da comunicagéo
compartilhada-narrativas-colaboracdo” detalha as praticas
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interdisciplinares e colaborativas € como o curso se utiliza de
estratégias pedagdgicas e comunicacionais. “Participagdes de
protagonismo-cidadanias-organizacdo” evoca a atencéo dada
a dimensao social pelo prisma do exercicio da cidadania e do
compromisso social do jornalismo. Com “as novas relagdes-
redes-sintese cultural”, articula-se as tematicas transversais e
politicas voltadas para o meio ambiente, diversidade, incluséo
e direitos humanos, assim como revela-se em disciplinas que
fomentam as praticas dialdgico-cidada.
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O PERFIL DE COORDENADORES
DE CURSO

O perfil do coordenador de curso foi observado pelo
indicador “agdes de dialogo-identidades-uni&o”. Uma acéo
dialdgica respaldada na unido fomenta o ecossistema
formativo como espaco de acolhida de mudltiplas identidades
que vao se envolvendo, mediada pelas atitudes e posturas
dos coordenadores que se constituem como elo agregador
do processo de cooperacéo e oportunidades para o didlogo
e a cidadania. Conjugando emocgdes e dialogicidade, o clima
pedagogico-democratico evoca a curiosidade, a imaginagao
e a intuicdo dos sujeitos pensantes do processo de ensinar/
aprender pela escuta, abertura e respeito ao outro como
boniteza da relacao dialdgica (Freire, 2018b).

Os coordenadores demonstraram profunda sintonia
com Paulo Freire, mesmo que alguns declararam nao serem
conhecedores de sua obra. Os dados do formulario de
sondagem para a entrevista apontaram o grau de concordancia
(concorda/concorda  totalmente), discordancia (discorda/
discorda totalmente) ou indecisao (ndo sabe) desses sujeitos
acerca de sua pratica docente a luz de Pedagogia do oprimido
(2018a) e Pedagogia da autonomia (2018b), assim como
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apresentou seu perfil demogréfico, formativo e de atuacao, e
de seus multiplos papéis como corpos-territdrios em interacao
com multiplas identidades e mudiltiplos territorios.

Os coordenadores s&o professores que assumem O
cargo por um curto periodo, salvo em instituicdes privadas em
que perduram por anos na fungdo. S&o mulheres e homens
gque iniciam sua jornada diaria no seio familiar com afazeres
cotidianos atravessada por outros lugares que conjugam o
papel de cidaddos em busca de bens e servigos oferecidos
pela cidade que habita e/ou trabalha, realizando deslocamentos
entre os centros urbanos, confirmando que transitam por
multiplos territérios e multiterritorialidades (Haesbaert, 2021).
Do ponto de vista profissional, o coordenador desempenha
papéis simultineos de pesquisador, jornalista e professor,
apresentando carater inovador e atento as mutacdes
contemporaneas.

Nem sempre 0 coordenador atua no curso da regiao em
que nasceu, o que se justifica por deslocamentos em busca de
concurso publico em que muitos se deslocam, principalmente,
para as regides Norte e Centro-Oeste. De acordo com o0s
formularios (nem todos os entrevistados o responderam), a
grande parte é natural do Sudeste (11), seguida pelo Sul (5),
Norte (3), Centro-Oeste (2) e Nordeste ou do exterior (Bolivia).
Sa0 naturais de Sao Paulo (6), Rio de Janeiro (4), Santa Catarina
(2), Rio Grande do Sul (2), Parana, Minas Gerais, Distrito
Federal, Mato Grosso do Sul, Bahia, Amapa, Tocantins e Piaui.
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Em relacdo ao vinculo com a instituigdo do curso,
naquele momento 19 eram concursados, seis contratados e
um substituto. Cinco deles tinham vinculo com outra instituicao
de ensino na area de jornalismo, um com instituicdo de outra
area e um trabalhava em empresa de comunicacao. Dentre
eles, 79% contam com mais de nove anos de docéncia, 48%
tinham de um a trés anos de experiéncia em gestao, além de
muitos novatos no cargo. Ainda foi percebido que alguns deles
estavam atuando na educacao basica (1) ou outra area (2).

O deslocamento para a formacdo destaca a regido
Sudeste como a maior formadora em todos os segmentos,
exceto no pos-doutorado (quatro cursaram no exterior). No
mestrado, houve um equilibrio maior entre as regides, como
se percebe pela quantidade de mestres formados no Sudeste
(10), Sul (6), Centro-Oeste e Norte (3), Nordeste (2) e fora do
pais (3). Os estudos no exterior se referiram a curso completo
ou por bolsa sanduiche. Destes, 34,6% tinham outra formacéao
em Comunicacéo (Publicidade e Propaganda, Radio e TV)
ou em outras areas: Direito, Ciéncias Sociais; Sociologia,
Pedagogia, Letras, Historia.

Acerca do perfil de pesquisador, os coordenadores
indicaram que suas publicagdes séo apresentadas em eventos,
periddicos e em livros e/ou e-book e abrangem diversos temas
nas areas de comunicacgao e jornalismo. Dentre as tematicas, o
ensino dejornalismo e as agdes do curso foram mencionadas 19
vezes, seguida do foco na pesquisa (13), extenséo (9) e gestao
(4). Ainda foi possivel perceber que estes gestores participam
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de redes como jornalisticas: Associacdo Brasileira de Ensino
de Jornalismo (Abej), Associacao Brasileira de Pesquisadores
em Jornalismo (SBPJOR), Federagéo Nacional dos Jornalistas
(Fenaj) e Sindicatos de Jornalistas (Sindjor). Na area da
Comunicacao, as redes apontaram a Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicacao (Intercom), com
maior participagdo e interseccéo, pois quem participa desta
rede integra a0 menos outras duas. Dois deles disseram
ser membros da Associacdo Brasileira de Pesquisadores
e Profissionais de Educomunicacdo (Abpeducom) e sete
afirmaram nao ter vinculo com qualquer associacao.

Em relacdo as redes de pesquisadores, ha uma forte
integracao regional promovida pela instituicdo do coordenador
(568,3%), pela participagdo do curso em eventos regionais
(45,8%) ou por redes regionais € nacionais articuladas em
torno dos cursos (33%). Os coordenadores tém projetos
institucionalizados (46%), participam de grupos (65%) e
de redes de pesquisa (63%). Seus pares sdo membros de
associacao de pesquisadores (69%), integram-se em redes
regionais (42%), tém projetos institucionalizados (100%),
participam de grupos cadastrado no Diretorio Nacional de
Grupos de Pesquisa no CNPq (88%) e de eventos cientificos
da area (100%), periddicos (84%) e acdes em rede da propria
instituicdo (15%). Quanto aos estudantes, participam de
projetos e de grupos de pesquisa (92%).

O perfil e a trajetéria dos coordenadores apresentam

vinculos educativos que confirmam sua inspiracdo em
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pensadores como Jesus Martin-Barbero, Paulo Freire, Neston
Canclini, Milton Santos e Piaget/Vygotsky. Poucos deles
manifestaram indeciséo em saber se Paulo Freire (2), Canclini
(1) e Milton Santos (1) inspirariam sua pratica pedagogica.
Foi surpreendente perceber que muitos tém inspiracao
interdisciplinar em Jean Piaget e Lev Vygotsky; seis nao
souberam indicar a influéncia desses autores em sua propria
trajetdria. Da area educacional, os destaques estdo nas areas
pedagogica (Alberto Manzi, Maria Montessori e Marco Dallari),
socioldgica (Michael Kunczik, Boaventura de Sousa Santos,
Roland Barthes e Oscar Jara), filosdfica (Didi-Hubermanm,
Michel Foucault, Mikhal Bakhtin e Vandana Shiva), na
agroecologia (Ana Primavesi) e na fisica (Fritjof Capra).

Ainda foram citados o0s seguintes pensadores da
Comunicacao: Nilson Lage, Carlos Chaparro, José Marques
de Melo, Eduardo Meditsch, Nelson Traquina, Muniz Sodré,
Caio Tulio Costa, Mauro Wolf, Umberto Eco, Eugénio Bucci,
Daniel Cornu, Lorenzo Gomis, Elaine Tavares, Mariano Cebrian
Herreros, Mar de Fontcuberta, José Luis Martinez Albertos,
Manoela Mendes. Alguns dos autores citados estao no cerne
da nossa investigacdo como Boaventura pela discussao
decolonial, Jara pela sistematizacdo de experiéncias e a
dialogia freiriana como na escritora negra Bell Hooks®', que foi
mencionada por sua obra Ensinando a transgredir: educacéo

31 Pseudbnimo de Gloria Jean Watkins (1952-2021), a escritora publicou mais de 30
livros.

oo 222



Capitulo 11

como pratica de liberdade (2003), além da dimensao holistica
com Capra e Primavesi.

O indicador de didlogo-identidades-unido aciona
seis saberes freirianos (estética e ética; curiosidade; saber
escutar; alegria e esperanca; disponibilidade para o didlogo;
risco, aceitagdo do novo e rejeicao a discriminagdo) e
corrobora o clima pedagdgico-democratico, confirmado pelos
coordenadores. Cinco deles nao emitiram opiniao sobre esses
pontos, dois em relacdo ao saber escutar e trés, a alegria e
esperanca. Este panorama inspirador evidencia a importancia
das estratégias comunicacionais na pratica pedagodgica que
realiza a mediacao do processo de ensino-aprendizagem.

Como corpo-territério, cada coordenador é responsavel
por articular outros corpos-territdrios no ecossistema por meio
da dialogicidade e da unido como aderéncia a lideranca e a
transformacao do mundo. Sob sua coordenacao, professores
e estudantes, em deslocamentos cotidianos, contribuem para
que haja transformacao de territérios vulneraveis em educativos
com atencéo voltada a sujeitos dialdgicos que cooperam para
a relacéo dialdgica que se expressa na uniao, nunca na divisao
(Freire, 2018a).

No contexto das mediacdes e no movimento entre as
temporalidades e as sensorialidades, as suas identidades se
constituem nas relagdes dos sujeitos e na dimensao ensino,
pesquisa e extensdo. O indicador educomunicativo “acdes de
didlogo-identidades-unido” traz em si a perspectiva dialdgica
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e libertadora nos projetos pedagodgicos dos cursos analisados
(inclusive daqueles que ndo houve resposta no formulario
nem entrevista realizada), e que foram observados de maneira
agregada — Norte/Centro-Oeste (N/CO), Nordeste/Sul (NE/S)
e Sudeste (SE) — considerando o argumento para a narrativa
interpretativa.

Neste indicador, as acbes delineadas nos projetos
se materializam como didlogo social, interdisciplinar,
problematizador e intercultural; metodologia, compromisso,
expressao e ambiéncia; e entre os pares. Os cursos dos
trés grupos regionais revelaram atengdo para as trocas
da Universidade com as comunidades locais na formacéao
oferecida. O didlogo entre 0s pares comparece como condicao
de sujeitos autbnomos e cidadaos (Nordeste/Sul) e estratégias
permanentes da formacdo do egresso como ator e autor
da histdéria da comunicagao no seu territdrio e nas trocas
sobre questdes internas e externas (Norte/Centro-Oeste). Na
trajetdria dos egressos, o dialogo oportuniza interagir, participar
€ acompanhar suas carreiras, assim como estreitar um didlogo
reflexivo com a realidade social (Sudeste).

No contexto da contemporaneidade e da questéo
ambiental global, nacional e regional, os cursos estabelecem
relagdes com a comunidade local, os movimentos sociais, as
organizacdes da regiao, os profissionais, as associacoes e 0s
representantes dos poderes constituidos. O didlogo social é
cultivado (N/CQ), apresenta presenca atuante nos processos
dialdgicos entre os cidaddos e a sociedade (NE/S) e na
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formacgé&o de um profissional que dialogue com o0 mundo, a
cultura e as comunidades para oferecer aquilo que 0s sujeitos
esperam deles (SE).

O dialogo interdisciplinar ocorre como ponto de partida
para o contexto formativo nas relagcbes com outros saberes,
entre cursos, grupos de pesquisa e comunidades populares,
expressos na dialogicidade, na interdisciplinaridade, na
sustentabilidade e na ética (N/CO). A interacao se materializa
nas agdes entre areas, conteudos, disciplinas, blocos e
atividades complementares num dialogo inclusivo (NE/S) e
permanente, possibilitando integra saberes cientificos e néao
cientificos a partir do campo da educacao e educomunicacao,
com as disciplinas e os eixos formativos (SE).

Como didlogo problematizador, 0s cursos se preocupam
com ainteracao dialdgica. Ao contribuir com o desenvolvimento
local e regional, os saberes pds-abissal se relacionam com
atencdo a Amazbnia e a educagdo compreendida como
fendmeno social que perpetua a vida social entre geragdes
para que os cidadaos digam sua palavra distanciando-se do
afastamento de “comunicados” (N/CQ). Isto exige respeito no
convivio social com as comunidades por meio de uma pratica
intervencionista em interlocucao com o interesse coletivo e 0
contato com o mundo do trabalho (NE/S), pois este processo
deve ser pautado na escuta e envolvimento critico, dialdgico,
colaborativo, participativo (SE).
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Os cursos revelam didlogos interculturais e intersubjetivos
nas relagcdes da instituicAo com as comunidades locais e grupos
sociais para a troca de saberes na producéo coletiva. Seja
nas regras coletivas de convivéncia ou no compartilhamento
de metas e objetivos coletivos, a vivéncia da redescoberta do
plural, saber, valor e rede na comunidade € o que respalda
a producgéo coletiva (N/CO) e o compromisso com a leitura
e compreensdo da realidade local (NE/S). Pelo didlogo, as
relagOes dialdgicas contemplam a ideia de diversidade e de
pluralidade no debate para superar a estreiteza das visdes
“unidimensionais”, substituir o discurso hegemdnico académico
e fazer aliangas sociais (SE).

Seus projetos pedagogicos apresentam atencao
a ambiéncia dialdégica de processos comunicacionais e
reciprocidade para 0 conhecimento-emancipador. Com
isso, cria-se um ambiente interativo eco-laborativo que
reflete e constréi os conhecimentos em processo interativo-
comunicativo com intencionalidades para o carater dialdgico
e proativo (N/CO) com os sujeitos, gestores e facilitadores,
atuando nas praticas de comunicagdo e educomunicativas/
comunitarias (NE/S). Os espacos dos cursos se constituem
como estimulo para articular tanto os conhecimentos quanto
0OS Processos gue agucam as percepcdes de processos
interativos e sociais na perspectiva da diversidade cultural (SE).

Na metodologia dialégica, Paulo Freire e Mario Kaplun
comparecem pela comunicagdo educativa para um “pensar
certo” com aulas dialogadas, de construgdo colegiada, de

—t 226



Capitulo 11

educacéo libertadora e democratica, de integracdo entre
ensino, pesquisa e extensao e de fomento do espirito cientifico,
levando 0s cursos a serem interventivos no entorno que lhe
abriga, ofertando atividades extensionistas em didlogo com as
liderancas e instituicoes (SE). A metodologia utilizada promove
a relacéo de troca entre os sujeitos, a pratica profissional e
a integracéo teoria-pratica na formagao de jornalistas criticos
(NE/S). Facilitador de descobertas, de processos de mediacéo e
daavaliagdo da aprendizagem, o professor é alguém que articula
as demandas locais/regionais com projetos institucionais para
a comunicag&o mediada nos meios tradicionais e alternativos
em interacao dialégica (N/CO).

Como compromisso social, o didlogo responde a
demandas académicas, profissionais e sociais com uma
educacgéo inclusiva que respeita as diferencas e estabelece
lacos de sociabilidade com a realidade local. Como
universidade cidada, a formacgao oferecida sera inovadora
e sustentavel e levara o egresso a ser protagonista de
processos de transformagao, de mudancga da realidade e de
democratizagdo das praticas, espacgos, relagdes e instituicoes,
ja que aprimoram habilidades dialégicas e o0 pensamento critico
e reflexivo na formacao cidada (N/CQO). Tal processo é efetivado
por uma estrutura curricular como espaco de formacao, de
expressao dialdgica e de efetiva participacao dos individuos e
da sociedade nos projetos comunitarios e sociais para servir a
comunidade (NE/S). Os sujeitos apresentam-se como pessoas
emancipadas e compromissadas com a comunidade, cujas
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atitudes sao propositivas com capacidade de comunicag&o no
movimento dialético atento a realidade social, a experiéncia do
pensar e a conscientizacao para as questdes socioculturais e
a humanizacgao (SE).

No conjunto dos projetos, o dialogo como expressao
emerge na “palavra proferida” que rompe com a cultura
do siléncio e fortalece as identidades frente as demandas
sociais e as novas formas de ser, de pensar e de expressar
em atendimento ao jornalismo comunitario (N/CO). Com uma
formagéao dialogica, as propostas de comunicagdo comunitaria
levam ao desenvolvimento humano, social e da cidadania
(SE) e tornam os sujeitos intérpretes da realidade e criticos de
informacdes para qualificar e educar o publico receptor (NE/S).
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ESTRATEGIAS COMUNICACIONAIS
NA FORMAGAO EM JORNALISMO

A “gestdo da comunicacdo compartilhada-narrativas-
colaboracao”, como indicador possibilitou verificar a atuagéo
do coordenador de curso para fomentar processos formativos
nas instituicdes, a partir do que esta delineado nos projetos
pedagogicos dos cursos analisados.

Para Freire (2018b), a mediagdo precisa ser amorosa,
rigorosa, critica e ciente de que a mudanga & necessaria.
Diferente da conquista (objeto, imposicdo e alienacido), a
colaboracdo desperta para a relagdo eu/tu que constitui
sujeitos pela comunhao (Freire, 2018a). Com essas premissas,
a acado dialdgica respalda a colaboracdo para um espaco
de acolhida ao outro no ecossistema formativo enguanto
propicia a participagéo, as decisGes coletivas, a equidade e a
coautoria em todas as etapas das producdes jornalisticas. As
narrativas no mapa ganham vigor ao emergir da tensao entre
as tecnicidades e as temporalidades no territdrio usado, dada
ainsercéo de objetos técnicos e de sistemas de agdes a serem
apropriadas em processo colaborativo e dialdgico.
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Como mediadores naturais, 0s coordenadores
constituem o elo animador de acdes em torno da colaboragao
calcadas em narrativas diversas no sensorio cotidiano
e na praxis reflexiva, gracas a gestdo da comunicacéo
compartilhada que é capaz de potencializar a mediacéo
comunicativa a luz de quatro saberes freirianos (pesquisa,
criticidade, reflexdo critica sobre a pratica e rigorosidade
metddica). Dentre os coordenadores, dez discordaram e um
nao soube opinar sobre a “rigorosidade metddica”, talvez
incompreensao de seu significado.

Os projetos pedagdgicos corroboram a visao dos
coordenadores que, debrucados nas praticas pedagdgicas
da Pedagogia do oprimido em seu curso, posicionaram-se
diante das sentencas apresentadas no formuldrio virtual. Com
a excecao de um, todos concordam que a “pedagogia freiriana
& humanista e libertadora”. Sobre atitudes que remetem a uma
possivel pratica autoritaria no curso, dez discordaram que
haveria e trés ndo souberam responder.

Em relagdo a existéncia de acgbes antidialdgicas no
curso, oito apresentaram discordancias e quatro indecisoes.
Um discordou que as aulas do curso utilizem metodologias
participativas, inclusive nas tedricas, que neste caso foram
trés discordancias. Apenas dois discordaram e quatro nao
souberam dizer se as aulas teoricas expositivas utilizavam
recursos digitais/audiovisuais. Todos concordaram que as
aulas praticas sdo construidas junto com os alunos.
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Quanto ao laboratdrio, todos entendem que o docente
€ mediador do processo pedagogico. Houve discordancia
em relacao as disciplinas, atuando em conjunto (oito) ou pelo
professor individualmente (quatro), com duas indecisdes para
cada situacgdo. Posicionamento semelhante se deu quando
a sentenga que mencionou que © laboratério seria para
execugdo de procedimentos técnicos (nove discordancias;
trés indecisdes). Em relagéo as praticas laboratoriais, um nao
soube dizer se envolveria alunos de apenas uma disciplina,
enquanto cinco discordaram.

Ja em relagdo aos produtos, a maioria concorda que
envolve mais de uma disciplina com praticas interdisciplinares
e estudantes de diversas fases. Partindo das impressdes dos
coordenadores, 0s projetos pedagdgicos foram consultados
em busca de questdes interdisciplinares e colaborativas. As
praticas exitosas sao identificadas, nominalmente, por servirem
de inspiracdo para uma gestdo comunicativa partihada
para outros cursos. Encontramos dez praticas de projetos
colaborativos que ajudam na atmosfera integradora para o
ecossistema formativo em nove instituicdes das cinco regides,
sendo sete em nivel macro, que estdo detalhadas (UFRJ,
UFBA, UFU, Uniceub, Ufop, Uepg e Unasp), e trés apenas
citadas (seminarios interdisciplinares — UFT, e laboratdrios,
UFG e Furb).
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Tabela 2 — Praticas integrativo-colaborativas

Praticas Integrativo-colaborativas IES N°
Grupo/Laboratdrio | a 8 (escolha/restrita) UFRJ 8
Projeto Integrador Unasp 8
Jornalismo Integrado | a VI UFBA 6
Projeto Integrador 1 a IV Uniceub 4
Laboratdrio Integrado | a IV Ufop 4
Nucleo de Redacéo Integrada I a lll Uegp 3
Laboratdrio Integrado UFG 1

Laboratdrio de Escrita Jornalistica Colaborativa Furb 1

Seminario Interdisciplinar | e Il UFT 2
Projeto Interdisciplinar em Comunicagéo | a V UFU 5

Fonte: Elaboracao propria com dados dos PPCs (2023).

A proposta mais inovadora € da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), que organizou seu projeto em trilhas
profissionais para dar liberdade de escolha ao estudante
em sua formacdo. Além das disciplinas obrigatérias, outras
s&o escolhidas de acordo com a trilha pretendida (escolha
condicionada): formacgao para pesquisa (humanistico, especifico
e contextual); jornalismo especializado (formacao profissional);
jornalismo audiovisual e digital (aplicagdo processual com
énfase na convergéncia de linguagens e suportes); jornalismo
gréfico e fotogréfico (especificidade das linguagens); e gestao
e inovacao em jornalismo (para gerir sua propria carreira €/ou
negocio de maneira autbnoma e criativa). Em cada uma delas,
hé& disciplinas obrigatdrias vinculadas a trés eixos formativos,
com a possibilidade de incluir o projeto experimental e
ampliar o leque formativo (UFBA, 2018, p. 20). Para receber
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o diploma, o estudante necessita dos seguintes requisitos: 32
disciplinas obrigatdrias e de escolha condicionada (trilha e livre
escolha, sendo 150 horas no minimo para cada uma), projeto
experimental e participacao em oito laboratoérios.

Os oito laboratdrios estdo assim organizados: 1)
atividade pratica em jornalismo textual que trabalha questdes
da lingua portuguesa, manuais de redacao, normas e critérios
editoriais; 2) atividade pratica em jornalismo fotografico; 3)
atividade pratica em jornalismo sonoro com técnicas basicas
de leitura e interpretacdo oral de textos, captacao de audio,
edicdo e montagem do material em softwares de audio; 4)
atividade pratica em jornalismo audiovisual com gravagéao
e edicdo de telejornal, construcdo de pautas e produgédo de
noticiario televisivo; 5) atividade pratica em jornalismo em
multiplas plataformas; 6) atividade pratica em jornalismo em
midias sociais; 7) atividade pratica em jornalismo € inovagao; e
7) atividade pratica em jornalismo e cidadania.

No curso da Unasp, o Projeto Integrador € desenvolvido
nos oito periodos e integra todas as disciplinas, respondendo
por 30% da avaliagdo semestral. O processo desenvolve
habilidades e competéncias dos estudantes capacitando-
0s para a pratica profissional e as realidades profissionais.
Desde a matriz curricular de 2013, a interdisciplinaridade
desta pratica reorganizou as disciplinas para desenvolver
produtos semestrais: construcdo e execucao de hard news;
midia sonora; audiovisual; revista; producao cientifica em
comunicacdo; webjornalismo; e projeto experimental nos
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ultimos. A ideia integrativa, que parte dos professores e
disciplinas, € desenvolvida com carga horaria presencial e a
distancia, recebendo a contribuicdo dos alunos para definir
pautas que abordem a diversidade cultural e identitaria e a
igualdade racial.

O curso de jornalismo da Universidade Federal da Bahia
agrupou os Ultimos eixos como “aplicacdo processual e pratica
laboratorial”, do qual faz parte a proposta de Jornalismo
Integrado em seis semestres, que tem como base a estratégia
metodologica com foco na convergéncia jornalistica de
conteudos, producao e divulgacao em veiculos laboratoriais
multiplataformas (UFBA, 2021). Estes componentes curriculares
dialogam com outros por estratégia pedagdgica baseada na
logica comunicacional que delineia 0 ecossistema midiatico,
integra a comunicagéo multiplataforma e a mobilidade como
aspectos essenciais de sua configuracdo com o intuito de
simular o cenario das redacdes jornalisticas € processos
integrados. O carater reflexivo de sua grade curricular apresenta
dois focos: 0s espagos de pesquisa, compartihamento e
divulgacao daquilo que os docentes produzem nos grupos e
centros de pesquisa ampliam-se nos eixos de fundamentagéo
humanistica e contextual; os eixos de aplicacdo processual
e de pratica laboratorial articulam ensino e extensdo para
aproximar os alunos das praticas extensionistas por meio do
produto final das disciplinas.

De acordo com as ementas de Jornalismo Integrador,
a cada semestre 0s estudantes avangam na compreensao
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de conceitos, praticas e processos com a participacao
de comunidades externas: a) apuracdo e producao de
textos (pauta/noticia/entrevista), questdes ética e de
desenvolvimento de produtos jornalisticos; b) processos
de edicao, hierarquizacdo de informacdes de acordo com
formatos e linguagens, producao textual e sonora (noticia,
entrevista, perfil, reportagem) e questdes éticas, estéticas e
técnicas; c) reportagem e entrevista para ambientes distintos,
técnicas de redacdo, organizacdo, hierarquizacdo, design
da informacao, producéo textual/fotografica/grafica/visual e
questdes éticas; d) apuracao, redacao, edicao, organizacao,
hierarquizagcdo com énfase nas linguagens visual, audiovisual
e multimidia (projeto editorial, dossiés especiais, grandes
reportagens), questdes éticas, estéticas e técnicas e
desenvolvimento de produtos jornalisticos; e) ambientes
digitais € em rede, colaboracdo em rede, comunicacao
multiplataforma, jornalismo de dados e mensuragao
editorial, produtos jornalisticos; f) planejamento estratégico,
execucdo e circulacdo de produtos comunicacionais
(produtos corporativos € institucionais), planejamento e
acoes de assessoria de imprensa, linguagens com énfase em
comunicacao estratégica e produtos jornalisticos.

A metodologia do curso da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU, 2015) parte dos pressupostos
epistemologicos da interdisciplinaridade e da transversalidade
para integrar os componentes curriculares e oferecer
oportunidade de uma acéo educativa centrada no trabalho do
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estudante, integra-lo na dindmica do campo da comunicacao
da universidade e aproxima-lo da experiéncia e do trabalho
real da sua area de formagao. Em cinco semestres, o Projeto
Interdisciplinar em Comunicacao, acoplado ao eixo pratica
laboratorial, trabalha a producéo jornalistica com conceitos
€ processos basicos da pratica jornalistica (pauta, apuracéo,
redagdo e edicdo) para elaborar textos em processo
interdisciplinar, considerando os conceitos da comunicagao,
educomunicagdo e sociedade. Ao final de cada projeto, é
apresentado um produto final: 1) reportagem fotografica sobre
projetos extensionistas € de educomunicacdo da cidade
e regido com foco na comunicagdo comunitaria; 2) jornal
experimental; 3) desenvolvimento de recursos techoldgicos a
partir dos conceitos de tecnologias, convergéncia, websites e
afins em torno da ética e da mudanca social contemporanea;
4) jornal-laboratorio interdisciplinar do Curso com projeto
editorial e rotinas produtivas; 5) revista eletrbnica com textos
interpretativos e opinativos nas interfaces comunicacgao,
psicologia social, arte, estética e radio/TV.

Por suas ementas, verifica-se que o Projeto Integrador
do Centro Universitario de Brasilia € semestral: 1) comunicacéo
e gestdo de crise voltada para o papel estratégico da
assessoria de imprensa nas organizacfes em situacOes
cotidianas, planejamento corporativo e gerenciamento de
crises; 2) jornalismo literario com foco na grande reportagem
(descricdo e narragéo) para veiculos impressos e eletrbnicos
a partir do texto literario-jornalistico; 3) jornalismo digital com
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foco em redacdo convergente, publicacdo de conteudos,
curadoria de informagdes, conteudo multimidia, dispositivos
moveis e redes sociais; 4) métodos, pesquisa e epistemologia
da comunicagéo se voltam para o conhecimento cientifico,
pesquisa € comunicacdo, integrando 0S pProcessos
investigativos do TCC.

Na Universidade Federal de Ouro Preto, a partir do
sexto periodo, os quatro laboratdrios integrados sintetizam
O percurso da matriz nos eixos de aplicagdo processual
e da formacdo profissional para levar os estudantes ao
aprofundamento dos eixos de fundamentagdao humanistica,
contextual e especifica em projetos editoriais definidos e
orientados a publicos reais, culminando com o eixo laboratorial
(UFOPR, 2014, p. 58). No sétimo periodo, a integracdo se
fortalece na relagdo entre as atividades extracurriculares e a
pesquisa (desafios da atividade profissional) e avanca para a
grande reportagem e pesquisa do TCC no oitavo.

Seu laboratério de planejamento visual e de fotografia
visa a arquitetura e hierarquizacé&o da informac&o em termos
de planejamento visual e cobertura fotografica (verbo-
visual) em contexto de convergéncia e de experimentacoes
grafico-fotogréficas. Em radio e video, a producédo da
reportagem audiovisual no webjornalismo adota narrativas
hipermidiaticas, edicdo de produtos audiovisuais na web e
de didlogo audiovisual e textual, géneros e formatos. Com
a grande reportagem, o laboratério propicia que texto,
fotografia e planejamento visual deem vida ao projeto grafico
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e ao jornalismo investigativo e de precisdo (planejamento,
apuragado, producdo, edicdo, tratamento de dados,
documentos complexos) com formatos e experiéncias de
reportagem como livro-reportagem. Em texto e web, as
praticas convergentes em diferentes plataformas, as rotinas
produtivas e hierarquias editoriais complementam linguagens
e experimentacoes (linguagens, suportes, formatos, modelos,
processos produtivos e conteldos) com ética nos espagos
laboratoriais jornalisticos.

Os Nucleos de Redagado Integrada/Laboratorial da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) permitem que
0 estudante vivencie o processo de fechamento, publicacéo
e pos-producdo do planejamento editorial ao fluxograma
de producéo, passando pelo cronograma, em dialogo com
as disciplinas responsaveis pela produgdo, organizagdo
das funcdes e tarefas de edicdo, publicacdo e circulacao
do veiculo em questdo. Cada nucleo necessita de dois
professores para atender as demandas da producao baseada
no modelo de convergéncia jornalistica da proposta curricular
para a oferta do produto final do nucleo: producao de jornal
impresso, radiojornal e site de jornalismo especializado; portal
jornalistico, telejornal e site institucional; revista impressa e
revista hipermidia, passando pelo gerenciamento de conteudo
e redes sociais.

Por meio da escrita colaborativa e da publicagéo
interdisciplinar, o Laboratério de Escrita Jornalistica
Colaborativa da Universidade Regional de Blumenau (Furb)
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se volta para os movimentos sociais, inclusao digital, praticas
colaborativas e literacia midiatica, politicas publicas de
gestéo das redes, cidadania digital e didlogos intersubjetivos/
interculturais. No caso do Laboratério Integrado da
Universidade Federal de Goias (UFG), as praticas curriculares
€ 0s processos de aprendizagem articulam teorias, praticas e
narrativas multimidias a partir das disciplinas para a producao
de praticas cotidianas no ensino, na experimentacao, no
documentario, na autopublicagcdo, na coproducédo e na
cogestao de conteudos em rede em plataforma multimidia.

DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
AS COMUNICACIONAIS

ApOGs transitar por essas experiéncias paradigmaticas,
nosso mergulho transdisciplinar nos 23 projetos pedagdgicos
revelou Como 0S Cursos vivenciam suas praticas no indicador
da “gestdo da comunicagcdo compartilhada-narrativas-
colaboracdo” a partir de sete categorias: curriculos,
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e estratégias
formativas, pedagodgicas, metodoldgicas, interdisciplinares e
educomunicativo-colaborativas. Em seu conjunto, 0s cursos
conservam um curriculo flexivel inserido na realidade local para
promover a inter-relacao teoria-pratica e desencadear praticas
laboratoriais na comunidade. Com uma preocupacao formativa
atrelada a pesquisa em interlocucdo com o campo profissional
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e com 0s agentes da localidade, esses projetos apontam para
uma educacao com premissas democraticas, capazes de
estimular a curiosidade e compreender que estudar é um ato
de criar e recriar ideias para romper a cultura do siléncio (Freire,
1967).

Os cursos do grupo Norte/Centro-Oeste (N/CO)
se valem de estratégias de mediacdo numa via critico-
experimental e de fomento de atitude coletiva, integrada e
investigativa no processo de ensino e aprendizagem como
potencial transformador para integrar as experiéncias do
curso e a producgéo jornalistica laboratorial a parametros
reflexivos numa parceria entre professor e estudante
integrando teoria-pratica. No Nordeste/Sul (NE/S), percebe-
se que 0s processos dialdgicos articulam as agdes no
territorio para levar os estudantes a enfrentarem desafios
profissionais em suas atividades tedrico-praticas e vivenciarem
procedimentos pedagdgico-académicos nos quais
assumem responsabilidades e se exercitam na autonomia e
aprendizagem de principios, técnicas e linguagens, atuando
em equipes multiprofissionais. Flexivel ou como artérias
que se cruzam e se abrem na formacgdo, os curriculos do
Sudeste apresentam viséo pluralista para dialogar com a
subjetividade dos estudantes, leva-los ao amadurecimento
com acles educomunicativas e a atuacdo como agente de
transformacéo na promog¢ao da dignidade e da cidadania de
sua comunidade, enquanto lapida a consciéncia profissional e
a responsabilidade social com postura inovadora, sustentavel
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e convergente diante de temas emergentes e transversais, de
estilos e ritmos de aprendizagem distintos, de metodologias
de ensino apropriadas e dos novos arranjos organizacionais.

Nos projetos do grupo NE/S, as estratégias formativas,
0s principios democraticos e a defesa intransigente dos
direitos humanos perpassam a formacdo de jornalistas
criticos capazes de construcao coletiva e explicita uma pratica
profissional com caracteristicas cidadas e éticas, assim como
uma acao consciente e emancipatdria nos processos de
vida e potencialidades humanas e sociais. Em seu processo
de ensino-aprendizagem, o estudante € protagonista e
mediador de saberes com atitude ativa e responsavel em meio
aos multiplos saberes fundados na critica, na consciéncia
do individuo e da comunidade, nas dimensbes didaticas,
pedagodgicas, tedricas e epistémicas e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades em vista de sua participagdo como
cidadao na resolugéo de conflitos e para a construcéo de uma
sociedade mais justa e democratica (N/CO). Seu processo
formativo dindmico, multicultural e plural conjuga elementos
como a visdo multidisciplinar, as trocas de experiéncias, as
atividades inter/transdisciplinares, as praticas pedagogicas
e o carater humano e relacional nos diversos contextos para
despertar a curiosidade epistemoldgica e fomentar ambientes
de investigacao e de descobertas (S).

Em consideracdo ao espago-tempo da sala de
aula, aos processos reflexivos e as praticas de ensino, 0s
cursos utilizam estratégias metodoldgicas interdisciplinares
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e metodologias participativas e colaborativas integradas
a logica comunicacional, ao ecossistema midiatico, a
comunicacdo multiplataforma e a mobilidade a partir da
concepgao socio-histdrico-cultural (NE/S). O processo de
interacdo, de problematizacdo, de dialogo, de trabalho
em equipe, de espirito de apuracéo e de investigacdo do
jornalismo contribuem para a superagéo do senso comum (N/
CO). Por meio da ética, da igualdade, da contextualizagéo, do
empreendedorismo e da flexibilidade, a metodologia dialdgica
coopera para uma educacao libertadora e democratica que
acena para a construgao colegiada de propostas e de projetos
para uma cultura de reflexdo sistematica sobre a pratica e
que aproxime ideias e teorias da agdo comunicacional (SE).

Freire, Piaget, Vigotsky e Ausubel fundamentam
estratégias pedagodgicas no processo ensino-aprendizagem,
nos procedimentos didatico-pedagdgicos e nas situacdes
problematizadoras. Uma proposta pedagodgica plural e flexivel
baseada na experimentacao, curiosidade, autonomia e praxis
refletiva coloca o estudante no centro das atividades com
praticas integradoras, inovadoras, criticas e multidisciplinares
para a reconstrucdo do saber e a capacidade de recriar,
repensar e reconstruir contelidos e objetos (SE). Em um espaco
de experimentacao e de pratica interdisciplinar, os estudantes
desenvolvem suas competéncias ao serem estimulados
ao experimento, a investigacado cientifica e a participagéo
em eventos com a comunidade, buscando dar respostas
aos problemas praticos da realidade concreta no processo
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pedagdgico que € inclusivo na relacdo teoria-pratica e na
convergéncia jornalistica de conteudos, producéo e divulgacéo
em veiculos (NE/S). Como intervencao social, o espaco
universitario publico e democratico é fortalecido pela triade
teoria-pratica-teoria e reflexdo da aprendizagem significativa
calcada na participagdo, na cidadania e na abertura as
experiéncias sociais e a pratica profissional em cada contexto
sociocultural em sintonia com o interesse publico (N/CO).

As estratégias interdisciplinares possibilitam desapego
a pratica de uma compartimentacao disciplinar e articulam
esforgos e iniciativas em torno da teoria-pratica (NE/S) e
das trocas na producao de saberes que sao realizadas com
a interacdo comunitaria por meio da praxis reflexiva, do
compartilhamento entre diversas disciplinas e do espirito de
comprometimento cientifico no processo formativo de sujeitos
autdbnomos que vivenciam a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (N/CO). O enfoque multidisciplinar
sustenta o trabalho compartihado em uma formacéo e a
atuacdo profissional reflexiva com agdes educacionais que
ultrapassam fronteiras disciplinares, levando os sujeitos a
identificarem conteudos e situacbes de aprendizagem nos
contextos da vida sociocultural, da construcédo coletiva do
conhecimento e da transdisciplinaridade enquanto lugar de
afirmacdo da comunicacdo como mediadora da experiéncia
cotidiana com outros lugares (SE).

Ensino, pesquisa e extensdo se articulam de maneira
intencional a partir de uma dimensao dialdgica que articula e
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gere distintos saberes, experiéncias profissionais na relagéo
entre o pensar e o fazer pedagdgico. Nos cursos do grupo N/
CO, a intervencéo criativa repensa a experiéncia, estimula a
acao autbnoma e consciente, articula espagos de experiéncia,
vivéncia e observacao para um ensino que se reposiciona
para as demandas e o fazer cientifico da pratica pedagdgica
com a comunidade. Os projetos cumprem metas transversais
para mediar saberes com extensao dialdgica, apropriacao
pelos cidadaos para uma sociedade equitativa (NE/S). O curso
amplia seu papel de responsabilidade social, interage com a
comunidade local e regional, fomenta o espirito cientifico com
acOes para a formagao de pessoas e gera conhecimento no
entorno (SE).

O saber-fazer atende o local de inser¢cao (Amazdnia
Legal, diversidade social e ambiental) por meio de situagdes
planejadas com consciéncia e atitude cidada e acao integrada
para atendimento das necessidades de comunicacdo e
informacado da regido e contribuir com o desenvolvimento
local, a inovacdo e o empreendedorismo (N/CO). as novas
descobertas de docentes e estudantes enriguecem o
compromisso ético e solidario como impulso para o
atendimento aos interesses e as necessidades da populacao
e das politicas publicas (SE). Em uma faculdade foi percebido
um nucleo de comunicacao e extensao que fomenta, anima,
propde e implementa agdes na comunidade interna e externa
para estreitar trocas com a sociedade, dialogar com a pratica
da profisséo, fortalecer os principios da cidadania, ampliar
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acles de parceria e cooperac&o para iniciativas jornalisticas
e o intercambio e da transformacao (NE/S).

As estratégias educomunicativo-colaborativas revelam
que a interface comunicagdo/educacdo atua no processo
educativo coletivo com estratégias comunicacionais para criar
um ambiente coletivo e levar a apropriacao de ferramentas e
situacdes para melhorar o ambiente e devolver experiéncias
sistematizadas aos envolvidos. O ambiente colaborativo
rompe com aquela cadeia de producdo reprodutiva que nao
provoca valor social ao optar pelas metodologias ativas e
experiéncias existenciais dos sujeitos (N/CO). A formagéo
sistémica de cunho cidada respaldada em valores éticos e
coletivos desenvolve competéncias, considerando as areas
educomunicativa e comunitaria (NE/S). O compromisso com
trocas, projetos integradores e espacgos dialdgicos atuam para
as relacdes pessoais e sociais que estreitam os lagos entre
0S sujeitos no espaco colaborativo na dimenséo educativa e
aprimora competéncias e habilidades para agdes comunitarias
que facam a diferenca (SE).
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ACOES EXTENSIONISTAS E
CONSCIENCIA DE DIREITOS SOCIAIS

Oindicador “participacdes de protagonismo - cidadanias
- organizac&o” € um convite ao ser dialdgico e cidadao. Entre
espacialidades e sensorialidades, as multiplas formas de
cidadania emergem da acado que 0s sujeitos organizam no
contexto sociocultural. Como processo de emancipacao,
as cidadanias € uma mediagcdo que percorreu 0s projetos
de cursos, observando as disciplinas, as competéncias do
egresso e as agdes voltadas ao atendimento dos espacgos
urbano e regional que aprimoram o exercicio da cidadania
e a dialogicidade com repercussao social. Os sete saberes
freirianos que acompanham esse indicador sinalizam as
exigéncias para a efetivacao dos “degraus”®? de participacao
dos sujeitos em todas 0os processos do ecossistema
formativo e que acionam um percurso que inclui: reconhecer
que a educagéo ¢é dialdgica; convicgdo de que a mudancga é
possivel; ter reconhecimento e da assuncao da identidade;

32 Lembrando que degraus de participagéo, conforme discutido anteriormente,
refere-se a um processo crescente que vai do operacional a uma participacéo mais
complexa e autbnoma.
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comprometimento; saber que a educacédo é uma forma de
intervencdo no mundo; ser capaz de tomada consciente de
decisbes; bom senso.

Questionados  sobre  esses  saberes, alguns
coordenadores demonstram discordancia (D) ou néao saber
opinar (NS) sobre o reconhecimento e a assungdo da
identidade (4D; 3/NS); o comprometimento (2D; 1/NS); a
educacao ser uma forma de intervencao no mundo (2S; 1/
NS); a tomada consciente de decisdes (3D; 1/NS); e 0 bom
senso (1/NS). Igualmente, o elemento da organizagédo para a
acéo dialdgica é percebido pelo testemunho da libertagédo e
ousadia para a militAncia que se afasta da manipulacao, dos
pactos, de lideres populistas e de forcas paternalistas que
nao cooperam para a pronuncia do mundo dos sujeitos.

O referido indicador comparece nos projetos de curso,
verificado em quatro categorias foram emergindo em torno
do cultivo da atitude critico-reflexiva nos agentes envolvidos,
na instituicdo € na comunidade externa que se voltam para
a participacédo, o protagonismo e a acdo dos estudantes,
egressos e cursos no territdrio. Neles ha uma preocupacao
sintonizada com a Declaracé&o Universal dos Direitos Humanos
com relacdo ao respeito a diversidade e aos caminhos do
aprender a conviver em meio as normas que regulamentam
as relacdes entre 0s seres para uma coletividade responsavel.
O protagonismo pautado em uma atitude critico-reflexiva
perpassa estes documentos.
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Nos projetos pedagodgicos do Sudeste (S), o cultivo
de competéncias é percebido pelo delineamento da postura
ética, do compromisso com a cidadania, do respeito as
diferentes manifestacdes religiosas, étnicas, socioeconémicas
e de género e a dignidade de sua comunidade que
conduzem para uma pratica cidada voltada para a cidadania
e interesse publico, para o compromisso ético e o equilibrio
na representagéo das multiplas visbes de mundo das fontes
de informacao do cotidiano. No grupo Nordeste/Sul (NE/S),
a dignidade do jornalista € da profissdo, a nocao de ética
vinculada as razf0es da vida e da cidadania sobressai na
postura de renovacdo do conhecimento e das praticas da
profissdo em defesa da cidadania e dos interesses coletivos
por meio de acdes que levam informacao de interesse
comunitario para o exercicio da cidadania e qualidade de
vida da populagédo. No grupo Norte/Centro-Oeste (N/CO), a
atuacéo critico-reflexiva se faz na producéo jornalistica atenta
aos contextos de pluralidades culturais para responder as
demandas locais e regionais com espirito critico, criatividade,
responsabilidade social, consciéncia cidada, valorizagdo da
pluralidade de ideias e conhecimentos, trocas de saberes
com as culturas populares, identidades culturais e educagéo
ambiental que se efetivam na dignidade do jornalista e da
profissao vinculada.

Em suas territorialidades, identidades e pluralidades, os
atores sociais atuam com compromisso social em torno de
debates, reflexdes e agdes para que os cidadédos se tornem
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participes da democracia representativa e agentes de politicas
publicas. Atentos a realidade regional, as questdes indigenas
e afrodescendentes € aos aspectos socioculturais, suas acdes
ao atendimento da comunicagcéo comunitaria e regionalizada,
nacional e mundial, consagrando o papel e a forga da imprensa
local/regional e a forga do voluntariado (N/CO). As demandas
regionais da informacao sao fortalecidas em umaimprensa local
que assegura a participacao dos agentes sociais e a formacao
de opinides que fortalecem a democracia e a cidadania (NE/S).
Nas trocas de saberes em diferentes contextos, projetos,
produtos e servicos jornalisticos se apresentam em arranjos
produtivos emergentes e contextos da economia criativa e de
programas televisivos, e carater pedagogico-educacional (SE).

Proativos, 0s estudantes e 0s egressos participam
ativamente da construcdo de uma sociedade mais justa junto
com o cidadado que tenta resolver seus conflitos com novas
solucdes (N/CO). A formacao cidada recebida aprimora as
competéncias tedrica, técnica, tecnoldgica, ética e estética,
levando-os a atuar de maneira critica na profissao como
mediadores entre a sociedade e o repertdrio de temas factuais
e potenciais relacionados a cultura, ao pluralismo social, a
ética e as questdes emergentes da cidadania, politica e direitos
humanos como vetores de transformacéo social (NE/S). O
acompanhamento da trajetéria do egresso possibilita perceber
se ele se tornou profissional defensor intransigente dos direitos
e deveres do cidaddo em seu campo de atuacao, com ética,
pensamento critico e compromisso social (SE).
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Alem de atuag&o proficua no ambito comunicacional, o
protagonismo dos cursos no territorio, conforme referendam
os PPC, consolida parceria com redes de educagédo em
busca de construir aliancas intersetoriais, interorganizacionais
e interprofissionais para garantir a democratizagdo das
informacdes ambientais e de defender a qualidade ambiental
como valor inseparavel do exercicio da cidadania. A
transversalizagcdo de componentes curriculares garante que a
cidadania, os direitos humanos e a sustentabilidade estejam
em discuss&o nas parcerias € nas iniciativas cooperativas
constritivas das relagbes multi/inter/ transdisciplinares e
interprofissionais.

Nos projetos do NE/S, a atencao dos cursos no &mbito da
criacao, da tecnologia e da inovagéo traz o intuito de promover
intercambio, reelaboracéo e produgédo de conhecimento sobre
a realidade para que o cidadado tenha acesso a informacdes
de interesse publico, tome decisdes e construa visdes sobre a
sociedade em que vive. Qualificando 0s grupos sociais para as
praticas da comunicacdo mediada noS pProcessos sociais, 0s
cursos participam dos espacos de debate e reflexdo da vida,
ajudam a aprimorar o olhar pluriverso para praticas educativas
atentas ao desenvolvimento sustentavel e ambiental, e
processos de trocas com a comunidade como garantia do
direito a informacéo e a cidadania comunicacional (N/CO).
Ag0es inclusivas e laboratorios abertos as demandas locais
levam 0s cursos ao protagonismo no territorio e a produgao
de novas subjetividades enquanto discutem o consumo no
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contexto social e econdémico e promovem reflexdes e debates
acerca da praxis tedrico-reflexiva no ecossistema formativo
com foco na justica social (S).
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REDES ACADEMICAS
E PROFISSIONAIS

As novas maneiras de se relacionar para as quais
apontam o indicador educomunicativo das “novas relagdes-
redes-sintese cultural” emergem de redes fomentadas pelos
cursos no territério educativo dada a confluéncia entre as
espacialidades e as tecnicidades alcancada pela convergéncia
tecnoldgica, pelo exercicio da cidadania e pela atencdo ao
cotidiano em que esté inserido. Das acdes de extensdo as
praticas laboratoriais, as redes se espraiam em multiplas
escalas com o respaldo das redes de pesquisa em torno da
solidariedade e do compromisso social.

O movimento da sintese cultural rompe com toda forma
de invaséo cultural, imposicéo, inautenticidade e inferioridade,
gracas a superacado, a problematizacdo e a dialeticidade
mediada por redes em favor da educacgéo libertadora. Isto
foi possivel percebido no primeiro indicador que apontou as
redes regionais, nacionais e internacionais que participam os
coordenadores e seus pares, seja porgue sdo membros de
associagdes, de sindicatos e de organiza¢des ou porque nelas
disseminam suas publicacdes cientificas.
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Alinhados a transversalidade das relagbes étnico-
racionais, da educacao ambiental, da educacao inclusiva e dos
direitos humanos, também cobrados em avaliagbes externas
dos cursos de graduacao, estdo dez saberes freirianos que
cooperam para novas relacdes: respeito aos saberes dos
educandos; autonomia do seu ser; humildade, tolerancia e
luta como forma de defesa dos seus direitos; consciéncia do
inacabado; apreenséo da realidade; seguranca, competéncia
profissional e generosidade; liberdade e autoridade;
corporificacdo das palavras pelo exemplo; querer bem aos
educandos; e reconhecimento de ser condicionado. Entre
0s coordenadores, houve divergéncia (D) ou informaram n&o
saber (NS) para 0s seguintes saberes: seguranca, competéncia
profissional e generosidade (3; 1/NS); liberdade e autoridade
(38/D; 3/NS); corporificacao das palavras pelo exemplo (1/NS);
0 querer bem aos educandos (1/NS); e o reconhecimento de
ser condicionado (4/NS).

Embora essas politicas estejam presentes nas ementas
das disciplinas dos 23 PPCs, a citacao da educacao ambiental
apareceu em 18 (dois abordaram em parte), o étnico-racial em
14 (3, em parte), a incluséo em 12 (3, em parte) e os direitos
humanos em 12 projetos. Esta evidéncia possibilitou enxergar
trés itinerarios formativos para uma formacao mais inclusiva,
com justica social e atenta a educomunicacao socioambiental,
aprofundadas nos ultimos capitulos.

Qutro item a se destacar é a presenca de Paulo Freire em
13 projetos, mencionadas 38 vezes em referéncia a argumentos
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sobre a educacéo bancéria e a educacéo dialdgica, além de
seu pensamento sobre jornalismo e midia a partir de Meditsch
e Faraco (2003) e de suas ideias por Venicio Lima (2021).
Foram citadas as obras: Comunicacdo ou extensao (4 vezes),
Pedagogia da autonomia (2), Pedagogia do oprimido (2), Acgo
cultural para a liberdade e outros escritos (2), A educacdo na
cidade, A importancia do ato de ler, Pedagogia da esperanca,
Educacdo como prética de liberdade; e Educacédo e mudanca.

Percebemos a interface Comunicagdo/Educagcao e/
ou Educomunicacdo como elemento potencializador para
novas relagdes no ecossistema formativo dialdgico, inclusive
nos nomes de seis disciplinas (Educomunicacao-UFT UFMA,
Comunicacdo e Educacao-Unifap, Uneb, UFU; e Midia
Educacdo e Cultura-Uerj). Os projetos pedagogicos de
todas as regides, exceto do Sul, mencionaram 0s seguintes
termos: educomunicacao, 70 vezes (ha um grupo de pesquisa
na Unemat); midia-educacdo (um PPC); e comunicacéo e
educacéo, citadas 33 vezes. Sao evidéncias que revelam
atencdo a construcédo coletiva por meio do didlogo e da
cidadania para a pronuncia do mundo.

Ao oObservar as matrizes curriculares dos cursos
analisados, publicizadas em suas paginas de internet, foram
catalogadas 1.581 disciplinas, sendo que 253 (182 obrigatdrias)
acenam para a dimensdo dialdgico-cidada ao discutirem
tematicas educomunicativas, ambientais, socioambientais e
regionais, e cidadas com foco em direitos humanos, cidadania,
mobilizacdo, comunitario, identidades, politicas publicas,
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sociedade, cidade, cultura, diversidade, inclusdo e inovagéo.
Conforme as tabelas a seguir, essas disciplinas delineiam
questdes emergentes, demonstram a qualificacao do jornalismo
e suas interfaces e o foco dado as dimensdes dialdgica
[educomunicacao socioambiental; educacao midiatica; e local/
regional] e cidada [contexto cultural e direitos humanos].

A Tabela 3 agrupa as disciplinas e retrata a intencédo do
curso ao escolher a nomenclatura® qualificando o jornalismo
como ambiental, cientifico-ambiental, regional/local e regional,
popular e policial, comunitario ou comunitario/regional,
inclusivo; ou coloca-lo em interface com os segmentos das
referidas tematicas ambientais, sociais, politicas, econdmicas,
culturais etc.

Tabela 3 — Qualificacao do jornalismo e suas interfaces nos PPCs

Dimensao dialdgico-cidada com foco ambiental/regional

Jornalismo ambiental [e/ou Cientifico] (UFT, Unifap, UFMT, Uniceub)

Jornalismo, Meio Ambiente e Sustentabilidade (UnirG)

Jornalismo Local e Regional [e/ou Comunitario, Laboratdrio, Realidade Regional] (Unemat,
Furb, UFMT, UnirG, UFT, UFMA)

Jornalismo Popular e Policial (UFT)

Jornalismo Inclusivo (Uniflu)
Jornalismo, Cidade e Ambiente [e/ou Cidadania] (UFSC, UFT)
Jornalismo, Sociedade e Cidadania [e/ou Agdo Social] (ESPM, UnirG)

Jornalismo e Direitos Humanos (UFBA)

Jornalismo e Cobertura de Politicas Publicas (Unifap)

33 Os colchetes na tabela indicam alteragbes na nomenclatura entre 0s cursos
[Jornalismo Ambiental; Jornalismo Ambiental e Cientifico; ou Jornalismo Cientifico.
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Jornalismo, Cultura e Sociedade [e/ou Cultura Brasileira] (UFMA, UFSC)

Jornalismo em Meios Publicos e Alternativos (UFMT)

Fonte: Elaboragao propria com base nas matrizes
curriculares dos cursos (2023).

Outras 30 disciplinas potencializam a educomunicagao
socioambiental pela postura dialdgica e cidada, atenta a
educacao ambiental e a leitura critica da midia e aos processos
dialdgicos, tendo a dialogicidade e o exercicio da cidadania
como condicdes para novas relagdes. I1sso pode ser verificado
em trés tabelas, elaboradas para melhor elucidacdo desse
processo. Enquanto a Tabela 4 explicita o interesse pela
educomunicacdo, midia-educacao, critica da midia, ética
jornalistica, letramento digital e comunicagao colaborativa,
a Tabela 5 indica atencao para as questdes locais-regionais,
socioculturais, de sustentabilidade, de fronteira, da Amazobnia
e da midia regional. Em seu conjunto, a nomenclatura das
disciplinas sugere vinculos com 0s seguintes setores: arte,
sociabilidade, comunidade, midias populares, politicas
publicas, educagdo superior, processos comunicativos,
tecnologias contemporéaneas, além de revelar interesse pelas
novas tendéncias em comunicagéo e ambientes digitais.
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Tabela 4 — Dimensao dialégica como educomunicagao
socioambiental e educacao midiatica

Educomunicagéo socioambiental (educagao mididtica)

Comunicacdo e Educacdo (Unifap, Uneb, UFU)

Midia Educacéo e Cultura (Uerj)

Comunicagéo e Arte (Uerj, UFRJ)

Comunicacdo e Sociabilidade (Unifap, UFBA)

Novas tendéncias em Comunicagao (UFT)

Aprendizagem na Educagéo Superior (Unasp)

Historia Contemporanea dos Processos Comunicativos (UFU)

Tecnologias Contemporéneas em Comunicagdo e Educagio (UFU)

Politicas Publicas de Comunicacdo e Educagao (UFU)

Ambientes Digitais e Comunicagao Colaborativa (UnirG)

Laboratério de Comunicagdo Comunitaria (Unifap)

Comunicagéo e Comunidade (UFBA)

Comunicacdo Rural ou Comunicagdo Comunitaria (Unemat, Uerj)

Comunicagéo Popular e Alternativa (Uniflu)

Midias Locais e Comunitérias (Uniflu)

Critica da Midia [jornalisticas] [e ética] (UFT, UFMA, Uniceub, UFMT, UEPG, Unasp, Ufop)

Letramento Digital (Unasp

Educomunicagdo (UFT, UFMA)

Fonte: Elaboragao propria com base nas matrizes
curriculares dos cursos (2023).
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Tabela 5 — Dimensao dialégica como educomunicagao
socioambiental local/regional

Educomunicacéo socioambiental (foco local e regional)

Principios de Saude e Sustentabilidade (Unasp
Comunicagéo e [para] Sustentabilidade (ESPM/UFG
Cidade, Territdrio e Conflitos (Unesp)

Formacéo Sociocultural da Amazonia (Unifap)

Histdria da Comunicag&o no Amapad (Unifap)
Cultura, Identidade e Cidade (UFBA)

Fronteira em comunicacdo (Unipampa)

Midia Regional (Furb)

Pensamento Jornalistico na América Latina (Unesp)

Realidade Sociopolitica Regional (Uniflu)

Fronteira e Comunicagéo (Unipampa)

Questdes da Amazonia (Uninorte)

Fonte: Elaboragao propria com base nas matrizes
curriculares dos cursos (2023).

Especificamente em sua nomenclatura, as disciplinas
fazem referéncia a cidadania cultural (27), aos direitos
humanos (18) e a incluséo (15), acenando para a reflexao,
acao revolucionaria e emancipacao social. As duas tabelas, a
seguir, revelam que os projetos pedagodgicos delinearam uma
proposta formativa que coloca os egressos em sintonia com
as demandas socioculturais. No ambito cultural (Tabela 6), a
folkcomunicagao, a comunicagao popular e o modus vivendi
antropolégico ajuda a compreender a interface comunicagéo
em sua interseccdo com a cultura (brasileira, regional, afro-
brasileira, indigena, etnografia, etnologia, teorias, relacdes
étnico-raciais), a realidade brasileira e historia (contemporanea,
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etnias, indigena e indigenismo) e a midia. Interessa-se em
capacitar com oficinas (analise de publicos e praticas culturais;
elaboracdo e planejamento de projetos em cultura; gestao
em cultura; produgao cultural), expressoes artistico-culturais,
narrativas midiaticas e praticas culturais.

Tabela 6 — Dimensao cidada voltada para a perspectiva cultural

Perspectiva Cultural nas Disciplinas

Folkcomunicagao (UFT)
Producdo Cultural [oficina] (UFT, UFBA)
Teorias Culturais da Comunicagéo (UFT)

Comunicagdo e Cultura Contemporanea [Contemporaneidade, Antropologia Cultural, Midia,
Etnografia] (UFBA, Uneb, Unemat, UFSM, Unipampa, Uerj, Unifap, Unesp, UFU, UFT)

Oficina de Andlise de Publicos e Praticas Culturais (UFBA)

Oficina de Elaboragéo e Planejamento de Projetos em Cultura (UFBA)
Oficina de Gestdo em Cultura (UFBA)
Comunicacdo Popular e Folkcomunicagdo (UFMA)

Comunicag&o e realidade brasileira (UFMA)

Cultura Brasileira [Comunicacgdo, Fundamentos da] (Unesp, UFMA, UFMT)

Género, Narrativas Mididticas e Praticas Culturais (Unifap)

Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Uneb)

Historia e Cultura no Brasil Contemporaneo (UFU)

Cultura e Relacdes Etnico-Raciais no Brasil (UFRJ)

Histdria Indigena e do Indigenismo [Antropologia das Sociedades Indigenas] (UFBA)

Etnias e culturas africanas (UFBA)
Etnologia do Brasil (UFBA)
Antropologia do Negro no Brasil (UFBA)

Movimentos Artisticos e Culturais (Unasp)

Fonte: Elaboragao propria com base nas matrizes
curriculares dos cursos (2023).
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A Tabela 7 demarca a atuagdo nos cursos a partir dos
direitos humanos, da diversidade e da inclusdo ao oferecer
disciplinas inclusivas (libras, braile e audiodescricdo) e
outras diversas a serem discutidos no ensino com interface
na pesquisa e com metodologias inovadoras, praticas de
extensdo, laboratérios de produtos de inovacdo e gestdo de
projetos em jornalismo.

Tabela 7 — Dimensao cidada voltada aos direitos humanos

Direitos humanos nas Disciplinas

Comunicacdo Publica e Democracia Digital (Unifap)

Etica, Cidadania e Realidade Brasileira (Uniceub)
Midia e Praticas de Consumo (UFSM)
Jornalismo, Sociedade e Cidadania (ESPM)

Cidadania e estratégias de prod. de contelido em midias sociais (Uniflu)
Etica e Direitos Culturais (UFBA)
Comunicacdo, Género e Direitos Humanos (UFMA)

Cidadania e Direitos Humanos (UFG)

Legislacéo e Direito a Comunicagao (UFU)

Comunicagdo, Educagdo e Cidadania [ou Cidadania] (Unemat, UFSM)

Politicas de Comunicago [e/ou Culturais, Economia Politica da Comunicagéo] (Unifap,
UFBA, UFSC, Uninorte, UFMA)

Direito e Politicas de Comunicagéo [e Estado] (UFMT, UFSC)
Didlogos inter-religioso e Direitos Humanos (Uninorte)

Cultura Religiosa e Midia [Ciéncia e Religido] (UFT, Unasp)

Midia e Sexualidade (Unifap)

Mediatizacdo, Discurso e Mudanca Social (UFBA)

Universidade, Ciéncia e Pesquisa (Furb)

Metodologia e Pratica de Extensdo (UFG)

Sociedade e Consumo (Unasp)
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Psicologia, Midia [e Cultura e/ou Cognigéo] (Unesp, UFRJ)

Tecnologia Digital, Género, Raga (UFBA)

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais) (UFT, Unifap, UnirG, UFMA, Uneb, UEPG, UFSM,
Uninorte)

Braile (UFT)
Audiodescrigao (Unifap)

Laboratdrio de Produtos de Inovagdo em Jornalismo (UFMA)

Empreendedorismo, Inovagao e Gestéo de Projetos em Jornalismo (UFSC)

Jornalismo, Criatividade e Inovagdo [laboratdrio] (Unesp, Uniceub)

Inovagéo e empreendedorismo (UFRJ)

Fonte: Elaboragao propria com base nas matrizes
curriculares dos cursos(2023).

Em seu conjunto, a nomenclatura revela as tematicas
discutidas no ambito dos cursos: comunicacao publica,
politicas de comunicacao, direito a comunicacao, midiatizacéo,
midia, tecnologia digital, democracia digital, praticas de
consumo, inovacao, didlogo inter-religioso, cultura religiosa,
sexualidade, discurso, mudanca social, sociedade, psicologia,
cognicao, género, raca, ética, empreendedorismo, criatividade,
ciéncia, direitos culturais, direitos humanos, politicas publicas,
legislacao, cidadania, educagéo e realidade brasileira.

Para além das disciplinas, os projetos pedagoégicos
evocam atitudes e posturas dos sujeitos presentes nos
elementos que apontam as questdes ligadas a mediagdo dos
processos educativos/comunicativos, as trocas de saberes e
0 senso de pertencimento no contexto das agdes, assumidos
como categorias de andlise das “novas relacdes-redes-sintese
cultural”. Numa sintese regional, os projetos do Norte/Centro-
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QOeste (N/CO), do Nordeste/Sul (NE/S) e do Sudeste (S)
apresentam coes&o na narrativa comparativa.

As novas sensibilidades do sensoério contemporaneo e
as relagdes dialdgicas na interagdo entre os sujeitos, presentes
em Martin-Barbero e Paulo Freire, s&o consideradas como
construcao de novas atitudes e posturas para um idedrio de
mundo ético que esteja compromissado com a cidadania e
respaldado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Condicao que propicia aos estudantes o desenvolvimento
de atitudes empreendedoras, aproveitando as oportunidades
presentes na sociedade para divulgacao e para a producao
de conhecimentos, conservando respeito aos direitos
legais e valorizacdo das identidades para consolidacdo da
democracia brasileira com igualdade nas relagdes do cidadao
e posicionamento profissional contra toda forma de injustica,
discriminag&o, corrupcao, alienacao, imposicao e censura.

Seus talentos s&o desenvolvidos no percurso formativo
por meio da praxis universitaria de uma educacao cidada
orientada pela ética, interdisciplinaridade, sustentabilidade,
respeito, compreensao cultural e valores democraticos de
igualdade em vista do desenvolvimento social e do resgate
da cidadania (N/CO). Em suas interacdes e relagdes, o
fazer jornalistico observa as politicas publicas, os temas de
relevancia social e de interesse coletivo para fomentar relacoes
criticas em respeito a alteridade, as diversidades regionais, as
manifestacdes culturais e a integracéo fraterna entre povos
e comunidades, seja por meio da divulgagdo, da garantia de
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pluralidade de fontes, do agendamento ou do debate em torno
de questbes emergentes (NE/S). Na interface Comunicacao/
Educacao, vivéncias reflexivas e cidadas e o cultivo de saberes
sao animadas pelo “pensar critico” e “pensar certo” dos
saberes freirianos que alimenta atitudes, posturas e valores
enquanto educam para a pluralidade étnico-racial, preservam
O respeito aos direitos, valorizam as identidades e buscam a
consolidacdo da democracia pela inclusdo de pessoas com
deficiéncia e a reflexao aos direitos humanos (S).

Por meio de uma mediacdo que leve a prondncia do
mundo, a atuacgao coletiva € vivida como conscientizacao do
seu papel social e da experiéncia como significacao social e
premissa democratica com acdes dialégicas na producao de
conhecimentos. Como aquele que provoca a curiosidade e a
autonomia do aluno, o docente em estratégias de aprendizagem
em meio aos conflitos e mudancgas, propiciam o senso critico e
a identificacdo dos reais problemas dos setores mais carentes
da sociedade como formas de superacdo de uma possivel
curiosidade ingénua presente nos estudantes.

Nos projetos pedagdgicos do N/CO, a mediacdo se
faz como intervencdo com foco no direito a informacgéo e
a comunicacdo para promover cidadania, participacdo e
acesso aos demais direitos humanos, garantir visibilidade
social e instaurar a descolonizagdo da educagdo em vista
de uma sociedade mais justa, humanitaria e igualitaria que
tenha assegurada o direito dos sujeitos de participar da vida
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universitaria e ter voz e voto nas decisdes que dizem respeito a
politicas e agdes institucionais.

No grupo regional NE/S, exerce-se a mediagdo como
responsabilidade social e a politica extensionista como
oportunidade que amplia 0 processo educativo e incentiva uma
acao educacional mais autbnoma com programas, laboratérios
e agéncias de ensino. No Sudeste, as estratégias de mediacao
consideram o profissional, seu papel social de mediador e
construtor da realidade, além do curso como um espaco
estimulador e articulador de conhecimentos e de processos
que agucam percepgdes, processos interativos, sociais e/ou
educomunicativos para fomentar a responsabilidade social, o
trabalho em equipe e a lideranca criativa e inovativa.

Nestes projetos pedagdgicos, as diversidades assumem
perspectiva transversal em vista da solidariedade, do
fortalecimento da cidadania e da construgdo da sociedade
equitativa que observa os preceitos curriculares dos direitos
humanos, relagdes étnico-raciais, educacédo inclusiva e
ambiental. De estudantes integrados ao processo formativo,
logo se tornam sujeitos do/no territério, conforme demonstram
o0s documentos que manifestam preocupagdo em assegurar
condicdes equitativas para a autonomia e exercicio profissional
aberto ao didlogo entre universidade, setores sociais e as
diversidades para vivéncia harmoniosa dos cidadaos.

Fortalecidos por estes principios, 0s cursos consolidam
a formacéao no respeito diante de conflitos, discursos sociais
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distintos e multiplas diferencas no convivio, com alteridade,
pluralidade e respeito as culturas populares, as identidades
culturais e a democratizagdo dos espacgos publicos (N/
CO). Os conteudos transversais na formacao fortalecem a
responsabilidade social e ambiental associada aos valores da
sustentabilidade, justica, promogao da igualdade, combate
a intolerncia e defesa da inclusdo de natureza étnica,
religiosa, de género e de orientacao sexual (NE/S). Com ética,
profissionalismo e formativa inclusiva, o egresso cidadao
respeita e valoriza as manifestacdes religiosas, étnicas, de
género, socioeconbmicas (SE).

As trocas de saberes é condicdo fundamental para
que novas relagbes prosperem, O Qque se consolida em
acOes extensionistas que fortalecem a cidadania regional,
proporcionam debates e reflexdes com a comunidade
local, reforcam o direito da comunicagcdo como um direito
humano e possibilitam aos atores sociais exercerem sua
cidadania e autonomia em defesa dos seus direitos. As trocas
permitem o surgimento de redes de cooperacdo e parcerias
institucionais, nacionais e internacionais para produtos,
pesquisas, publicacdes, eventos cientificos, além de tornar
O curso um canal aberto a participagcdo da populagéo,
promovendo intercAmbio institucional, organizacional e social
com 0s movimentos sociais. Estes procedimentos estimulam
a visdo critica, reflexiva, analitica, ética e contextualizada
para fendmenos locais, regionais, nacionais, internacionais,
sociopoliticos e humanitarios.
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Nos projetos do Sudeste, os relatdrios sistematizados
das praticas, foi apontado em um projeto pedagdogico como
algo que necessita de investimento e de problematizacao para
a relagcdo com a area profissional a fim de que as relagbes
comunitarias se tornem espacos de decisdo autbnoma e
oferecam projetos comunitarios de experiéncia compartilhada
e solidéria dos individuos em sociedade. No Norte/Centro-
Oeste, 0s conhecimentos compartilhados sao vivenciados por
meio de uma praxis que propde produtos jornalisticos a partir
das demandas locais, experiéncias e existéncias para fortalecer
a socializacéo e distribuicéo, inserir os estudantes no mundo
do trabalho com maior consciéncia e atitude cidada para atuar
como agentes sociais em prol do desenvolvimento sustentavel
e com capacidade para compreender, indagar e problematizar
0 lugar de onde falam e os interesses que representam, e
de refletir e manifestar esses resultados na sociedade. No
Nordeste/Sul, busca-se a democratizacdo dos meios para
fortalecer a relagdo comunicagdo e movimentos sociais com
meios comunitarios como estratégias organizativas e em prol
de uma agenda social pertinente ao desenvolvimento humano
€ ao exercicio da cidadania.

Ao participar destes processos, 0 senso de
pertencimento dos atores sociais comparece quando
compartilham decisdes universitarias que afetam a sua
realidade, em igualdade de condigdes. A perspectiva
cidada perpassa 0s sujeitos profissionais, éticos, criticos,
empreendedores e comprometidos com o desenvolvimento
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social, humanistico, inclusivo e ambiental com a intengao de
oferecer iniciativas a populagédo local/regional no ambito da
criacéo, tecnologia e inovacao por meio da disseminagcao do
conhecimento.

Este pertencimento busca desenvolver o bem-estar
da sociedade com projetos de extensdo e de jornalismo
comunitario (N/CO). O intercAmbio, a reelaboracdo e a
producdo de conhecimento sobre a realidade se tornam
perspectiva de transformacédo expressas na difusdo de
avangos, conquistas e beneficios resultantes da criacéo
cultural e artistica e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas no curso (NE/S). O compromisso passa pelo respeito
aos limites da privacidade e seguranca fisica e psicologica
dos atores envolvidos nos casos de cobertura jornalistica
e nas experiéncias vivenciadas na prestacdo de servico a
comunidade (SE).
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ITINERARIOS DE FORMAGAO
EM JORNALISMO

Em suas instituicbes, o olhar dos coordenadores
perpassa as muitas questdes administrativas, pedagdgicas,
metodoldgicas e relacionais com os pares, 0s estudantes, as
comunidades e o territério, além das organizagbes da area
(Jornalismo/Comunicacéo). Suas trajetdrias sinalizam para
caminhos reflexivos, percursos pedagogicos e itinerarios
formativos que possibilitem transformacdes para responder
ao sensorio contemporaneo que requer novas sensibilidades e
novas posturas para enfrentar os dilemas sociais de territorios
vulneraveis, conforme discutimos em capitulos anteriores.

Recuperamos a perspectiva da cidade educadora
abordada por Martin-Barbero (2014a) em sintonia com os
territérios usados de Milton Santos para amplia-la com as
discussdes de Antonio Novoa (2023) sobre a necessidade de
uma educagio que assuma os desafios atuais como pProcesso
de metamorfose. De maneira similar, Muniz Sodré (2014)
propde a reinvencao da educacao em torno do comum a ser
compartilhado e da diversidade cultural. Estes processos de
renovacao do ensino superior se articulam a educacgao basica
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e permitem uma aproximagao intencional e o cumprimento
da legislagdo (Brasil, 2013, 2017, 2018), assim como nos
possibilita enxergar a intervencdo educomunicativa como
caminho viavel (Ferreira, 2022; Pitanga, 2020; Teles, 2023) para
a pedagogia do jornalismo (Meditsch, 2021, 2022) alinhada
ao que propomos como trilhas de saberes para articular
conhecimentos e demandas sociais.

Mobilizamos as experiéncias vivenciadas por trés cursos
(das regides Nordeste e Sudeste) para propor itinerarios
tedrico-praticos e trilhas formativas que oportunizem percursos
diferentes e individualizados e caminhos de aprendizagens com
foco no interesse € na necessidade dos sujeitos dialdgicos.
Enguanto o curso da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) implementa um curriculo com possibilidade de caminhos
diversos na formacao®*, os cursos da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e Universidade Estadual da Bahia (Uneb)
experimentam a educomunicagéo e sinalizam para itinerarios
formativos mobilizados por uma faculdade de educacao a qual
se vinculam.

No curso mineiro, os estudantes do primeiro periodo
assimilam pela disciplina Comunicacao e Educacgéo, agdes de
intervencao no territdrio a partir de praticas educomunicativas,
estratégias dialdgicas, troca de saberes e espirito cidadao.
Para Pitanga (2020), estas praticas em interagcdo com o0s
sujeitos do local se aproximam do jornalismo cidaddo para

34 Discutido no capitulo “Estratégias comunicacionais na formagao”.
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elevar sua participacéo, de fontes a coautores nas produgoes.
Em Juazeiro/BA, os cursos de Jornalismo e de Pedagogia
compartiham os mesmos tempos-espagos dos curriculos,
formacOes e mediacbes dos processos educacionais e
comunicacionais, porém com usos e significados distintos da
Educomunicacao (Teles, 2023).

A formacdo em jornalismo sustenta a dimensao
dialégico-cidada para a pratica emancipatoria no territério
com a intengcao de produzir informagdes de qualidade e de
interesse publico e trazer as pessoas para a participacao
na producado jornalistica. Os itinerarios educomunicativos
propostos por Soares (2011), Teles (2023) e a ABPEducom
(2023) consideram a intervencao social, a contextualizacao
e a pedagogia de projetos como estratégias para intervir
na realidade. A partir dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e das diretrizes curriculares e as
extensionistas, a intervencao social pode expandir 0s cursos
com acdes de comunicacao dialdgica junto a comunidade e
contribuir para 0 desenvolvimento sustentavel e a resolucéo
de dilemas sociais.

Os quatro itinerarios apresentados por Soares (2011)
como pedagogia da comunicacdo, gestdo educomunicativa,
mediagcdes tecnoldgicas e formacdo do  docente/
educomunicador possibilitam repensar a articulagdo entre
disciplinas e docentes, as competéncias produtivas e
comunicativas, os novos modelos de gestdo no trabalho
educativo, a ética da responsabilidade social e a formagao
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de um novo perfil profissional. Isto por meio do didlogo
interdisciplinar nos ambitos administrativo, disciplinar e
transdisciplinar, sustentado por pratica metodoldgica dialdgica,
participativa € mobilizadora do exercicio da comunicacao
como pratica cidada. Para o autor, isto se daria com seis
linhas de acao: didlogo entre os campos, para além da grade
curricular; @mbito da agdo no ambiente escolar; estabelecer
metas pragmaticas; formagéo do educador-educomunicador;
modalidade de formag&o docente; especialistas externos.

Na proposta da ABPEducom (2023), em parceria com a
Revista Casa do Saber, o “Roteiro Formativo — Trilha de Saberes”
propde rodas de conversa como organizacio para discutir e
elaborar propostas interventivas dialdgicas entre mediadores
e participantes. Essa proposta propicia que as relagdes entre
eles sejam construidas, tendo o cuidado com o planeta e a
sociedade como meta enquanto promove e defende os direitos
humanos a partir das reportagens da revista. Em suas edicdes,
trés “paradas” conduzem o caminho educativo por meio de
encontros, discussdes grupais e sessdes de formagado com
educadores, coletivos, movimentos e ambientes educativos.

Os percursos formativos discutidos por Teles (2023)
aparecem alinhados a extensdo como interveng&o social e
a educomunicagdo como criticidade e pratica da cidadania
para uma agao com posicionamento politico, desenvolvida
com contextualizagdo, interculturalidade e pedagogia de
projetos. A perspectiva dialdgica leva os sujeitos do jornalismo
a repensarem possibilidades, a pensar a diversidade num
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contexto em que a agdo democratica € centro do processo
para potencializar a comunicagdo dialdgica (Teles; Santos,
2022). No caso do curso de Pedagogia, conduz a um
movimento de subversdo para entendimentos diversos,
criativos e de inovacao em percursos didatico-pedagdgicos,
articulados aos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Educomunicacao que invertem o processo, ja que

[...] néo parte do campo da didatica ou curriculo
formal instituido para a promogao das acdes, ao
contrario, escuta, sente e dialoga na complexidade
e barreias da coletividade um ‘lugar’ de encontro,
essa inversao € salutar, criativa e inovagao dentro
do campo educacional, pois provoca a curiosidade
epistemoldgica nos ‘mergulhos’ que fazemos nas
realidades (Teles; Costa, 2022, p. 17 — grifo da

autora).

Consideramos esses itinerarios  educomunicativos
inovacdes para que sejam desenvolvidas estratégias
comunicacionais dialdgicas, inclusivas, criticas e cidadas. A
questao de itinerarios ou arranjos curriculares nao é nova, uma
vez que vem sendo aplicadas ao ensino médio e a educacao
profissional, levando os conteldos a serem pensados a partir
de conjuntos de disciplinas, projetos e oficinas para escolha
dos estudantes. Vinculam-se as areas do conhecimento e
pensados em cada local partir das possibilidades de cada
instituicdo de ensino ou ainda como forma de propiciar
ao trabalhador qualificagdo ou habilitacdo profissional em
diferentes cursos, etapas ou modulos e em diferentes
instituicdes ou programas. O verbete se refere a estrutura de
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formacgao escolar, as bases organizativas dos curriculos e as
possibilidades dessa qualificacdo para atender as ocupacdes
existentes no mercado de trabalho (Fiocruz, 2023).

Por itinerarios pedagodgico-metodoldgicos, entende-se
diferentes arranjos curriculares relevantes para a comunidade
académica em um curriculo aberto, flexivel e diverso.
Para ampliar ainda mais esse entendimento, identificamos
quatro eixos na Base Comum Curricular Nacional (BNCC)%
como caminhos para que 0s conhecimentos se estruturem
no curriculo: investigacdo cientifica, processos criativos,
mediacdo e intervencao sociocultural € empreendedorismo.
Essa proposta também pode ser implementada em cursos
superiores como poténcia das relacoes da universidade e seus
cursos com a comunidade e dos sujeitos do territdrio com os
sujeitos em formacgao.

De acordo com Anténio Névoa, para que isto acontece
num processo de metamorfose da educagdo que altera
espacos e processos, oferece percursos individualizados e
valorizar a dimensao humana, assim como altera as nogoes de
identidade para comunidade de trabalho e de diferencas para
comunicac@o e encontro. A instituicao educativa possibilitaria

35 Com a implementagéo do PNE 2014-2024 e deliberagbes do Forum Nacional de
Educacéo (FNE) na 22 Conferéncia Nacional pela Educagao (Conae), iniciou-se a
mobilizagao para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A proposta passou
a ser gestada e seus resultados apresentados em versoes (12, em 2015, e 22 em
2016) debatidas em semindrios estudais e municipais até sua aprovacéo (Portaria
n° 1.570/2017 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2017). Sua implementagéo se deu em
2018 nos niveis da educagao infantil e ensino fundamental (em marco) e no ensino
médio (em abiril), como terceira versédo. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/historico/. Acesso em: 20 jun. 2023.
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aos estudantes trabalharem o conhecimento entre eles e com
os professores para reconstruir o “comum como elemento
central da educacao e da sociedade [...] criar ambientes que
permitam trabalhar em comum, pensar em conjunto, partilhar
uma reflexdo sobre os mesmos objetos [...] construir as
condicbes para um didlogo entre diferentes” (Novoa, 2023,
p. 36). Com isso, cumpre-se a educacao libertadora freiriana
por meio de relagdes dialdgicas, do compromisso social e da
pronuncia do mundo com foco em sociedades sustentaveis e
equitativas, conforme ODS 4 e 11.

Em 2017, o Dia Mundial do Professor discutiu os
atagues aos direitos humanos, a democracia e a liberdade
com o lema “Ensinar em liberdade, fortalecer os professores”®,
um século apds a Democracia e educacdo (Dewey, 1916).
Tendo esse argumento como pano de fundo, Névoa (2022)
propde uma discussao em torno da liberdade, entendendo-a
como principio, fim, orientacao e finalidade a partir de seis
perspectivas: liberdade como igualdade (responsabilidade
social e compromisso civico); diversidade (educacao como
coletividade, ndo s& conectividade); aprendizagem (para
aqueles que nao querem ou nao conseguem aprender);
participacado (cooperacdo aprendida/ praticada); autonomia
(espacos de cidadania, convivialidade, escuta, decisao e
de lagos); e criacéo (unida pela cultura). Para o autor, nesse
percurso trés movimentos sao imprescindiveis: reforcar o

36 Deste 1994, a Unesco celebra o Dia Mundial do Professor no dia 5 de outubro
para refletir sobre 0 panorama de atuagao destes profissionais frente aos desafios
contemporaneos.
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espaco publico da educacao; renovar a educagdo como bem
publico e comum; € abrir a educacgao para o futuro, com a
dimens&o do cuidar perpassando todas as relagoes.

Seus argumentos remetem a cidade educadora
imersa em ecossistemas comunicativos que convertem a
educacéo em espacgo estratégico de cruzamento e interagéo
a ser desnudado com mapas-projetos, politicas e projetos
educativos interculturais (Martin-Barbero, 2014a). Na atmosfera
do bios midiatico, Sodré (2014) aponta que as novas relacoes
para a producdo do conhecimento aproximam os artefatos
tecnolégicos e a experiéncia emocional, compartilhada e
compartilhavel com uma ecologia de saberes a servico dos
lugares e dos locais de saber para gerar impacto social, o
que faz urgir uma forma pedagdgica como recomposicao
da experiéncia comunitaria atuando como reinvencado da
instituicdo pedagdgica. Os usos territoriais que fazem o0s
sujeitos se manifestam nas condicoes de ser (ou nao) cidadaos
no territdrio usado e acontecer solidario, apoiado em Milton
Santos.

Nas trilhas da transversalidade, andlises, procedimentos
e produtos ampliam a participacdo dos egressos na
construgéo do conhecimento em um cotidiano marcado pela
descoberta e por novos modos de olhar e de sentir o mundo
e a vida, engajados na constru¢cdo de um mundo mais justo e
equitativo. Uma trilha formativa fomenta o trabalho coletivo dos
participantes que passam a conectar assuntos, construir e unir
0 conhecimento colaborativo e complementar a aprendizagem
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inclusiva e a autonomia que amplia possibilidades, tanto de
formacéo quanto de atuacao profissional.

A possibilidade de apresentar itinerarios formativos para
0S Cursos surgiu a partir dos didlogos com 0s coordenadores
de cursos acerca das praticas que estao contidas nos projetos
pedagogicos e enfatizadas como desejo de amplia-las. Isto
nos levou a observar as entrevistas a partir dos mesmos
indicadores, ja mencionados e aplicados aos projetos
pedagogicos para identificar o presente dos cursos, sendo
agora apontados como caminhos futuros, pelos itinerarios que
serao delineados nos proximos capitulos. Os coordenadores
demonstraram abertura a uma pratica cada vez mais dialdgico-
cidada, fundada em Paulo Freire.

PREMISSAS FREIRIANAS, JORNALISMO
E EDUCOMUNICAGAO NA COORDENAGAO

O que os coordenadores pontuaram no formuldrio foi
confirmado em sua entrevista. Paulo Freire € inspiracdo para
suas estratégias de reflexao, gestao, mediagéo e apropriagéo
em situagcdes que acionam autonomia, posturas, atitudes e
conflitos no cotidiano. Ao embasar a terceira parte da entrevista,
Pedagogia do oprimido (Freire, 2018a) fez provocagdes com
sentengas que os mergulhou em sua prépria praxis no ensino
de jornalismo, agbes e relagbes consigo mesmo € com 0s
pares, os estudantes e as demais situacdes, ao que eles foram
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realizando comentarios extensos ou curtos, ou concordando.
A partir de um roteiro flexivel, as 17 sentengas aqui organizadas
em trés blocos foram apresentadas, conforme fluia o dialogo,
seu tempo disponivel e sua empolgacao.

As sentencas do primeiro bloco refletem a dimenséo
coletiva do processo de libertacéo e a “prondncia do mundo”,
demandadas por problematizacao e pela postura para superar
as situacdes-limites num testemunho auténtico diante do
correr riscos e da praxis reflexiva, criativa e de a¢ao.

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: 0os homens se libertam em comunh&o.
[...] Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo (Freire, 2018a, p. 71; 95).
Existir, humanamente, & pronunciar o mundo, €&
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar (Freire, 2018a, p. 108).
[as pessoas] ultrapassam as “situagdes-limites”,
que ndo devem ser tomadas como se fossem
barreiras insuperaveis, mas além das quais nada
existisse (Freire, 2018a, p. 125).

Praxis que, sendo reflexéo e agao verdadeiramente
transformadora da realidade, ¢é fonte de
conhecimento reflexivo e criacao (Freire, 2018a, p.
127).

Todo testemunho auténtico, por isto critico,
implica ousadia de correr riscos — um deles, o de
nem sempre a lideranga conseguir de imediato,
das massas populares, a adeséo esperada (Freire,
2018a, p. 241).

O segundo bloco expressa a exigéncia existencial do
dialogo que requer amor, humildade, confianga, fé nas pessoas,
relagdes horizontais, encontro com esperanca e didlogo
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problematizador para devolugdo organizada, sistematizada e
acrescida de novos elementos.

O didlogo é uma exigéncia existencial. [...] O
didlogo € este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, nao se esgotando,
portanto, na relagao eu-tu (Freire, 2018a, p. 109).
Sendo fundamento do didlogo, o amor &,

também, didlogo. [...] [exige ato de coragem e
comprometimento] este compromisso, porque é
amoroso, € didlogo. [...] ndo ha, por outro lado,

didlogo, se nao ha humildade (Freire, 2018a, p. 111).
Nao ha didlogo se ndo ha intensa fé nos homens.
Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e
recriar (Freire, 2018a p. 112).

O dialogo se faz numa relagéo horizontal, em que
a confianga [...] vai fazendo os sujeitos dialogicos
cada vez mais companheiros na pronuncia do
mundo (Freire, 2018a, p. 113).

Se o didlogo é o encontro dos homens para ser
mais, nao pode fazer-se na desesperanca. Se 0s
sujeitos do dialogo nada esperam do seu quefazer,
ja ndo pode haver didlogo (Freire, 2018a, p. 114).

Para o) educador-educando, dialdgico,
problematizador, o conteudo programatico da
educagao nao é uma doagdo ou imposicao [...]
mas a devolugao organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada (Freire,
20184, p. 116).

No terceiro bloco apresenta-se 0 educador dialégico
gue consegue trabalhar em equipe com estratégias que levam
a pronuncia do mundo como uma acgao libertadora e cultural
dialdgica, para a lideranca revolucionaria, a revolugéo cultural
e a “co-laboragé&o” entre os sujeitos que se encontram para a
transformagcdo do mundo em um processo de humanizagao,
unido, organizagao.
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A tarefa do educador dialégico €, trabalhando
em equipe interdisciplinar este universo tematico
recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como
problema, ndo como dissertagéo, aos homens de
quem recebeu (Freire, 2018a, p. 142).

O didlogo, como encontro dos homens para
a “pronuncia” do mundo, é uma condigdo
fundamental para a sua real humanizagao (Freire,
2018a, p. 185).

Conceitos como os de unido, de organizagao, de
luta, sdo timbrados, sem demora, como perigosos.
E realmente o sdo0, mas para os opressores. E que
a praticizagéo desses conceitos € indispensavel a
acao libertadora (Freire, 2018a, p. 190).

A lideranga revolucionaria deveria aproveitar a
contradigdo da manipulagdo, problematizando-a
as massas populares, com o objetivo de sua
organizagao (Freire, 2018a, p. 204).

Defendemos o processo revolucionario como acao
cultural dialégica que se prolongue em “revolugao
cultural” com a chegada ao poder (Freire, 2018a,
p. 206).

Na teoria dialdgica da acdo, os sujeitos se
encontram para a transformacdo do mundo em
co-laboracao (Freire, 2018a, p. 237).

A narrativa a seguir tece os dizeres dos coordenadores,
entre aspas ou interpretados, registrando suas reagdes as
referidas sentencas. Paulo Freire adentrou sua vida por meio de
livros ou pela memodria institucional que criou lagos pedagdgicos
(sua visita a instituicao). Reconhecem nele a precisao para
formular ideias, confirmando que 0s processos sdo coletivos
(coordenador n°. 9 — ¢9), confirmado pelo seu ressurgimento
pelas maos dos educadores, que as usaram como horizonte
de politicas publicas em tempos de ataques (c8). O acerto de
Freire é tdo grande que ele demonstra que ndo ha saber sem
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pratica no sentido de ultrapassar as formalidades da pesquisa
para aplica-la na vida social (c22).

Fora das licenciaturas, a area da comunicagao talvez
seja a que mais conserva suas ideias dialdgicas, embora nem
sempre a esséncia de sua proposta seja vivenciada (c21).
Mesmo com formagcao freiriana, ndo ha garantia de que sua
praxis e o saber-fazer da pedagogia transformadora sejam
entendidos da mesma forma (c6). Uma instituicdo educacional
que tem a hierarquia como partida tem por desafio se sustentar
na horizontalidade (c9), e conscientizar-se disto € o inicio
para implementar alternativas que atendam as reivindicagdes
de sujeitos historicos que chegam com suas questdes de
legitimidade (estudantes da politica de cotas requerem
bibliografias de autores negros e indigenas).

Ao terem consciéncia de suas condicdes dialdgicas
(ou ndo), o coordenador se coloca em atitude de escuta para
caminhar com o estudante, entender que este é um processo
libertador, coletivo e transformador, mesmo diante das bolhas®”
que promovem apatia e distancias frente a pontos de vista
distintos por meio de relagdes horizontalizadas (c2; c4; c17;
c18). Eles relatam que muitos estudantes, fechados em seus
grupos, nao se abrem ao didlogo, ficando impossibilitados
de organizar ideias e reformular frases, tornando-se aquém
do exercicio dialdgico (c19). A abertura dialdgica permite
que olhares diferentes se constituam em vivéncia de mundo

37 Metafora que se refere ao fechamento de pessoas e grupos a recortes de viséo de
mundo.
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na formacgao do jornalista pelo movimento de liberdade com
abertura ao outro, ao novo € a capacidade de ressignificar (c8;
cll).

Ser dialogico € transitar por uma mediacado educativa
inspirada em Paulo Freire. O autor € “meu livro-guia da vida;
como aquele que diz que um se faz com o outro” (c18), uma
perspectiva acionada pela releitura de suas obras para novas
descobertas, inspiracbes e interpretacdes. Ser dialdgico
€ contextualizar e problematizar questbes sociopoliticas
e ambientais nas disciplinas (c17), ajudar os estudantes a
perceberem que precisam avangar na autonomia, Mesmo
na escassez do nao saber, para construir possibilidades
comunicativas e transformacdo das deficiéncias de
aprendizagem iniciais e ndo sejam silenciados “no universo
elitizado da academia” (c15; ¢19).

Isto exige escuta e humildade diante das demandas,
questbes pessoais dos alunos e de suas dificuldades para
perceber oportunidades de convivéncia, de trocas afetivas e
de aproximacé&o para quebrar a hierarquia na sala de aula sem
desconsiderar a autoridade docente. Isto leva a parar, ouvir e
entender o que esta acontecendo para depois se manifestar
a respeito, escutar e questionar suas questdes para que
ele repense suas intengcbes como algo que parece ndo ser
nada, mas que fez a diferenca no processo do fortalecimento
das relagdes interpessoais pelo didlogo problematizador
com atuacdo coletiva, abertura ao outro e espaco para o
desenvolvimento da autonomia (c3; ¢1; ¢17; ¢18).
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No convivio com os alunos, a transformacéo passa
pelo combate a ideologias que reforcam preconceitos e pelo
reconhecimento do outro como alguém gque pode ser educado
para transformar a sociedade, desenvolvendo empatia para
interagir com a sua realidade por meio do didlogo e do amor
(c7). Ainda, pelo apontamento de suas escolhas quando
precisam ser orientados para o0 que € aceitavel no mercado
de trabalho ou de suas supostas denuncias de falas ofensivas
quando, na verdade, retiram algo do contexto para ndo ouvir
uma opiniao diferente (c14; ¢19). A firmeza docente em dizer
Nao e em ouvir criticas gera empatia e proporciona embates
construtivos como oportunidades de didlogo seja diante da
revisdo sobre uma decisdo tomada sem a consideracdo do
contexto ou da “cultura do dez em TCC ou do melhor aluno”,
pois 0 aprendizado é processual e diferenciado (por mais que
se esforce, o “dez” que alguém consegue € um sete; e aquele
nao tido como um bom aluno, pode estar num esforco fisico,
emocional e social diante da falta de dinheiro para se alimentar,
pagar o transporte para chegar as aulas e etc (c1; c2; ¢7; c12).

Ao construir pontes, o didlogo predispde ao trabalho em
equipe realizado de maneira coletiva, elemento mobilizador
da reflexao cotidiana que aciona as experiéncias dos sujeitos
para a pratica interdisciplinar e relacao horizontal (c3; ¢8). Ao
questionar suas decisdes, o professor percebe se foram muito
duras, sensatas ou se deveriam melhorar para gerar empatia e
trocas comunicacionais apesar dos limites e frustracdes (c1; c2;
c3). Seja com os estudantes ou 0s sujeitos da comunidade, a
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produgao coautoral € um processo que enriquece a consciéncia
do aprender e do fazer junto no dialogo coletivo, sabendo-
se “inconcluso e que precisa dos outros” (c23), assim como
desperta a sensibilidade para as historias de vida e dignidade
dos estudantes, pois “0 modo como falamos determina o
sucesso ou fracasso dele” (c12).

Uma formacao cidada que se atente para percursos
diferenciados ajuda os estudantes a se reconhecerem no
curso, na instituicao, na profissdo, assim como a nao fazer
a mesma exigéncia de performance a estudantes jovens
e com mais idade (c7). Conhecer suas histdrias, escutar
seus anseios e suas criticas possibilita avanco ao curso e
comprometimento docente (c14), abertura as diferencas e aos
saberes numa relagdo horizontal evita uma postura que gera
medo, coercado ou submisséo (c13). O dialogo amoroso aliado
a “comunicagao nao violenta” reconhece as razdes da pessoa
agir de determinada forma para, em conjunto, buscar outro
jeito de resolver a situagé&o conflitiva ou facilitar a entrega de
trabalhos ndo entregues no tempo que havia sido determinado
(c10).

No ambito da sociedade, pensar pode ser perigoso para
qguem exerce 0 poder e ndo gosta de pessoas pensantes,
situagdes que podem se alastrar nas universidades. E preciso
perceber as formas como o poder esta sendo exercido, se
levando a transformacgéo (de ideias e pessoas) ou a coercao
e submissao, 0 que é agravado com questdes pessoais mal
resolvidas que se tornam limitantes para compreender que
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algo “ndo é sobre vocé, mas sobre o0 papel exercido” (c13).
Uma universidade inclusiva e plural leva seus estudantes a
expressarem ideias e os professores a estimula-los para a
ideia de libertagdo do mundo com foco na transformacgéo, em
mais questdes humanistas e sociais € menos tecnoldgicas,
em vista da docéncia dialdgica atenta aos diferentes ritmos de
aprendizagem (c15; c23).

As relacbes dialdgicas sdo constituidas no contexto da
sala de aula ou em projeto integrador. Mais que uma devolugéao
organizada do conhecimento (como ocorre no processo de
alfabetizacao), o professor dialdgico € aquele que aprende
junto a partir do que os estudantes trazem para dar sentido aos
saberes e ampliar seu repertorio (c23). Como etapa de uma
educacao libertadora, ele faz seu caminho de transformacgao
social e da propria vida, consciente de seu lugar no mundo, das
estruturas sociais que foram moldadas para serem lapidadas
num espaco de debate com respeito a todas as visdes de
mundo (c3; ¢14). Quando esses sujeitos reconhecem que a
busca é importante, passam a ousar para além dos limites
estabelecidos e a se reconhecerem em processo de exclusao
(um estudante mais velho sendo discriminado por alguém que
ja é estigmatizado: LGBT+) e no potencial de pessoas com voz
ativa, participativas e colaborativas no processo de libertacéo
das amarras, das imposigcdes e das desigualdades sociais
numa perspectiva cidada e de construcao coletiva (c15; ¢18).

Uma formacgao jornalistica que atenda aos anseios da
sociedade amadurece o corpo docente para a dimensao
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dialdgica diante das questbes contemporéneas e das diferencas
com uma pedagogia mais participativa que realize trocas
continuas com reflexdo, sensibilizacao e relagcdes auténticas
na sala de aula (c1; c3; c4; ¢8). Com intencionalidade, o
testemunho e as trocas de experiéncias vao enriquecendo a
“mochila”® de cada um em seu aprendizado com 0s outros
e 0 mundo, pois vivenciam, erram e acrescentam coisas
como seres inclusos em suas experiéncias coletivas (¢c19;
c23). Com foco na transformacado do mundo, os sentidos
do discurso empresarial ou individualista sdo ultrapassados,
mesmo em uma Vis&o progressista, para que a colaboragao e
a organizacao propiciem que o trabalho em equipe se realize
no dialogo para o bem comum, participacéo singular de todos
e pratica pedagdgica que leva os saberes a serem socializados
e compartilhados (c21; c22; ¢23).

O egresso/jornalista experimenta inumeros desafios no
trabalho frente a responsabilidade social. Ao chegar a formagao
jornalistica com uma ideia inocente, pode avancar para uma
visdo integrada e de transformac&o cultural mais abrangente
(c7). Aos poucos, percebemos que o0 ato de revolugéo é
também dizer 0 que as pessoas Nao querem ouvir, pois passa
pela capacidade de agir com empoderamento e equilibrio, sem
segregacao entre os iguais (c6). Percebem o didlogo como
melhor estratégia na relacéo professor-aluno, mesmo que seja
cansativo, por exigir esforco e empatia para ouvir 0 que n&o

38 Metafora para ideologias: “a gente anda com sua propria mochila que vai agregando
coisas. Muitas vezes vocé coloca na mochila de alguém e alguém coloco na sua,
embora isso seja mais complexo” (c19).
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concorda, reformulacdo e argumentacéo (c19). Diante de seu
entrevistado, aprendem a valoriza-lo por ser a pessoa que o
recebe, por sua credibilidade para falar sobre o assunto, o
que ira auxilia-lo seu trabalho de jornalista, de mediador da
informacao enquanto cumprem seu papel de cidadao (c11).

Vao se exercitando na pronuncia do mundo com aescolha
de fontes e angulos para dar condicdes ao cidadao de pensar
por si proprio (c4), sabendo que o processo de subjetivacao
passa pelo crivo da ética e da responsabilidade social. Com
um perfil dialégico-cidaddo, sua atuagdo profissional sera
reveladora de narrativas reflexivas, de percursos de trabalho
coletivo, participativo e de autonomia. A cada pronuncia e novos
pronunciares sdo exigidos no processo da problematizacao
COoNsigo Mesmo € as pessoas enguanto observam, reportam
e consomem informagdes para a transformacao da realidade
que esta impregnada de sua existéncia enquanto cidadao
(c17; ¢18). Este pronunciar repercute na esfera publica € no
debate com a sociedade para que as representacdes nao
sejam desprovidas de compromisso com a realidade e com o
mundo (c9).

Para se posicionar, o sujeito precisa refletir, escutar e
Se expressar num momento em que muitos ouvem pouco;
querem apenas falar; e precisam se reconhecer num pProcesso
amplo (c17; ¢19; c21; ¢23). Os coordenadores apontaram que
& preciso ter consciéncia de sua fala e posicionamento para
ressignificar o aprendizado, sair de recortes individuais para
questdes sociais no sentido de perceber as oportunidades na
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formacao jornalistica para um testemunho critico que enfrente
O Senso comum ou espacos tradicionais e conservadores.
Condicao que leva a acgéo cultural nas praticas cotidianas
com horizontalidade, construcdo de politicas que torna o
sujeito social em lideranca na transformacao do mundo (c9).
Ao compreender que € no coletivo que a atividade jornalistica
se faz pelo entrelagamento dos olhares jornalisticos (reporter e
cinegrafista), percebe que a luta e a emancipagao contribuem
para que a sociedade seja mais justa por seu engajamento que
os afasta do silenciamento e os capacita para a emancipacao
(c4; c12; c22). Este ato revolucionario, por menor que seja, da
forga e leva a persisténcia mesmo quando as coisas demoram
a acontecer (c18).

Com seu poder de gerar conexao e identificacdo e de
criar cultura, o professor ajuda a criar um movimento para unir
0 grupo, mesmo quando as diferencas s&o gritantes em um
processo construido na colaboracao e percebe-se que alguém
vai ceder um pouco para que a coesdo aconteca (c17). As
particularidades e as diferencas das relagdes sociais desiguais
podem ser desnudadas quando todos caminham juntos em
busca de transformar a realidade, considerando a pluralidade
da caminhada coletiva (c12). Pensar as causas e os efeitos
dos problemas iluminam o grupo em busca de solucdes para
modificar a realidade a luz da ética (c11), possibilitar trocas de
saberes com a cultura local (raizeiros, parteiros) pela escuta da
comunidade que faz e sabe sobre 0 seu cotidiano em oficinas
onde cada um do grupo sabe fazer algo (c6).
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A construgdo de espagos de participagdes de
protagonismo e de empoderamento possibilita ecossistemas
formativos dialdgicos com sujeitos sensiveis e distintos,
reconhecendo-se em suas lutas ou se identificando com seu
local e problematizando-o. Ndo ha sujeitos sem liberdade,
razdo e desejo (c22). E um desafio formativo quando um
estudante ndo quer fazer jornal de bairro para discutir os
servicos que nao chegam, por falta de identificagdo com a
causa e reflexdo (c19). E preciso “ouvir o outro no seu local,
nao so de fala, mas de vivéncia, de territdrio, de cultura” para
que o verdadeiro didlogo se manifeste na pratica de humildade
para mais receber do que se colocar (c23). Como cada um
tem seu proprio ritmo e gatilho para aprender, a atitude do
professor € fundamental para propor estratégias que conciliem
diferentes visdes, integrem a experiéncia profissional e se
traduzam em autonomia frente a seus interesses (c20). O
olhar freiriano, atravessado na praxis destes coordenadores,
mostra que estdo cientes quanto ao ser que se constroi na
interacao coletiva.

Em suma, os coordenadores pedagdgicos dos cursos
demonstram total alinhamento com as premissas freirianas
para a dimenséao dialégico-cidada nos cursos, acenando
para aspectos que poderiam ser melhorados no espaco da
formacao. Com isso, apresentamos 0s percursos, os itinerarios
e as trilhas de formacao como poténcia para os ecossistemas
formativos jornalisticos.
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PERCURSOS, ITINERARIOS E TRILHAS
FORMATIVAS PARA O JORNALISMO

Defendemos que as  praticas  pedagogico-
comunicacionais  (Mello, 2016) e suas estratégias
comunicacionais ampliam a dimens&o dialdgico-cidada dos
cursos em sua formagéo. Os projetos pedagdgicos indicaram
que as mediagdes de Jesus Martin-Barbero e a teoria da
acao dialdgica de Paulo Freire, agregadas as premissas da
Educomunicagéo, se tornam indicadores educomunicativos
que sdo0 capazes de revigorar as agdes de dialogo, a
gestdao da comunicacdo compartilhada, as participacdes
de protagonismo e as novas relagdes da ambiéncia destes
espacos. Isto se confirmou no relato dos coordenadores para
a praxis pedagogica para um egresso sensivel as questoes
sociais, consciente da responsabilidade social do jornalismo
e de sua atuagdo como sujeito cidadao.

Diante da complexidade do sensdrio contemporaneo,
a sociedade civil organizada e 0s organismos nacionais e
internacionais apelam para a transformacao da realidade como
acao conjunta de atores sociais da educacao, da comunicacao
e das questdes ambientais, dentre outras. Aderentes a Agenda
2023 com seus Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) e a politica da extensao do pais, os cursos de graduacao
contribuem para a eliminagdo dos territorios vulneraveis,
atendendo aos apelos do Relatério de Desenvolvimento
Humano (2021, 2023) que mostra o risco que a humanidade
corre, se suas atitudes de consumo seguirem desalinhadas
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das questdes ambientais e da complexidade da sociedade em
tempos incertos, diversos e criativos.

Neste contexto, propomos a aplicacdo de itinerarios
formativos, elaborados numa perspectiva coautoral, com a
anuéncia da orientadora ou dos coordenadores-docentes,
abertosaodidlogo,semmedodeexporidentidadesefragilidades,
para narrar o acontecer solidario do seu curso, animados por
sua propria gestdo e a daqueles que os precederam. Os trés
itinerarios apresentam foco extensionista, educomunicativo e
nos ODS para ampliar a dimenséo dialdgico-cidada, existente
nos cursos, conforme detalhado pelo olhar e expressdes
dos coordenadores, com contextualizacédo e interpretagéo a
partir das premissas freirianas. Cada um deles tem um foco
especifico. No itinerario de educacéo inclusiva, busca-se a
ampliagao das relagbes equitativas dentro dos ecossistemas
formativos. O itinerario da justica social almeja por ampliar a
responsabilidade social do jornalista. Em educomunicagcao
socioambiental vigora o cuidado com o planeta em atencao as
atitudes e posturas dos sujeitos.

A dimensao dialégico-cidada que perpassa as disciplinas
& adotada como possibilidade de transpor o saber-fazer dos
atores do curso de jornalismo para o saber-fazer-com 0s
sujeitos do lugar em sua conexado com 0 mundo. Cada itinerario
foi construido com trechos das entrevistas e cada um deles
considera o planejamento dialdgico e a avaliacdo dialdgica
(Padilha, 2017; Romao, 2011), a sistematizacao de experiéncias
(Jara, 2006) e o didlogo em redes de convivéncia (Bohm, 2005)
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como forma de liberag&o do futuro pela acdo dos professores e
da educacao como metamorfose (NOvoa, 2023). Sao elementos
das premissas dos autores fundantes da tese, que reafirmam a
apropriacao dos cidadaos no territério usado e 0 compromisso
frente as mutacdes da contemporaneidade e suas conexdes
com o mundo em correspondéncia com Milton Santos, Jesus
Martin-Barbero e Paulo Freire.

Uma das areas tematicas da politica de extensao,
a “comunicagdo”, estd em cada um dos itinerarios como
ponto de partida para o desenvolvimento de estratégias
comunicacionais nas praticas pedagdgico-comunicacionais,
area de intervencao da Educomunicacéo (Figura 10).

Figura 10 — ltinerarios educomunicativos alinhados
aos ODS e a extensao dialogica

Reflexdo epistemologica
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Fonte: Pereira (2023, p. 178).
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Conforme ilustrado, esses elementos na base de
mobilizacdo de outras areas de intervengcdo por meio de
quatro programas (tarjas subindo): acdo mediadora (gestao
da comunicagdo/mediacdo tecnoldgica); praxis reflexiva
(educagdo para comunicacao/reflexdo epistemoldgica);
vivéncia holistica (comunicagdo com o transcendente/
educacao para a ecologia integral); e protagonismo (producao
midiatica/expressao comunicativa). A extensdo e os ODS
estao distribuidos nos itinerarios (no centro da imagem).

Esta configuracdo permite visualizar 0s percursos
formativos da educacdo inclusiva a partir dos temas da
extensdo educacao e cultura; da justica social, pelos direitos
humanos e trabalho; e da educomunicacdo socioambiental,
pelo meio ambiente, saude e tecnologia e producao.

ECOSSISTEMAS FORMATIVOS
JORNALISTICOS E SEUS PERCURSOS

Numa tentativa de sintese, resgatamos a dialogia
educomunicativa como poténcia para a pedagogia do
jornalismo, conforme pensada pelos mestres jornalistas
Danton Jobim, Luiz Beltrdo, José Marques de Melo e
Eduardo Meditsch. A praxis (reflexdo, acao, teoria e pratica)
explanada por Paulo Freire torna-se o chdo da formacéo
jornalistica no processo de ensino-aprendizagem em torno
dos métodos jornalistico, cientifico e pedagdgico no processo
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de ensino-aprendizagem da pedagogia do jornalismo. Como
seres inacabados, experienciam a dialogicidade e outras
possibilidades no processo formativo que possibilitam ampliar
a forgca da dimenséo dialdgico-cidada.

Os trés itinerarios trabalhados s&o uma proposta
ousada, pois por nédo se contentar em fazer leituras do
presente, apontamos caminhos para um futuro possivel
nas pegadas de Paulo Freire, Jesus Martin-Barbero e Milton
Santos, num percurso com metamorfose do processo de
descoberta e reinvencao da educacao na sociedade, conforme
Novoa (2023) e Sodré (2014). Consideramos a experiéncia
de trés universidades que ja estdao neste caminho (UFRJ,
UFU e Uneb) e trés visdes sobre itinerarios (Soares, 2011;
Teles, 2023; Abpeducom, 2023) para a elaboracado de seis
trilhas de saberes, sendo duas para cada itinerario a serem
implementados em ecossistemas formativos jornalisticos que
ja repercutem as recomendacdes das diretrizes curriculares e
extensionistas, mas que podem escolher comintencionalidade
os territdrios vulneraveis.

Ao refletir sobre sua praxis, os coordenadores se
encontraram na pedagogia humanista de Paulo Freire,
realizando suas ag¢des baseadas nos saberes do educador. As
atividades extensionistas e as praticas laboratoriais pensadas
com intencionalidade sao estratégias comunicacionais
planejadas para desenvolver competéncias e articular
outros saberes da producado jornalistica para proposicoes
ousadas de comunicacdo contra-hegemodnica nos distintos
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lugares e regides de sombra e de siléncio. Aliada a praticas
decoloniais, a humanizacdo do jornalismo se amplia com
acles de intervencéo, relacbes nao-destrutivas e visibilidade
aos saberes negados, tornando o espaco formativo aberto,
inclusivo, respeitoso, participativo e democratico.

Como uma metodologia para inovar a praxis
pedagdgica, a pedagogia de projetos cria oportunidades
de aprendizagem conceitual, atitudinal e procedimental,
oportunizando a articulagéo entre as disciplinas e os alunos
e a construgdo do conhecimento de maneira integral e
interdisciplinar (Hernandez, 1998; Perrenoud, 1999). Desta
forma, vai-se lapidando a construcdo de uma educacdo
ativa e significativa a partir de uma metodologia interativa
que propicia “a construcdo de uma cidadania democratica,
participativa e responsavel” (Santos; Leal, 2018, p. 89).

Andradee Romancini(2009)articulamaeducomunicagao
a pedagogia de projetos, pois ambas se utilizam de projetos
para sua realizacdo, conservando diferencas e semelhancas.
A principal diferenca decorre do lugar de nascimento, pois
enquanto a pedagogia de projetos se restringe ao conteldido
formal curricular em vista da aprendizagem significativa que
integra 0 aluno ao contexto social e 0 leva ao senso critico,
a educomunicacao, que nasceu com a comunicacao, se
articula as necessidades da comunidade. Em comum,
valoriza-se a integracao do grupo e do individuo, a mudanca
de eixo da relacdo professor/aluno pela participacado e
importancia de compartilhar as descobertas por meio de um
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produto. Sdo projetos que exigem trabalho transdisciplinar e
postura mediadora para acompanhar a atividade cognitiva e
experiencial com estratégias pedagdgico-comunicacionais
que favorecam o desenvolvimento pedagdgico.

Pesquisadores ousam neste caminho como razao para
outro tipo de jornalismo. Para Oliveira (2017), uma pratica
jornalistica inspirada em Paulo Freire fomenta o jornalismo
como acgao cultural como posicionamento de construgao
coletiva de emancipacéo. Desta ideia surge a possivel atuagéo
do “jornalista-edu(comuni)cador(@)” como um profissional
com vocacao para mediar relacdes e fortalecer vinculos apos
investigacao com jornalistas atuantes do terceiro setor que se
consideram educomunicadores (Ferreira, 2022). Num projeto
universitario, as similaridades do jornalismo cidaddo e as
praticas educomunicativas apresentam mesmo fim e podem se
beneficiar pela estratégia dialdgica que leva a troca de saberes,
a cultura da sensibilidade e ao espirito cidadao Pitanga (2020).

Em comum, estes pesquisadores sinalizam para praticas
jornalisticas transformadoras em respeito aos sujeitos e aos
saberes, vivéncia e criatividade dos sujeitos, 0 que se torna
inspiracao para uma pratica extensionista que leve a reducéo
das desigualdades e dos problemas locais, bem como a
fomentar os saberes comunitarios. Um jornalista dialdgico é
atravessado por atitudes de escuta e de abertura de espacos,
e comprometido com a construc&o coletiva de emancipacao
gue devolva “a palavra” aos cidadaos, mesmo atuando na midia
hegemonica, pois ele sabera abrir espaco para contextualizar
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e aprofundar os fatos, posicionar-se contra as formas de
opressao e compreender os fendbmenos sociais (Oliveira,
2017). Sua formagéo humanistica responde pelo repertdrio de
mobilizac&o social, justica social e equidade.

Ao desenvolver competéncias educomunicativas, 0s
jornalistas passam a valorizar mais 0 processo com alguém
do que o produto para alguém (Ferreira, 2022). No jornalismo
tradicional, o poder de transformacao € reduzido a capacidade
de relatar e narrar sem intervir na realidade. No jornalismo
educomunicativo, sua pratica funda-se no dialogo e na ética
como método para a apuragdo e checagem dos fatos, e
em procedimentos de escuta que contribuam para a defesa
de direitos e ampliagdo dos espacos de interlocucdo com
a comunidade. Este jornalista atua como um mediador de
mobilizagdo social e da vivéncia do ser-fazer-conviver com
foco na cidadania e na justica social que levam ao rompimento
da cultura do siléncio.

A cartografia de itinerarios educomunicativos (Figura
11) expressa a sintese dos processos as margens do mapa
(indicadores educomunicativos) em sua contribuicdo para os
itinerarios (educacao inclusiva, justica social e educomunicacao
socioambiental), potencializados por meio de estratégias
comunicacionais de sujeitos dialdgicos. As trilhas de saberes
no ecossistema formativo sdo desenvolvidas por meio de
experiéncias e de a¢des dos programas de intervencao — acao
mediadora, praxis reflexiva, protagonismo e vivéncia holistica.
No interior do mapa estdo expressdes que emergiram das
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entrelinhas da fala dos coordenadores de curso ou mesmo
na narrativa capitular. “Quem quer ser coordenador?” — com
raras excegdes, 0s professores que estao nesta posicao nao
gostariam de estar. “Por que aconteceu isso e nao aquilo?”
(Jara, 2006) é o que move o jornalismo emancipatorio. Outras
palavras acionam o caminho para a proposicdo de acdes
voltadas ao jornalismo local/regional, democratizagcdo da
comunicacao e pratica colaborativa.

Figura 11 - O encontro de indicadores e itinerarios
educomunicativos
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Fonte: Elaboracéo propria (2023).
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Estes processos interligados podem ser observados
em camadas a partir de cada um dos quatro indicadores,
considerandooqueosprocessosespaco-temporaisapresentam
a proposicao de estratégias comunicacionais que levem em
consideracéo as diretrizes curriculares e extensionistas, assim
como a realidade socioecondmica, cultural e politica. Cada
percurso, itinerario e trilha formativa impulsiona a pratica
extensionista dialdgica “com” a comunidade.

Na camada das agdes de didlogo-identidades-unido,
os trés itinerarios requerem dos atores comprometimento
com o cuidado do interior e do exterior dos ecossistemas. A
multiterritorialidade de cada um dos envolvidos se constitui na
abertura ao didlogo e a escuta, no despertar seu olhar para
a sensibilidade e para a tomada de posicao, 0 que requer
inteligéncia emocional dos sujeitos. Na gestdo da comunicagéo
compartilhada-narrativas-colaboracao, os agentes aderem ao
planejamento e a avaliagdo dialdgicos, buscando sistematizar
as experiéncias em meio a convivéncia em redes de convivéncia
que inauguram ou aprimoram processos de metamorfose e/
ou de reinvencdo. As narrativas dialdgicas elaboradas nas
acles de extensdo, intervencao e trocas de saberes movem
a pratica transversal e interdisciplinar da formacao jornalistica
para a pratica colaborativa capaz de compreender a realidade
em seus desafios em meios aos desafios cotidianos do nao-
saber-fazer.

As camadas dos outros dois sdo movidas a partir
das tematicas da extensdo e das redes que emergem das
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articulagcdes da educacao dialdgica voltada para o jornalismo
local e regional com cunho cidaddao e emancipatdrio. As
participacdes de protagonismo-cidadanias-organizacao
delineiam seu foco no cuidado com a vida e o0 planeta para
compreender 0 porqué de determinadas situacdes se realizarem
de um e n&o de outro modo em vista da democratizacado da
comunicagdo. Por meio de novas relagdes-redes-sintese
cultural, a agdo no territério usado e territérios educativos
sao visibilizadas para além da densidade informacional, por
densidades comunicacionais e heterotopias dos sujeitos.

As seis trilhas de saberes para aprimorar os itinerarios nos
ecossistemas formativos jornalisticos sao roteiros formativos,
podendo ser adaptadas a qualquer espago formativo. A
proposta metodoldgica se constitui na perspectiva ver-julgar-
agir-conviver, numa alusdo ao método ver-julgar-agir®® utilizado
nas décadas de 1970-90. A dimens&o da convivéncia marca o
lugar dos sujeitos dialdgicos, em sua corresponsabilidade com a
saude do espagco formativo, pelo programa de vivéncia holistica,
acionado pela comunicacdo transcendental e educacéo para
a ecologia integral, areas educomunicativas, ainda em estudo,
assumidas como marca de outras cosmovisdes. O programa de
acao mediadora se faz pelas areas da gestao da comunicagéo

39 O método ver-julgar-agir nasceu anos 1930 por iniciativa do padre Joseph Cardijn
(1882-1967), na Bélgica, para a Agao Catdlica. De acordo com Lopes e Pertile
(2020), a Acao Catdlica foi oficializada no Brasil por Dom Hélder Camara, o que
se tornaria base para a Teologia da Libertagéo na América Latina. Este movimento
este atrelado ao Movimento de Educacao de Base (MEB), ao qual Paulo Freire era
engajado, foi intensamente vivido pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs),
dados aos ares de renovagao eclesial desencadeados pelo Concilio Vaticano |l
(1962-1965) que levou a Igreja Catolica a se aproximar mais do povo.
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e da mediacao tecnoldgica. Para a praxis reflexiva, o programa
requer a intervencao das areas de educacao para comunicacao
e de reflexao epistemoldgica. Como resultado, o0 programa
de protagonismo revela que as acdes estdo nas areas da
producado midiatica e da expressdo comunicativa pelas artes.
Além das referidas areas, estes programas consideram, em sua
constituicao, as tematicas da extenséo e os ODS.

Na sequéncia, nosso olhar se volta para a especificidade
de cada itinerario, apresentado como complementariedade,
pois cada um deles carrega a perspectiva do todo e da
individualidade. O itinerario de educacao inclusiva enfoca a
educacéo libertadora para uma sociedade justa e equitativa a
partir do fomento a uma pratica educativa que atue com praticas
dialdgicas que se pautem em uma sistematizacdo que seja
capaz de revigorar suas propostas formativas, considerando
o olhar dos coordenadores para a formacéao e duas trilhas de
saberes que se voltam para a ampliacdo dos ecossistemas
formativos. Com foco na cidade educadora, o itinerario de
justica social parte do jornalismo como emancipagao cultural
e do olhar dos coordenadores para a dimensao social ao
apresentar duas trilhas de saberes voltadas a caminhos
de libertagdo e redes de visibilidade. Como itinerario de
educomunicacao socioambiental, volta-se para um jornalismo
de cunho educomunicativo e as estratégias comunicacionais,
apontadas pelos coordenadores, e que podem ser aprimoradas
pelas trilhas de saberes que ampliem o saber-fazer jornalistico
por meio das competéncias educomunicativas e do jornalismo
socioambiental como cuidado.
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ITINERARIO DE UMA EDUCACAQ
COM INCLUSAO SOCIAL

As estratégias educomunicativas intensificam a
construcdo de relagbes dialdgicas no territério como
possibilidades do itinerario de educacéo inclusiva, de
qualidade e de equidade que se inspira no quarto objetivo de
desenvolvimento sustentavel. Este cuidado esta presente na
mediacdo da coordenagcdo com uma gestdo compartilhada
da comunicacao que opta por agdes dialdgicas que facilitem
a participacdo de todos. Nao se trata de um fazer técnico,
mas de um saber-fazer em torno da tecnicidade como
dimenséao estratégica da cultura (Martin-Barbero, 2014a).
Nao ha exigéncia de especializacdo em teorias de ensino-
aprendizagem. Exige-se abertura a Educacéo, a Comunicacéo
e a Educomunicacdo que apresentam ensinamentos para
uma formacdo com trocas entre 0s sujeitos a partir de
conceitos que envolvem a pedagogia do jornalismo, a trans/
interdisciplinaridade e propostas metodoldgicas calcadas no
dialogo.

O Instituto Paulo Freire mobiliza construcdes dialégicas
do fazer-saber pedagdgico, centradas em uma concepgao
de escola cidada e pedagogia dialética com agao criadora,

301



Capitulo 16

educacéo politica, educacéo problematizadora e dialogicidade.
Em entrevista a TVE-Rio de Janeiro em 1997, Paulo Freire
definiu a escola cidada como

aguela que se assume como um centro de direitos,
como um centro de deveres. A formagéo se da
dentro de um espaco de tempo. O que caracteriza
a escola cidada é uma formagao para a cidadania.
A escola cidada é a escola que viabiliza a cidadania
de quem estéa nela e de quem vem a ela” (Padilha,
2017, p. 71).

Essa proposta pode ser aplicada as praticas pedagogicas
do ensino superior por meio do plangjamento dialdgico e
da avaliagdo dialdgica, conforme Paulo Roberto Padiha e
José Eustaquio Romao. Nosso intuito aqui € recuperar as
estratégias comunicacionais que embasam procedimentos
para a ambiéncia dialogico-cidada em ecossistemas formativos
dialogicos.

Na educacado libertadora, “a avaliagcdo deixa de ser
um processo de cobranga para se transformar em mais um
momento de aprendizagem” (Romao, 2011, p. 93) para ser
um tipo de investigacdo e um processo de conscientizacao
dos limites, potencialidades, tragcos e ritmos dos estudantes.
Na docéncia, mais importante que estabelecer objetivos,
estabelece-se “um processo de reflexdo e formulacdes
coletivas” com os envolvidos sobre o plano de curso a ser
desenvolvido e 0s objetivos a alcancar, o que possibilita verificar
se 0 horizonte pretendido foi alcangado (Romao, 2011, p. 112-
113).
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No caso do planejamento dialdgico, Padilha (2017,
p. 29-30) argumenta ser uma “forma de resisténcia” e
“alternativa ao planejamento autoritario, burocratico,
centralizado e descendente”. Trata-se de um processo que
requer a participacdo da comunidade no planejamento pelo
didlogo coletivo e interativo, gestdo democratica e uma
autonomia que pressupde alteridade, participacéo, liberdade
de expressao e trabalho coletivo em torno do planejamento
dialégico e metodologia ascendente que consolide as
decisbes coletivas e socializadas. Com atribuicbes de
responsabilidades especificas, a gestdo cuida para que elas
estejam integradas entre si e acontecam no exercicio da
cidadania ativa, de forma interdisciplinar e participativa. Para
0 autor, é na transversalidade cidada, que as disciplinas e
as areas do conhecimento revelam as relacées pedagdgicas
democréticas, integradoras e interativas em todo o processo
de reflexdo, construcéo, elaboragcao, execucdo e avaliagcao,
com um projeto pedagogico sensivel, critico, conflitivo,
reflexivo e criativo, e dialdgico.

A pedagogia de projetos, assim como nas iniciativas
educomunicativas, € a estratégia que move o0 processo No
didlogo, na interdisciplinaridade e na troca de saberes na
perspectiva dos “circulos de cultura”®. Nesses espacos

40 Técnica criada por Paulo Freire, no final da década de 1950, em Recife/PE.
“Eram espacos em que dialogicamente se ensinava e se aprendia. Em que se
conhecia em lugar de se fazer transferéncia de conhecimento. em que se produzia
conhecimento em lugar da justaposicao ou da superposicao de conhecimentos
feitas pelo educador ou sobre o0 educando. Em que se construiam novas hipdteses
de leitura do mundo” (Freire, 2018c, p. 155).
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“todos podem pesquisar, pensar, praticar, refletir, sentir,
deliberar, ser, plantar, agir, cultivar, avaliar sobre o que fizeram e
recomegar novamente este ciclo” (Padilha, 2017, p. 168). Nas
acOes de extensao, o planejamento e a avaliagdo dialdgicos
dao chance a sistematizacéo de experiéncias para indagar o
“por que aconteceu isso e nao aquilo”, explicitada no método
de Oscar Jara que contempla cinco tempos: ponto de partida;
perguntas iniciais; recuperacao do processo vivido; reflexao de
fundo — andlise, sintese e interpretacéo critica; e pontos de
chegada. Como processo de avaliagcdo da experiéncia numa
metodologia participativa, a proposta aprofunda o tedrico sobre
a pratica, considerando condicdes pessoais e institucionais
para sistematizar, cruzar elementos, identificar categorias e
seqguenciar 0S passos necessarios, assim como reconstruir
a experiéncia em comunicar o0 vivenciado num processo de
apropriacao que gera conhecimentos e mudangas no exercicio
cotidiano das estratégias coletivas comunicacionais (Jara,
20006).

O processo que remete a pronuncia do mundo e a novos
pronunciares na perspectiva freiriana requer um ser dialégico.
Por mais que o didlogo leve ao compartihamento de todas
as trilhas e a percepcao do significado de todos os caminhos
para chegar “ao nao caminho”, é preciso se dar conta que
frustracdes precisam ser superadas pelo didlogo para que os
envolvidos possam pensar com sensibilidade e perceber suas
proprias reacdes e as dos outros (Bohm, 2005, p. 83). O autor
entende que um grupo de didlogo nao julga nem condena,
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mas olha para todas as opinides e todos 0s pressupostos para
deixa-los vir a superficie a fim de que esses sejam modificados
num plano coletivo e na possibilidade de comunicar pelo
companheirismo, participacdo, amizade e amor, entendendo
o dialogo como o “modo coletivo de arejar julgamentos e
pressupostos” (Bohm, 2005, p. 95).

PERCEPCAO DOS COORDENADORES
SOBRE 0 ESPACO DE FORMACAO

A formacédo em jornalismo € o ponto principal deste
itinerario que aprimora as relagdes pedagogicas nos multiplos
territérios do cotidiano com atencao voltada para as relacdes,
o didlogo, o compartihamento e as participacdes, com o
apoio dos indicadores educomunicativos. Os depoimentos
dos coordenadores confirmam a perspectiva dos ODS e
o conteudo dos projetos pedagodgicos. Eles mencionam a
convivéncia didria com situagdes de conflitos, influéncias,
posturas e atitudes, autonomia, gestao e fluxos que os levam
a mediacdo de processos comunicativos com eles proprios,
com a instituicAo, os pares e a comunidade externa. Eles
se situam em relagdo a seu lugar de fala, vivéncia, reflexéo,
gestdo compartilhada, assim como de apropriacao e atuacéo
para um fazer-saber da coordenacao que deixa vir a tona
habilidades e competéncias, sinalizando para a importancia do
itinerario da educacao inclusiva. Para seis coordenadores, a
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inteligéncia emocional € uma competéncia a ser cultivada para
n&o se deixar abater com cobrangas institucionais que exigem
respostas rapidas aos desafios administrativos e pedagogicos.
Quando o ambiente ndo € propicio, ha quem invista mais no
perfil extensionista de compromisso com as comunidades
(coordenador n° 5 — ¢5) — ver itinerario de educomunicacao
socioambiental.

Em respostas a formacdo no interior do pais, cinco
deles assinalaram desafios que incluem questdes financeiras,
demanda de alunos, resposta ao local e conscientizacao do
papel social do jornalismo na sociedade. Em uma faculdade
interdisciplinar, a perspectiva da reflexao e da pratica deve ajudar
0s pares a entenderem a formacao e o fazer jornalistico', o
estagio supervisionado como algo que leva o aluno a repensar a
formacgao na sua atuagao profissional e 0 TCC como espaco de
pesquisa no contexto da producgao jornalistica (c7). Ainda que
um projeto pedagdgico tenha como ponto central os direitos
humanos e a formagao ética humanistica contextualizada pelo
local/regional, contemplar a pluralidade € um desafio. Por
exemplo: como pensar a inclusao de indigenas em sua cultura,
visto que em algum momento estes estudantes vao precisar
ficar isolados na aldeia para cumprir seus rituais? (c6).

Os desafios do ensino superior, do jornalismo e da
coordenacgao se multiplicam no interior (c3; ¢15; ¢19) quando

41 Uma coordenadora mencionou que muitos acham que a presenga do curso de
jornalismo é para fazer assessoria de imprensa da instituicao, cobrando essa
atuagao do corpo docente e estudantes.
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0 mercado de trabalho nado absorve muitos diplomados,
quando o diploma deixou de ser obrigatorio para o exercicio
da profissdo (para qué estudar?) ou pelo descrédito da
sociedade em relacdo aos veiculos de comunicacao; ainda
com a concorréncia desleal de cursos a distancia que investem
mais em ferramentas (0 publico estaria preparado para esta
modalidade de ensino?); e ndo preenchimento de turmas a
cada semestre (como atrair alunos?). Neste cenario, 0s cursos
tém intensificado formas de atratividade voltando-se para o
publico regional. Diante do grande numero de estudantes que
vém de fora, os coordenadores também se preocupam com
as questdes de permanéncia (muitos s&o oriundos de politicas
afirmativas), de convivéncia e de proximidade porque varios
estao longe de sua familia.

A burocracia é o principal desafio enfrentado pelos
coordenadores no trato de questbes da universidade, da
gestéo e de setores como o MEC (quase sempre urgentes);
lidam com suas “incompeténcias” de nao saber-fazer e
com a subjetividade de avaliadores externos que, algumas
vezes, desconsideram as caracteristicas locais. Geralmente,
exercem esse trabalho com a ajuda de secretaria. Em alguns
locais, secretarios ou bolsistas atendem aos cursos, em
outros, esse servico de apoio nao esta a disposicao. Em
algumas instituicdes, ha a figura do vice-coordenador, e
como nem sempre € remunerado, ha constrangimento por
parte do coordenador para solicitar sua ajuda. Além de lidar
com o administrativo do curso, ha coordenadores que sao
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responsaveis pela vida funcional dos servidores do curso e
enfrentam dificuldades quando eles precisam sair de férias
e tirar licenca na vigéncia do calendario académico. Varios
entrevistados consideram que este é um trabalho solitario que
demanda grande esforgo. Alguns preferem cuidar da rotina
burocratica ao invés de ter que ensinar a um colaborador que
ainda ndo compreende O pProcesso.

Com a excecdo de um coordenador formado em
Administracéo e de uma coordenadora com um perfil de gestéo
(identificado antes da docéncia quando trabalhava em redacéo),
consideram esse trabalho um gargalo. Alguns estao no cargo
ha dois ou trés mandatos (consecutivos ou nao), acumulando
experiéncia que ajuda a reduzir as divergéncias naturais que
surgem no curso. “Por ser organizada e ter gosto pela gestéo,
o trabalho flui” (c1); “por estar em uma instituicdo sem perfil
mercadoldgico, o trabalho é desenvolvido com foco na vocacao
do jornalismo de servir a sociedade e oferecer informacéo de
qualidade com foco no ambiente” (c17). Desde a concepgao do
Curso na coordenacao, “os detalhes implantados e o respeito
conquistado sdo uma oportunidade” (¢c18). Quando vém de
instituicdes privadas, demoram a “compreender 0s tempos e
os fluxos deliberativos da instituicao publica” (c11).

Nas instituicdes publicas, geralmente, ndo ha pretenséo
entre professores para desempenhar a fungéo de coordenador,
levando os cursos a estabelecerem rodizios. Quando € a vez
de alguém, duas situagdes ocorrem: a ajuda entre os pares
ou o0 coordenador que o0 antecedeu nao se importar com o
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repasse de informagdes, parecendo dizer algo como, “se vira
porque chegou sua vez; na minha vez, me virarei” (c12). No
caso de coordenadora, 0 processo foi “meio que rir para nao
chorar” porque assumiu em 1° de janeiro de 2020, “antes do
mundo acabar” (alusao a pandemia) e trés meses depois foi
preciso enfrentar a pandemia*?, mergulhando na rotina do “néao
saber-fazer” do ensino remoto.

Pelo menos trés estagios caracterizaram os dois anos
de pandemia da covid-19. O primeiro foi abrir caminhos e
aprender como transformar o ensino presencial em ensino
remoto. O saber-fazer presencial se desestruturou diante das
novas possibilidades. Reflexdes, posturas sensiveis € muita
resisténcia na adaptacao de metodologias e avaliacoes fizeram
parte do aprendizado conjunto para ensinar jornalismo naquele
periodo, porque muitos n&o tinham experiéncia com educacao
a distancia e ferramentas tecnoldgicas (c2). Aos poucos,
houve um movimento para que as atividades praticas fossem
adaptadas e realizadas para inserir 0s estudantes que haviam
voltado para a casa de suas familias (c15). Em meio a tudo
iss0, as instituicdes tiveram que lidar com cortes de verbas
do governo federal e, quando liberava parte do orcamento,
deveria, ser usados em pouco tempo, gerando significativo
impacto emocional entre os gestores*? (c14).

42 Outro coordenador mencionou que teve a doencga, o que dificultou ainda mais seu
processo na coordenagéo durante a pandemia da covid-19.

43 Esta situacdo se refere aos continuos cortes nos repasses de verbas das
universidades federais por parte do Governo de Jair Bolsonaro (2018-2021).
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Além de lidar com a burocracia digital interna e externa,
a coordenacdo teve sua pratica pedagogica cotidiana
afetada pela pandemia que obrigou todos a repensarem
disciplinas (oferta de disciplina e cancelamento de matriculas,
por exemplo). No mesmo periodo, alguns coordenadores
precisaram dar conta de reformulacdes de projeto pedagdgico
para incluir a curricularizagdo da extensao, além de atender
as demandas do Enade. Ao mesmo tempo, eles tiveram que
atender aos estudantes com deficiéncia e/ou sem acesso a
computador em casa (indigenas e aqueles com vulnerabilidade
socioecondmico), dialogando com o Nucleo Docente
Estruturante (NDE), tendo a assessoria do colegiado do curso
e das instancias institucionais que investiram tempo e energia
em taticas que se incorporaram ao ensino presencial (c9; c11).

Para alguns, um entrecruzamento na fung&o origina-se
das demandas de curto e longo prazo que incluem questdes
estratégicas e pedagodgicas (c21), uma engenharia para dar
vOoz e vez a docentes e discentes no atendimento a questdes
urgentes (c8), além de ser instrumento fundamental que faz a
ponte da vida académica do estudante com a instituicdo e o
estagio (c6). Houve quem disse que ressignificou o seu modo
de observar as instancias universitarias e a atuagao sindical.

Com plano de gestdo ou ndo, os coordenadores se
depararam com situagdes inusitadas. Um coordenador
enfrentou trés desafios (transicdo do ensino remoto para o
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presencial; reformulacao de projeto pedagdgico; integracéo do
corpo docente alinhado a novas perspectivas de educacéo)
e lidou com as questbes burocraticas que abrangiam as
demandas de estudantes e professores, aulas, resolucdes e
determinacdes institucionais (c23).

No exercicio da fungdo como “tapa-buraco” (nao eleita
pela comunidade académica), uma coordenadora precisou lidar
com questdes enddgenas que impediam decisdes coletivas e
davam pouca flexibilidade para administrar tantos afastamentos
por licenca saude (c5). Frente aos planos de implementacao
do projeto de jornalismo numa escola de comunicacao, o
coordenador enfrentou resisténcias de docentes e teve que
administrar a inseguranca dos estudantes frente ao processo
de implantacdo dos laboratdrios integradores e das oficinas
que haviam sido prejudicadas desde 0 tempo do ensino remoto
(c20).

Se antes o curso defendia que as entrevistas seriam
apenas presenciais para a “vivéncia darua”, a pandemia validou
a entrevista on-line — houve turmas que vivenciaram isto por
dois anos, chegando ao laboratério presencial aguém dessa
exigéncia, precisando compreender a importancia da pauta
presencial (c14). Para resolver o problema dos espacos fisicos
de aulas e laboratorios, 0 modelo hibrido trouxe solucdes que
resultaram em maior interacao e didlogo entre professores e
alunos (c20).
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Num processo continuo de proatividade e formacéao
continuada, as instituicbes determinaram que o0s
coordenadores e 0s professores trabalhassem com aulas
mais atrativas, com contextualizacdo, metodologias ativas
e trilhas de aprendizagem (c3; ¢12). Outras atividades se
apresentavam nesse percurso: atendimento do Enade
de forma critica e interdisciplinar (c3); sem penalizar os
estudantes que trabalham, agdes no contraturno (c6); trocas
mais incisivas entre disciplinas como extensao no curriculo
(c11); semana de producéo jornalistica para transformar
0 curso numa grande redacdo, dando a possibilidade
para os estudantes escolherem o veiculo que desejassem
estagiar (c14); e a criagdo de disciplinas numa perspectiva
interdisciplinar (c18).

A interdisciplinaridade, por sinal, perpassou todas as
entrevistas. No entanto, essa pratica se tornou mais escassa
durante a pandemia que envolvia o trabalho com atividades
que resultaram em produtos coletivos, mesmo que em agdes
pontuais que partiam de um professor ou de uma disciplina
com atencdo a comunidade, suas necessidades, e em parceria
com instituicdes (c2, ¢3, c4; c6, ¢10, c11, ¢15, ¢19). Foram
percebidas dificuldades que talvez resultem do fato de alguns
nao serem preparados para a fungdo ou de serem horistas
que trabalham em outros lugares como complementacao de
renda. Com formacao interdisciplinar, as possibilidades surgem
espontaneamente, como percebemos em uma cidade onde
ndo ha pods-graduagcdo em comunicagado. Ali, a pesquisa
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interdisciplinar se mostrou como solugéo: “Estudei o jornalismo
articulado a cognicdo e linguagem (mestrado) e depois a
comunicacao popular e politicas sociais (doutorado) voltadas
ao licenciamento ambiental” (c19).

A pratica humanista e libertadora de Paulo Freire
perpassa a escola de comunicacdo em um processo de
interac&o que, naturalmente, conduz o espacgo formativo ao
percurso interdisciplinar, por meio de laboratoérios integrados
e de trilhas formativas de acordo com o interesse dos
estudantes (c20). A partir de projetos agregadores (c9; ¢13;
c17; ¢c21; ¢23), o curriculo integra e articula as disciplinas
tedricas e praticas, as diferentes atividades em laboratorios,
oficinas ou nucleos integrados para um produto coletivo
que envolva os estudantes de diversas fases. Em algumas
experiéncias, a atividade interdisciplinar surge de componente
curricular introduzido por um professor mobilizador para
receber contribuicdes dos estudantes que colaboram na
definicdo do objeto de trabalho, organizando-se em grupos
diante das oportunidades e dos repertorios tedricos.

Com esse panorama de abertura, elencado pelos
coordenadores de curso na entrevista compreensiva,
percebemos que 0 espago formativo poderia ser ampliado
com estratégias comunicacionais voltadas para o dialogo,
ampliadas por meio do itinerario de educacado inclusiva,
concebido como estagio dialdgico para metamorfosear e
reinventar no territdrio de insercao dos cursos, alcangcado com
o desenvolvimento de duas trilhas de saberes. Esse itinerario
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aprimora a abertura ao dialogo, a escuta, a multiterritorialidade
e aos multiplos territérios em consideracdo a distintos
pressupostos e opinides (proprios e dos outros) com a
triha “Didlogo em ecossistemas formativos jornalisticos.
Com estas habilidades, os aprendizes se sentirdo aptos
para propor acdes de intervencédo no territdrio que aceitem
a participacado dos cidadaos que vivenciam experiéncias a
serem compartilhadas na trilha “Sistematizacao do saber-
fazer-conviver-apreender”.

A constituicao do itinerario de educacéo inclusiva (Figura
12) busca trés tematicas da extensao (comunicacgéo, educagao
e cultura) para a proposicao de acdes no territério usado, de
maneira especial o0s territérios vulneraveis, em atencao a oito
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel que se preocupam
com a educacgao de qualidade, saude e bem-estar, igualdade
de género, cidades e comunidades sustentaveis, defesa da
vida na agua e na terra e mudanca global do clima (ODS 3,
4,5,11,12, 13, 14, 15). Com resultado dos olhares sensiveis
e das relacdes dialdgicas podem surgir territérios educativos
gue acenem para uma possivel garantia de uma educagéo de
qualidade e equitativa.
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Figura 12 — ltinerario de educacéo inclusiva

Reflexdio epistemologica e 7 2
caucagdo pard A comunicagao Areas da extenséo
gestao da comunicagao % comunicagdo
e mediagdo tecnologica * cultura
* direitos humanos e justica

Express@o comunicativa pelas a
arfas & produsat midiatiee * educagdo

* meio ambiente

Comunicagéo com o Transcendente * salde
e Educagao para a ecologia integral . 7

ol = - # tecnologia e produgdo

Educacéo inclusiva * trabalho

¥ educagdo
o cultura
& comunicagéo

Préaticas pedagégico-comunicacionais
 Comunicagéo

Areas de intervengdo da educomunicacgdo

P

Fonte: Recorte adaptado de Pereira (2023, p. 178).

DIALOGO EM ECOSSISTEMAS
FORMATIVOS JORNALISTICOS

Com a ftrilha “Didlogo em ecossistemas formativos
jornalisticos”, os atores do processo formativo melhoram
0 espaco da formacgado, buscando lapidar as relagOes
interpessoais entre docentes, estudantes e comunidade
interna para estabelecer um clima pedagdgico-democratico,
pautado em relacéo dialdgica, a partir do itinerario de educacao
inclusiva. Esta vivéncia interior possibilita que as competéncias
de respeito e de alteridade, adquiridas no espago formativo se
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estenda aos territérios, pois € urgente que sujeitos, instituicoes
e organizagdes proponham estratégias comunicacionais.

Conforme mencionado anteriormente, cada triha é
concebida em um percurso delineado por quatro dimensdes
— ver, julgar, agir e conviver — tendo as areas educomunicativas
como ponto de partida para sua intervencdo no espaco
formativo do curso e do seu entorno.

A dimenséo do VER - assistir, ouvir... O que significa?
Ver e enxergar sdo sinbnimos? Os dicionarios dizem que
podem ser. Para Masataka Watanabe, cientista do Instituto
Max Planck, em Tubingen, Alemanha, ver e enxergar s&o coisas
diferentes que envolvem partes distintas do cérebro: uma
que € acionada para captar (ver) e outra para se concentrar
nela (enxergar). Nem sempre aquilo que é visto (visdo) é o
que realmente € na realidade (percepcao). Ainda, existe uma
outra possibilidade que é aguela que Antoine de Saint Exupéry
utiliza em O Pequeno principe: “S6 se vé bem com os olhos
do coragéo”. Esta perspectiva revela a dimenséo do ver desta
trilha.

Cada sujeito do ecossistema formativo jornalistico pode
se indagar sobre 0 que vé& e enxerga no espacgo formativo.
Sem a necessidade de propiciar encontros especificos para
aplicacéo dessa trilha, sua leitura pode ajudar compreendé-
la, assim como aos aspectos da ambiéncia do curso e
das relagBes vivenciadas em seu interior. Cada professor,
coordenador e propositor extensionista pode fazer uso desse
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saber para ampliar a atmosfera dialégica das disciplinas
e agdes. Em reunido pedagogica ou em elaboracéo
programatica, a discussao pode levar a percepcao pessoal
e coletiva do ecossistema formativo em torno do estagio em
que se encontra a dimensao dialégica e sua abrangéncia
cidada nos multiplos territdrios transitados no cotidiano,
com atencéo para os pressupostos e opinides que possam
impedir avancgo. A reflexdo sobre a educacédo de qualidade
que é oferecida contribui para assegurar salde e bem-
estar aos envolvidos para sua atuacdo compromissada
com comunidades e cidades sustentaveis em termos de
igualdade de género e étnico, da defesa da vida e do planeta,
de iniciativas que possam reverter ou denunciar a questéao
climatica, dentre outras questdes.

A dimensdao do JULGAR - refletir, pensar... A
compreensao do didlogo nos ecossistemas pode ser
facilitada com a proposta de David Bohm (2005) que faz um
diagndstico poderoso sobre as condicdes ou ndo para que
o didlogo acontega num grupo. Ele defende a necessidade
da propriocepgdo em cada pessoa para que perceba suas
proprias necessidades, instintos e intengdes, assim como o
emaranhado de suas agoes. Ainda, percebe também o quanto
O grupo nao avancga porque ha questdes mal resolvidas que
merecem atencao. Vejamos alguns pontos de sua fala:

Em algum momento, acabaremos por compartilhar
nossas opinides sem hostilidade, € entéo, seremos
capazes de pensar juntos. [...] Um exemplo de
individuos a pensar juntos seria 0 de alguém que
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tivesse uma ideia, outra pessoa a adotasse, mais
outra Ihe acrescentasse algo. O pensamento
fluiria e sairiamos da situagéo habitual, em que as
pessoas tentam persuadir ou convencer umas as
outras (Bohm, 2005, p. 64).

O objetivo do didlogo nao é analisar as coisas,
ganhar discursbes ou trocar opinides. [...] Se
todos perceberem juntos o significado de todas as
pressuposicoes, o conteldo da consciéncia sera
essencialmente o mesmo (Bohm, 2005, p. 65).
No didlogo ndo buscamos o convencimento e a

persuasdo [...]. Se todos compartiiharmos um
significado comum, participaremos juntos (Bohm,
2005, p. 66).

Uma sociedade é um entrelagamento de relages
que as pessoas estabelecem para poder viver
juntas: regras, leis, instituicbes e varias outras
coisas. [...] Sustento que a sociedade se baseia em
significados compartilhados, os quais constituem
a cultura (Bohm, 2005, p. 67).

Se um individuo puder manter juntos em sua
mente todos os significados, estara em atitude de
didlogo (Bohm, 2005, p. 69).

Estar em atitude de didlogo é um desafio possivel de
ser alcancado. O caminho apontado por Bohm esta delineado
nas premissas dialdgicas de Paulo Freire, principalmente, em
Pedagogia da autonomia, que € uma mola propulsora para
refletir sobre as exigéncias necessarias para ensinar no processo
de ensino-aprendizagem e mediar estratégias comunicacionais

nas nossas agdes, na sala de aula, nos laboratérios, nas acdes
extensionistas, enfim, em tudo.

A dimensao do AGIR - intervir, pronunciar... Uma
vez que olhamos para 0 nosso interior (do proprio ser e dos
espacos), temos condi¢cdes de decidir se queremos agir da
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forma costumeira ou num processo de metamorfose para
ressignificar ou transformar. Se optarmos pela segunda opcéo,
Pedagogia da esperanca — uma releitura de Pedagogia do
oprimido, de Paulo Freire, € um alento, pois aprendemos com
0 mestre a rever Nn0ssos posicionamentos com autoridade e
com a consciéncia do inacabado, inaugurando um processo
de “suleamento” revigorante. Perspectiva que pode se utilizar
dos quatro programas de intervencdo que propomos para
ampliar, construir ou revigorar as relagbes dialdgicas e que
partem de duas areas educomunicativas, alicergcadas na area
das praticas pedagdgico-comunicacionais: acdo mediadora,
praxis reflexiva, vivéncia holistica e protagonismo. No itinerario
de educacao inclusiva, as trilhas partem de trés tematicas
da extensdo — educacg&o, cultura e comunicacdo — essa
que também esta no alicerce com as praticas pedagdgico-
comunicacionais.

Acdo mediadora: gestdo da comunicacdo e mediacdo
tecnologica. Com esse programa, as areas da gestdo da
comunicacdo e da mediacdo tecnoldgica possibilitam uma
mediacao atenta as condi¢des de todos 0s sujeitos envolvidos
para garantir que 0 seu espacgo de fala e de atendimento as
suas necessidades. Desta forma, assegura-se, ainda, que 0s
recursos tecnoldgicos e comunicativos presentes no espaco
estejam a servico de todos, evitando, inclusive monopdlio de
opinides e do direito a expresséo por parte de alguns.

No programa Praxis reflexiva: educacdo para a
comunicacéo e reflexdo epistemologica, o trajeto percorre um
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processo reflexivo em torno do didlogo no ambito das relacdes
interpessoais. Isto possibilita perceber padrdes arraigados e
consolidados como valores culturais em nds que se sobrepdem
nos momentos de interacdo. Neste contexto, o mediador
dialégico se prepara para propiciar ao grupo discussoes
para apreender e arejar esses pressupostos internos. Ainda,
com esse programa almeja-se garantir que integragéo entre
teoria e pratica por meio da area de intervencao da reflexao
epistemoldgica, assim como propicia oportunidades para
compreender o discurso, os dispositivos e as linguagens da
comunicacao contemporanea.

Vivéncia holistica: comunicagdo transcendental e
educacao para a ecologia integral. Costumamos dizer que a
universidade € laica e partidaria, contudo, os sujeitos nao o
sdo. Cada um leva consigo sua historia de vida que, muitas
vezes, esta mesclada com crencgas religiosas. Na cosmologia
dos povos tradicionais, essas matrizes sdo fortes e precisam
ser observadas por meio de uma mediacdo dialdgica que
esteja aberta a pluridiversidade e a pluralidade de sujeitos
expressando-se na convivéncia da multiterritorialidade de
cada ser e 0 respeito e cuidado a casa comum. Com esse
programa, o propositor de acdes extensionistas precisa partir
da concepcao de vida das pessoas do territdrio com foco nas
duas areas educomunicativas para a concepcao integral do
ser.

Protagonismo: expressdo comunicativa e producdo
midiatica. Com trajetdrias acolhidas, o0s sujeitos se sentem
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a vontade para criar, exercitarem-se para pronunciar e levar
0S demais a seu proprio pronunciar em Seus Processos
dialdgicos. De um possivel estranhamento inicial, aos poucos,
todos se sentem sujeitos inacabados, ndo como constatacao;
como possibilidade para se tornar um sujeito empoderado
em constantes pronunciares, a cada nova demanda. Isso &
possivel porque as areas educomunicativas da expressao
comunicativa e da produgao midiatica vai sendo delineada a
partir das decisdes dos envolvidos.

A dimensdao do CONVIVER - relacionar-se,
respeitar... Neste quarto estagio do programa de intervencao,
as pessoas envolvidas no ecossistema formativo jornalistico
tomam consciéncia de si e da coletividade, podendo optar por
ressignificar as relagdes ou n&o No seu interior. Nesse processo
coletivo, as decisbes que foram planejadas, revisadas e
melhoradas, s&o comunicadas e replanejadas para alcancar
novos patamares.

Sistematizacdo do saber-fazer-conviver-apreender
Com atrilha “Sistematizacao do saber-fazer-conviver-aprender”,
aquilo que foi planejado para as acdes leva a aprender com
elas durante e ao final do processo no sentido de saber “por
que aconteceu isto e nao aquilo”, conforme Oscar Jara.
Aspecto que potencializa 0 ecossistema formativo jornalistico
em acdes e praticas jornalisticas e comunicacionais. Como
na trilha anterior, essa proposta se desenvolve por meio de
quatro dimensbes, amparadas pelas areas de intervencao da
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educomunicagao. Essa trilha pode ser proposta independente
da anterior, mas se for na sequéncia, surtird mais efeito.

A dimensao do VER - assistir, ouvir... O planejamento
das agdes para o ecossistema formativo e o lugar geografico
de sua insercao possibilita atender as demandas dos sujeitos
envolvidos. Para um itinerario que se proponha a uma
educacao de qualidade, inclusiva e equitativa, o olhar se volta
para as condicbes do saber-fazer-conviver-aprender. Nesse
ambito, a proposicao de acdes discute com os diversos
que estdo inseridos no ecossistema formativo para saber
como incorporar 0s saberes locais nas agdes extensionistas,
assim como para propor agdes “com” ao invés de “para” no
territério, a fim de que os sujeitos do lugar sejam incluidos.
O planejamento também precisa prever a sistematizacdo das
experiéncias e a comunicagdo do percurso vivenciado a fim
de aperfeicoa-las enquanto as vivenciam no conviver-aprender
pelo didlogo e pelo respeito ao diferente, contribuindo para a
existéncia de uma cidade sustentavel.

A dimensao do JULGAR - refletir, pensar... Conforme
Jara (2006), a sistematizacdo € uma oportunidade para
aprender sobre a experiéncia aplicada, compreendendo o
processo como metodologia dialética que cruza elementos
tedricos e praticos na apropriagcdo da experiéncia vivida e a
ser compartilhada com outros. A sistematizagdo constitui-
se de dois momentos — processo realizado na reflexdo dos
participantes com seus multiplos olhares; e produto gerado na

referida pratica expressando-se em multiplas aprendizagens a
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serem comunicadas. A sistematizag&o incentiva o dialogo entre
saberes (saber cotidiano, saberes negados e conhecimentos
tedricos) para que as experiéncias de todos se convertam
“na fonte mais importante de aprendizagem teorico-pratica
que temos” (Jara, 2006, p. 37). Por sua dialeticidade, as
contradicbes sao compreendidas como tensdes, N0 como
obstaculos, para encontrar caminhos na responsabilidade
coletiva e interpretacao critica do processo vivido.

A dimensao do AGIR - intervir, pronunciar... O
processo de planejar esta intrinsecamente ligado ao de
sistematizar. Conforme Jara (20086, p. 39-40), a sistematizacéo
vai além da avaliacao e da pesquisa por nao se concentrar
em medir resultados obtidos nem em um exercicio tedrico de
compreensao e de explicacdo de fendbmenos e contradicoes.
As praticas e as agbes extensionistas de comunicagao,
educacéo e cultura sao pensadas na experiéncia vivida pelos
programas de intervencao.

Acdo mediadora: gestdo da comunicagcdo e mediacéo
tecnoldgica. Seja pela gestdo ou mediagdo, as agdes vao
além de aparato tecnoldgico para ser dimensao estratégica da
cultura, pensadas para incluir os saberes dos agentes locais
que conhecem sua realidade e sao representantes qualificados
para apresentar as demandas da sua comunidade. Seja uma
produgao envolvendo audiovisual, midia sonora ou internet, o
saber-fazer jornalistico nao deve ser ponto de partida, e sim,
ponto de apoio para um processo de sistematizacao (oral e
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escrito) capaz de dar fecundacéo ao “sulear” pretendido da
acao mediadora.

Praxis reflexiva: educacao para a comunicacéo e reflexdo
epistemologica. Do planejar ao executar, a reflexdo critica
perpassa O Processo em que 0s sujeitos, cientes de sua
incompletude, se colocam em atitude de aprendizagem com
0s sujeitos dos territérios selecionados para as agdes. Estao
cientes de que as técnicas que sabem (que aprenderam no
ecossistema formativo) € um saber a ser compartilhado com
nao-jornalistas que podem se empoderar delas, mas nem por
iss0, irdo tomar o seu lugar de jornalista. Isto porque, ndo sao
as técnicas que lhe fazem, mas o compromisso ético e cidadao
que zela pela democracia e pelo exercicio da cidadania. Com
a sistematizacdo, a praxis reflexiva reconduz propostas,
alternativas e possibilidades.

Vivéncia holistica: comunicacdo transcendental e
educacdo para a ecologia integral. Como cuidado do
territério onde estéo inseridos e dos sujeitos interagentes, 0s
atores do ecossistema formativo se abrem a outros saberes
para dar lugar aqueles que foram negados por saberes
hegemodnicos que os silenciaram. Neste contexto, sua atitude
e abertura as expressoes religiosas, culturais, artisticas, dentre
outras, levam 0 egresso a incluir as pessoas do lugar como
autoras em suas produgdes jornalisticas, comunicacionais,
audiovisuais educomunicativas. A pauta, por exemplo, € um
aprendizado dialdgico que pode alterar o rumo da abordagem.
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A sistematizag&o da vivéncia holistica enriquece a autoestima e
fortalece os posicionamentos individuais e coletivos.

Protagonismo: expressdo comunicativa e producdo
midigtica. Por meio da apropriacdo das técnicas jornalisticas,
produgdo audiovisual e estratégias comunicacionais, 0s
sujeitos se empoderam para a pronuncia do mundo e sua
transformacdo que conta, agora, CoOm Seu apoio que se
apropriou de um saber-fazer-jornalistico que Ihe deu condicoes
para se expressar € para produzir aquilo que seja do seu
interesse. Na sistematizacao, este programa leva 0s egressos
e 0s sujeitos dos territorios a se colocarem em pé de igualdade,
pois seus multiplos olhares conduzem a mesma dindmica do
processo vivido.

A dimensao do CONVIVER - relacionar-se,
respeitar... Fortalecida pelas etapas anteriores (ver, julgar e
agir), a convivéncia dos sujeitos tende a prosperar em relacoes
dialdgicas, cidadas e portadoras de transformacdo. Com
isto, estamos vivenciando a pedagogia dialdgica de Paulo
Freire, assim como as perspectivas contidas nas pedagogias
emergentes no ambito da decolonialidade que valoriza e deixa
vir a torna os saberes negados.
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ITINERARIOS DE JUSTICA SOCIAL:
CIDADANIA E DIREITOS

O exercicio da cidadania e a responsabilidade social
do jornalismo sdo perspectivas baseadas nos relatorios de
desenvolvimento humano (RDH 2021, 2023) em vista de acdes
humanas sensiveis para a pronuncia do mundo no territério
usado, repleto de fixos e fluxos apropriados pelos sujeitos em
busca de viver o “direito a cidade”. Para Santos (2020c, p.
157), este direito se refere a “uma vida decente para todos,
n&o importa o lugar em que se encontre, na cidade ou no
campo. [...] um direito [para] obter da sociedade aqueles bens
e servicos minimos, sem 0s quais a existéncia nao é digna”.

Inspirado na educacgédo libertadora, Martin-Barbero
(2014a) propde um mapa-projeto para compartilhar saberes
na cidade educadora em sua trama com a diversidade de
hibridizagbes e as mesticagens nos lugares que derivam da
monopolizacdo hegemodnica do saber. Isso libera cada pessoa
para aprender a ler, a escrever e a contar a propria histoéria. De
excluidos, 0s sujeitos passam a contar a sua vida para os que
governam e dominam. Ao acolher praticas educativas cidadas,
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a cidade educadora propicia a vivéncia de uma aprendizagem
que emana exercicio de cidadania.

Em complementagdo, o instrumento proposto por
Raffestin (2009) em uma relagdo espaco-tempo-pessoa do
territorio pode ser aplicada as agdes extensionistas em suas dez
variaveis**. Para o gedgrafo, a proatividade dos atores adapta
seu trabalho ao territério como resposta as necessidades
locais nas condicbes existentes, pois 0 ator e seu programa
se fazem a partir do que esta disponivel no ambiente. Assim,
pode intervir no local e produzir o territdrio e a territorialidade
por meio de relagbes que passam por logicas especificas
(antropo-logica, eco-ldgica, bio-logica e ldgica cultural). Com
essas logicas aplicadas a agao extensionista, os cursos atuam
em diferentes territérios com programa e suas relacoes, a partir
de mediadores existentes, para produzir a multiterritorialidade.

Territdrio, postura e intervencao, portanto, sdo elementos
essenciais para que a ida ao territério seja intencional e faca
a diferenca, ndo apenas para cumprir a meta curricular. Uma
ida que seja capaz de assegurar aquilo que o lugar demanda,
descoberto na interacdo entre ambos, ndo para levar coisas
que julgamos boas. Um lugar que ofereca bens e servigos
ao cidadao esta em vantagem frente ao lugar vulneravel — e
este € ponto que move a selecéo do lugar para um programa

44 S30 elas: ator, trabalho a disposicdo do ator, mediadores a disposicao do ator,
programa do ator, relagao efetivada pelo ator com o ambiente geral, ambiente
organico/inorganico, ambiente social, ambiente geral, territdrio produzido pelo ator,
conjunto desenvolvido pelo ator no territdrio e territorialidade.
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extensionista. Com uma atitude dialdgica, os atores viabilizam
produtos e praticas jornalisticas, integrando os saberes dos
sujeitos que participam da producéo colaborativa para canais
de comunicacdo e veiculos colocados a disposicdo dos
cidad&os.

Isto inspira o jornalismo de emancipagéo cultural como
intervencao jornalistica e exercicio da cidadania. Fazer “para”
€& bom porque partimos do pressuposto da partilha do que
sabemos para que o sujeito acesse seus direitos. Quando
avangamos para o “com”, o compartilhamento de saberes de
guem sabe técnicas, linguagens, produtos e processos (atores/
cursos) se mescla com os saberes de quem conhece arealidade
€ suas demandas, 0 que culminam com a apropriagdo deste
saber-fazer para a pronuncia do mundo. Desde a formacéo,
0S egressos se habilitam a indagar “por que aconteceu isto
que aconteceu” e “por que ndo aconteceram outras coisas”
(Jara, 2006). Tal condicdo exige trés posturas: tomada de
posicao para a construgéo do contexto vivido, ciéncia de que
a emancipacéo é um projeto construido coletivamente e que o
mundo esta em construcéo (Oliveira, 2017).

Para Dennis Oliveira, uma reportagem construida nesta
perspectiva resulta em uma narrativa densa do fendmeno
(trabalho escravo, por exemplo) ao articular elementos
singulares, universais e particularidades. Condigdes que
demonstra que a reportagem n&o é neutra porgue ela “tem
uma posicao nitida contra o trabalho escravo” (Oliveira, 2017,
p. 199).
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A pratica do jornalismo emancipatério tem
posicao explicita. Por mais que as diversas vozes
— inclusive as divergentes dessa posi¢ao inicial
— sejam registradas, elas veem como elementos
de explicag&o ou justificag@o para dialogar com a
posicao inicial tomada (Oliveira, 2017, p. 199).

Empoderados, participativos e dialogicos, os sujeitos
do ecossistema formativo jornalistico praticam agdes que se
estendem pelo territdrio, ocasido em que o itinerario de justica
social ganha repercussao e possibilita a existéncia de territérios
educativos no lugar daqueles vulneraveis. Este deslocamento
do ecossistema ¢é visto nas agcdes em colaboracdo com 0s
sujeitos da comunidade € a valorizacao de seus saberes como
estratégias de abertura para aprender novas perspectivas.
Nesse ambito, as acgbes extensionistas partem de quatro
tematicas extensionistas (trabalho, direitos humanos, justica
social €, aquela que € base junto com as praticas pedagogico-
comunicacionais, a comunicagdo), para compreender a
comunicagdo como um direito humano fundamental para
proporcoes dialdgicas, inclusivas, participativas e colaborativas.

0 OLHAR MEDIADOR DOS COORDENADORES
PARA 0 SOCIAL

Com uma gestdo da comunicacdo compartilhada,
a cidadania e a justica social deixam de ser metas para
constituirem o exercicio do jornalismo sensivel ao social € as
identidades dos sujeitos que interagem com suas praticas,
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acdes, pautas, textos e narrativas jornalisticas, elevando as
fontes a condicao de coautoras do texto jornalistico e da acao
extensionista. Com isso, a expressao comunicativa vivenciada
se transforma em mola propulsora no desenvolvimento de
atividades que levam os sujeitos a pronuncia do mundo e a
transformacgao de sua realidade.

Um primeiro ponto que se percebe na visdo dos
coordenadores € a preocupagao do curso com a formacao do
ser humano para a sensibilidade, a responsabilidade social e
outras questdes sociais, dando atencao especial a pluralidade.
Os cursos estao saindo de sua zona de conforto para acolher
a pluralidade para efetivar trocas de saberes com criatividade
com os estudantes ingressantes por cotas para negros,
indigenas, pessoas com deficiéncia (PCD) e transgéneros
(coordenador n° 14 — c14). Ainda recentes, o0s setores de
acessibilidade em varias instituicdes enfrentam desafios que se
multiplicam quando perfis plurais chegam sem laudo médico,
com a saude mental abalada ou com relatos de violéncia.
A questdo se mostrou mais desafiadora no ensino remoto,
cabendo ao coordenador cuidar da educacao inclusiva, de
relagdes dialdgicas, de metodologias antirracistas, do apoio
psicoldgico e da reflexdo para que fosse considerado mais o
processo do aluno do que sua nota (c2; ¢10; ¢12).

PCDs demandam habilidades e conhecimentos aos
professores que nao os tém para lidar com essas realidades
nos cursos: deficiéncia visual, auditiva, intelectual, fisica
(cadeirante, mobilidade reduzida), assim como com transtornos
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como Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de
Personalidade Borderline. Algumas questdes séo levadas para
0 colegiado e o nucleo docente estruturante na tentativa de
descobrir solugdes e/ou caminhos coletivos (c19). O curso de
um coordenador, por exemplo, fez parceria com a Fundagao
Dorina Nowill para Cegos para capacitar o corpo docente
quanto a conversdo de material didatico para leitura em
software, de modo que o estudante tivesse maior autonomia
porque nao lia em braile nem usava bengala (c18).

As entrevistas mostraram que os direitos humanos e
a formacao ética como exercicio da cidadania conduzem a
uma formacao contextualizada nas localidades e contribuem
com a formacdo humanistica de cidadaos sensiveis para
além do ensino profissional e técnico (c4; c7). As producdes
dos estudantes tém sido atravessadas pela questdo da
igualdade de género e de etnias que os levam a perceber
como a intervengéo na abordagem de determinados assuntos
impactam o contexto social das pessoas, que se posicionam
e fazem denuncias (c12). O que os estudantes produzem
no curso “tem uma pegada extensionista”, seja por meio
de projetos integradores ou pontuais com enfoque social e
politico na regido, embora a comunidade ainda esteja no nivel
de “informantes” (c17).

A extensdo como intervencao social leva 0s cursos
a multiplas trajetdrias. Os coordenadores experimentam
caminhos, trocam experiéncias e se questionam sobre como
inserir no curriculo a extensao como elemento de forte apelo
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enquanto acompanham o movimento da Associagéo Brasileira
de Ensino de Jornalismo (Abej) para validar o caminho adotado
(c3; ¢8; c20; c21). Nos cursos analisados, a extensao busca
responder as demandas da regido que mobilizam veiculos,
profissionais e comunidades. Houve reducéo de disciplinas e
criacdo de novas, inclusive mistas (disciplinas/extensao) para
que o estudante pudesse escolher o que cursar (c20); para
que o estudante nao se afastasse dos projetos, uma instituicao
destinou 60h para esses e 240h para disciplinas laboratoriais
com acdes de extensao (c21).

Os coordenadores informam que a inter-relagdo
entre acdes de ensino, pesquisa e extensao, assim como a
interdisciplinaridade, sao situacdes na pedagogia humanista,
com recortes freirianos, para a troca de saberes com a
sociedade, incluindo indigenas, quilombolas e comunidades
vulneraveis, e as a¢des no territdrio a partir de uma discussao
aberta e democratica acerca do respeito no territdrio do outro
(c5; c8).

O atendimento aos sujeitos se da com produgoes,
oficinas e prestacdo de servico via projetos, disciplinas e
agéncias denoticias e de publicidade com atencao voltada para
a insercado da mulher no mercado de trabalho e ao combate
da discriminac&o racial, dentre outras (c4). Disciplinas como
Webjornalismo articulam suas producdes laboratoriais com a
extensdo e 0s movimentos sociais para sua divulgacdo na
comunidade; Jornalismo Local possibilita agbes em escolas
e na comunidade; as revistas de Jornalismo Internacional e
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Jornal Laboratério abrem para experimentacdes nas etapas
do processo de producéo; Sociologia pauta a disciplina Texto
Jornalistico; e a de Fotografia interage com a Antropologia
(c10; ¢12; c14; c¢18). Outra resposta foi dada pela “IES
Cidada*”, um componente pedagdgico direcionado a
populacdo mais vulneravel em aspectos culturais, sociais e
educativos (c15).

Com interface na pesquisa, cinco projetos de extensao
citados como experiéncia curricular, desde o primeiro semestre,
voltam-se para os direitos humanos, as politicas publicas e a
realidade local (c13). Ao gerarimpacto social no territorio, acoes
desse tipo fortalecem o papel social do jornalista na producéo
de informacao qualificada, contribuem para a apropriacéo da
linguagem audiovisual com indigenas (neste caso, Xavantes)
e estreitam relagcdes com escolas e profissionais da imprensa
local (c6). Em uma aula de campo numa aldeia, por exemplo,
a troca de saberes entre estudantes e indigenas provoca
reflexdes, altera posturas, levando a repensar sua atuacéo no
lugar (c7).

O jornalismo cidaddao e a educomunicacdo, que
geralmente operam em estreita sintonia, impulsionam acgdes na
comunidade a partir da disciplina Comunicacéo e Educacao,
auxiliando ressignificacao da postura de estudantes ao longo
da formacé&o e no sentido de ouvir 0 outro com viés critico e
cidadao, o que confirma que o ensino de jornalismo também

45 Em lugar de IES, leia-se 0 nome da instituicéo, propositaimente, omitido no texto.
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€ educomunicativo e cidadao (c23). Em experiéncia relatada,
Comunicacdo ou extensdo, de Paulo Freire, encantou e
motivou a adeséo ao processo dialégico com as fontes,
assim como ajudou os professores a optarem por uma pratica
docente mais horizontal, saindo do estranhamento inicial para
reconhecerem a dialogicidade.

Os cursos vao desenhando um perfil atuante no territdrio
com acgodes de extensao, intervencao social e dialogo com as
areas educomunicativas. Como parte do curriculo, a extensao
potencializa os programas de ensino — praticas laboratoriais,
projetos e eventos em estreita relacdo com a comunidade. As
acOes com foco no jornalismo ambiental, na democratizacao
como intervencé@o e no papel do jornalista na produgdo de
informagao qualificada chegam aos profissionais da imprensa
(a maioria sem formag&o jornalistica) e com a entrada de
egressos, a apuragao se torna mais ética e gera impactos
positivos (c6).

As informacdes demonstram que ha abertura nos cursos
para a vivéncia de um itinerario de justica social que incorpore
0 repertorio do jornalismo de emancipacao, empoderamento
e apropriacdo do saber-fazer jornalistico-comunicacional e
educomunicativo — para a pronuncia do mundo a partir de suas
historias, suas demandas e suas reivindicagcdes. Como agentes
universitarios, conscientes do papel social do jornalismo na
sociedade, o itinerario de justiga social (Figura 13) contribui
para que 0S CUrsos, 0s professores e 0s egressos se exercitem
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em agles que partam da comunicagdo para aprimorar seu
interesse pelos direitos humanos e pela justica social.

Figura 13 — ltinerario de justica social

Reflexdio epistemologica e A &
Saucagacpara a comunicagto Areas da extensdo
»* comunicagéo
* cultura
»# direitos humanos e justica
Expressdo comunicativa pelas g
artes e produgdo mididtica w educacdo
* meio ambiente
Comunicagdo com o Transcendente #* sadde
& Educacas para a ecologia integral < =
* tecnologia e produgéo

* trabalho

gestdo da comunicagdo
& mediagdo tecnolégica

Justica social

Y direitos humanos e justica
¥ trabalho

¥ comunicagao

Praticas pedagégico-comunicacionais
* Comunicagéo

Areas de intervengédo da educomunicagédo

-

" 0ODS17- Parcerias e meios de implementagdo

Fonte: Recorte adaptado de Pereira (2023, p. 178).

Ancorada nas praticas pedagdgico-comunicacionais,
area de intervencdo que almeja alcancar em parcerias e
meios de implementacdo (ODS 17) e em articulacdo a
outros nove Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
em um territério vulneravel, as estratégias comunicacionais
buscam a colaboracéo dos sujeitos do lugar para combater
a erradicagdo da pobreza, reduzir a fome, diminuir as
desigualdades, fortalecer a agricultura sustentavel, ampliar
a igualdade de género e étnico-racial, dar visibilidade ao
trabalho e crescimento econémico sustentavel e as cidades e

B 335



Capitulo 17

comunidades sustentaveis, assim como prima pelo cuidado
com a vida e as acbes de paz e justica para sociedades
pacificas e inclusivas (ODS 1, 2, 5, 8, 9, 10, 11, 15, 16 e 18).
Propomos duas trilhas de saberes para ampliar esse itinerario:
“Participacdo e colaboragcdo, caminhos de libertacdo” e
Redes de visibilidade e de cidadania”.

PARTICIPACAO E COLABORACAO,
CAMINHOS DE LIBERTACAO

Com a trilha de saberes “Participacéo e colaboracao,
caminhos de libertag&o” no itinerario de justica social propicia
que as acgoes do ecossistema formativo jornalistico se tornam
visiveis no territério usado, no territério educativo e nos
territérios vulneraveis com condicdes para a pronuncia do
mundo dos sujeitos envolvidos. Como algo crescente, apos
a vivéncia das trilhas do primeiro itinerario (0 que nao impede
que cada trilha ou itinerarios sejam trabalhados de maneira
independente) alcam voo para o experienciar da dimensao
dialdégico-cidadd como algo transformador. Aos partir das
areas educomunicativas, as acoes de extenséo dos cursos s&o
apresentadas como programas, alicercados nas dimensdes do
ver, julgar, agir e conviver para a intervencao transformadora,
isto é, de alguém que chega perguntando — “conte-me sobre
vocé/vocés” — uma alusao a jornalista Eliane Brum que comeca
suas entrevistas com um “me conta”.
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A dimensao do VER - assistir, ouvir... Os sujeitos
olham para o acontecer solidario do espaco banal (de todos)
em meio ao espacgo das redes (de alguns), conforme Milton
Santos, para enxergar se as pessoas estao sendo cidadas de
fato, isto &, se o lugar esta Ihes dando condicbes para viverem
plenamente em seus direitos e se estdo usufruindo dos bens e
Servicos que os centros urbanos (local e proximos) oferecem.
Ao olhar para os fixos (lugares) e fluxos locais e regionais, o
curso e seus atores tém condigdes de planejar, junto com
0s sujeitos da comunidade, agbes Qque sejam capazes de
reverter a ndo vivéncia da cidadania. Antes de propor acoes,
€ preciso identificar se o0 lugar estd ou ndo contemplado
com agdes de direitos humanos e comunicacional. Faz-se
necessario pesquisar como as pessoas se informam quanto a
estes servicos, se ha brechas para novas proposicdes e qual
seria sua intencionalidade. Antes, porém, € preciso sondar o
panorama da pobreza e da fome no local e regido, as iniciativas
de combate a pobreza e a fome, de agricultura sustentavel, da
igualdade de género e das relacdes étnico-raciais no contexto,
as acdes voltadas a paz € a justica, bem como se ha iniciativas
que potencializem as estratégias comunicacionais para resolver
estes dilemas.

A dimensao do JULGAR - refletir, pensar... Para
refletir e julgar essa realidade, Paulo Freire, Jesus Martin-
Barbero e Milton Santos ajudam a “sulear” a reflexdo. Com
Milton Santos, observamos como 0S sujeitos se apropriam
das esferas técnica e emocional, como aqueles lugares foram/
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s&o ressignificados, como as perversidades da globalizagé&o
instigam formas de resisténcia e levante para o rompimento
da exclusao geografica e socioecondmica e a reinvengao do
futuro. Com Martin-Barbero, desnudar o sensdrio atual pela
I6gica do interesse comum que requer a participacdo das
pessoas das comunidades nas decisbes que afetam suas
vidas como expressao cultural, fomento de redes e propondo
mapas-projetos para discutir 0 que seja importante para o
grupo envolvido. Com Paulo Freire, perceber se os sujeitos
dialdgicos se constituem no processo de pronuncia do mundo
pela organizacao e colaboragéo, dois dos quatro elementos da
acao dialégica (os outros dois s&o auxiliares neste processo —
unido e sintese cultural). Além disso, perceber se 0s sujeitos
Se unem para vencer 0s problemas de sua realidade enquanto
resistem a todo tipo de advento de invas&o cultural.

A dimensao do AGIR - intervir, pronunciar... Apds
o exercicio do ver e do julgar, as acbes comunicacionais
propostas precisam se fundamentar nos direitos humanos e
no trabalho para a configuragdo dos programas interventivos:

Acdo mediadora: gestdo da comunicacdo e mediacdo
tecnologica. Com uma mediacdo que experimenta a gestao
compartilhada e a tecnicidade como dimensao estratégia da
cultura, as acdes dos cursos saem fortalecidas para vivenciar
processos participativos e colaborativos. Os egressos vao
dialogar com suas fontes no territério num processo de
participacao dialdgica que é capaz de melhorar sua pauta a
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partir dos multiplos olhares e, dependendo da situacao, elevar
aquela fonte a condicéo de coautora da sua producao.

No programa de Praxis reflexiva: educacdo para
a comunicacdo e reflexdo epistemologica, os direitos
humanos negados no territério e as formas de participagéo
e de colaboracéo latentes no lugar sdo o fio condutor para
que 0s egressos e 0s professores suscitem estratégias
comunicacionais que sejam capazes de valorizar as iniciativas
locais, oferecam condi¢des para que tenham seus proprios
canais de comunicacao para que digam sua palavra, quando
€ COMOo quiserem.

Vivéncia holistica: comunicacdo transcendental e
educacéo para a ecologia integral. Tanto 0os conhecimentos
quanto as vivéncias da comunidade em torno dos saberes
ancestrais, religiosos e de respeito com 0 universo se
tornam estratégias para a formagao jornalistica aberta aos
sinais dispostos no territério. Acompanhando as mudancas
climaticas, as ac¢des propositivas nesta trilha convocam para
mudancas ousadas.

Protagonismo: expressdo comunicativa e producdo
midiatica. Aqui as proposicdes promovem iniciativas que
elevam os sujeitos do local a expressdo como prondncia do
seu mundo e da sua realidade com o intuito de transforma-
la. Por este motivo, cada atividade precisar dar condigdes de
apropriagdo aos atores para gue eles apreendam as técnicas
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necessarias e saibam utiliza-las, conforme o interesse da
comunidade.

A dimensao do CONVIVER - relacionar-se, respeitar...
Ao cumprir as etapas anteriores, os ecossistemas formativos
por meio da acao de seus atores estabelecem uma rede de
convivéncia com a realidade local, oferecendo oportunidades
aos habitantes do lugar de crescerem em autoestima, em
empoderamento e bem-estar social individual e coletivo.

REDES DE VISIBILIDADE E DE CIDADANIA

Com a trilha “Redes de visibilidade e de cidadania” no
[tinerario de JustigaSocial, os cursos contam comapossibilidade
de desenvolver praticas jornalisticas e comunicativas para
levar os sujeitos dos lugares a apropriacdo do fazer-saber-
comunicacional/jornalistico em beneficio da coletividade.
Como direito humano fundamental, a comunicagao possibilita
que 0s sujeitos atuem para a transformacao de sua realidade
socioecondmica, muitas vezes, injusta e que nao da condicoes
a uma vida digna aos habitantes. Contexto que levam a
planejar as agdes a serem sistematizadas como percurso de
aprendizagem a partir das dimensdes do ver, julgar, agir e
convivem no espaco formativo.

A dimensao do VER - assistir, ouvir... Os ODS sao
as lentes que possibilitam enxergar territérios vulneraveis
e a condicao dos cidadaos no lugar. Para isso, as acdes
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s&o pensadas por meio de um diagnéstico que considere
a realidade local e envolva todo o ecossistema formativo
jornalistico (disciplinas tedricas, praticas e laboratoriais) em
acdes conjuntas. Algumas das questdes para ver e enxergar a
realidade comecam por identificar se os lugares estao dando
condicdes para os sujeitos serem cidadaos, se ha direitos
fundamentais negados, assim como se constitui 0 panorama
da pobreza e da fome no local e regiao e as iniciativas de
combate. Na sequéncia, perceber quais iniciativas, redes
e acles estdo presentes para oferecer proposicOes que
contribuam como redes de visibilidade, tendo a cidadania
COMO repercussao positiva.

A dimensao do JULGAR - refletir, pensar... As
mediagOes das cidadanias e redes surgem como possibilidade
de visibilidade aos sujeitos e aos lugares. Elas sdo como
mediacdes para territorializar, pois de acordo com Martin-
Barbero (2004; 2010b; 2011; 2014b), as redes tém sido
apropriadas para que 0s sujeitos relatem suas experiéncias e
narrativas ligadas ao direito de ser relacional e cooperativo, isto
€, de existir socialmente. O direito de informar e ser informado,
que equivalem a falar e ser escutado e ser visto, carregam
em si estratégias de intervencdo e de politicas publicas
capazes de reduzir as desigualdades e ampliar a integracéo
sociocultural para a producdo midiatica diferenciada, ativa e
cidada, portanto, emancipatéria. Para ele, as dindmicas do
espaco comunicacional suscitam novos modos de vivéncia
que impactam a légica das fronteiras geograficas e simbdlicas,
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e reorientam os modos de leitura, escrita, produgdo do
conhecimento e producao coletiva de saberes.

A dimensao do AGIR - intervir, pronunciar... As
estratégias comunicacionais voltadas aos direitos humanos e
ao trabalho ampliam as redes de visibilidade e de cidadania dos
sujeitos em seus contextos geograficos a partir dos programas
interventivos, fomentadas pelas areas educomunicativas:

Acdo mediadora: gestdo da comunicacdo e mediacdo
tecnoldgica. Por meio da mediagcao os atores em suas agoes
extensionistas partem da intencdo dialdgica e da abertura
aos diferentes contextos. No desenvolvimento das propostas,
esses atores levam os sujeitos do lugar a vivenciarem o
processo de uma gestdo compartilhada da comunicagéo e a
exercitarem-se na mediacédo tecnoldgica pela participacao e
pela colaboracao de todos diante dos recursos tecnoldgicos e
midiaticos disponiveis.

Com o programa Praxis reflexiva: educacdo para a
comunicacdo e reflexdo epistemoldgica, a reflexao sobre 0s
direitos e os saberes negados pela midia hegemonica se torna
reflexao epistemoldgica no processo de integracéo entre pratica
e teoria. Isto acontece pela proposicao de oficinas, eventos,
cursos, projetos e afins, que aprofundam os contelddos
pedagogicos e socioculturais.

No programa de intervengéo para a Vivéncia holistica:
comunicacdo transcendental e educacdo para a ecologia
integral, os atores do local € os da instituicdo vivenciam uma
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atitude de respeito e de alerta as situagdes que ferem os direitos
de alguns. Por este motivo, executam as agdes para ajudar o
grupo social a perceber as intransigéncias e intolerancias diante
das crengas, atitudes e posturas de membros da comunidade.

Protagonismo: expressdo comunicativa e produgcdo
mididtica. Com esse programa de intervencéo, os cidadaos
se empoderam para © saber-fazer com estratégias
comunicacionais que traga beneficio para a transformacéo
de sua comunidade e grupo. Como resultado, alcanca-se a
apropriagdo social, cultural, midiatica e tecnoldgica.

A dimensao do CONVIVER - relacionar-se, respeitar...
Com a dimens&o da convivéncia todos revisam pressupostos
e opinides que possam ferir a dignidade humana e aprendem
juntos a tracar caminhos para uma vivéncia harmoniosa na
comunidade que leve a visibilidade das agdes localizadas.
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ITINERARIOS DE EDUCOMUNICAGAOQ
SOCIOAMBIENTAL: COMUNICAGAO E
EDUCACAO AMBIENTAL

Como caminho para a democratizacdo da comunicagao
e acglOes para o0 cuidado do planeta, a comunicagdo
como direito humano se fortalece nas acdes em torno da
educomunicacdo socioambiental, que apresenta fortes
vinculos com o jornalismo, principalmente, o jornalismo
ambiental e emancipatdrio. Os outros itinerarios (educacao
inclusiva e justica social) fortalecem o compromisso do
jornalismo com o exercicio dacidadanianabuscaporrespostas
para os dilemas sociais. Diante da defesa do planeta e do
risco que a humanidade enfrenta para sobreviver as politicas
devastadoras da sociedade contemporéanea, mesmo que O
ensino tradicional de jornalismo indique ao jornalista que nao
deva tomar posicao, ele precise se posicionar em favor da
justica social (Oliveira, 2017).

Os trés itinerarios estdo interligados no exercicio da
cidadania como meta a ser cumprida pelos cidadaos, inclusive
aqueles a margem dos bens e servicos, quanto as politicas
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de educacgao inclusiva, de direitos humanos e de educacéo
ambiental, delineadas nos projetos pedagdgicos. Em suas
politicas ambientais, o Ministério do Meio Ambiente se
compromete com agdes educomunicativas voltadas para a
participacao democratica, a construcao dialdgica, as trocas
de saberes, a protegcdo e a valorizagao do conhecimento
tradicional/popular, ademocratizagdo da comunicagéo, o direito
a comunicagéo e o respeito a individualidade e a diversidade
humana (Brasil, 2005). Eis um terreno fértil para ecossistemas
de formacao em jornalismo com dimensao dialégico-cidada.

Carmen Gattas (2015, p. 110) definiu o conceito de
educomunicacao socioambiental como “conjunto de acdes e
valores desenvolvidos no dialogismo, através da participacao e
pelo trabalho coletivo”, o que pressupde o direito a liberdade de
expressao e acesso aos meios de producao e compartiihamento
de informagdes entre 0s sujeitos participantes que recuperam
o direito a voz ativa, a participagao e a intervengao. A partir
das questbes sociais e ambientais, o fazer-pensar dos
atos educativos e comunicativos se manifestam na gestao
ecossistémica ancorada no territorio e na intervengéo local,
nas dimensdes sociocultural, socioafetiva, socioecondémica e
socioambiental, no direito a informacao e ampliagéo de vozes
e na cidadania comunicativa (Brito, 2016; Gue Martini, 2019;
Saggin; Bonin, 2021). Mobilizados, os sujeitos aprofundam
0s lagcos de pertencimento em sua comunidade por meio
da pluralidade, pelo acesso aos meios de producéo e de
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compartilhamento das informacdes e pela capacitagdo que
recupera o direito a voz ativa.

Para as agdes interventivas, o educomunicador
socioambiental cria espagos de articulacdo entre diferentes
sujeitos nos processos socioambientais (Djive; Rosa, 2023).
No ambito do Instituto Paulo Freire, a ecopedagogia se propde
a educar para a cidadania planetaria e a conscientizar para a
cultura da sustentabilidade (Gutiérrez; Prado, 2013; Gadotti,
2001; Avanzi, 2004; Ruscheinsky, 2004), conceitos que se
voltam para a educacdo ambiental, cidadania planetaria e
o paradigma do Bem Viver com forte cosmologia indigena
(Acosta, 2016; Walsh, 2010; Sztutman, 2018).

Aéticado cuidado comanossa “Casa Comum” expressa-
se como ethos humano com principios, valores e atitudes para
cuidar do “bem-viver e das acdes um reto agir” (Boff, 1999,
p. 1) e gerar discussdes sobre a educacao sustentavel que
tem origem na ecopedagogia, nascida como pedagogia do
desenvolvimento sustentavel, uma forma de vivéncia de uma
cidadania planetaria na vida cotidiana e cidadania ambiental
(Gutiérrez, 1994; Gutiérrez; Prado, 1998). Para Gadotti (2009),
€ um projeto utdpico que muda as relacbes humanas, sociais
e ambientais de maneira holistica, distanciando-se do sentido
etimoldgico grego de pedagogia como guia para conduzir
criancas, e para além da educacao ambiental, visto que ela
recebe a incorporacdo de estratégias, propostas e meios
para a cidadania planetaria, tornando-se uma referéncia ético
indissociavel da civilizagéo planetaria.
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Diversos autores discutemaecopedagogianaperspectiva
da educacado ambiental e apontam elementos, dentre os
quais: mudanca de mentalidade para a qualidade de vida;
desenvolvimento equilibrado e sustentavel pelo componente
educativo dareleitura da realidade para conscientizar; mediacé&o
da relacédo de dependéncia ecoldgica; mudancas culturais que
afetam os modos de pensar e de agir pela solidariedade e
participacao; principios da educacao libertadora, dialogicidade,
criticidade, democracia, sustentabilidade e cidadania planetaria
(Gadotti, 2001, 2009; Avanzi, 2004; Ruscheinsky, 2004). O que
Gadotti (2001) aponta como descentralizacdo democratica e
acdo comunicativa, pautadas em principios de autonomia e
participacado plural em processos educativo-comunicativos,
esta explicito na educomunicagéo socioambiental.

A educacéo dialogica freiriana e a comunicag&o educativa
de Mario Kaplun, que estao na esséncia da educomunicagao
(Rosa, 2020), atuam no campo socioambiental com a
incorporacéo das areas de intervencdo. Trata-se de uma
proposicdo que se fortalece na dimensao relacional entre
ambiente e sociedade como uma ecologia integral, que se
alimentada na proposta do Pacto Educativo Global para
a educacao de qualidade e para a sociedade sustentavel
(Koffmann, 2023; Francisco, 2020).

Para Djive e Rosa (2023, p. 11), as concepgodes reforgam
a perspectiva dialégica e as relagdes democraticas e solidarias,
constituidas “em paradigmas que rejeitam a subalternizacéo de
saberes e procuram reconhecer os fildsofos sabios inseridos
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nas comunidades, com seus imaginarios culturais” para lhes
conferir oportunidade de voz e participacao ativa nos processos
ambientais. Para os autores, a mediagdo educomunicativa e as
estratégias comunicativas permitem a reflexao paraatomada de
consciéncia, mobilizacéo e participacao comunitaria. Também
permitem a visibilidade de sujeitos, agcdes € movimentos em
rede de saberes locais e globais que passam pela inovagéo
de processos educomunicativos, apropriacéo criativa e critica
tanto dos espacos quanto dos dispositivos midiaticos.

Neste panorama, a educomunicacdo socioambiental
carrega elementos para suscitar ecossistemas sensiveis ao
cuidado com o planeta e as relagcdes em vista de atitudes e
posturas que repensem as acdes para intervir no territorio.
Para além da dimensao cidada, os egressos formados a partir
de competéncias educomunicativas, sabem mediar relagdes e
fortalecer vinculos no engajamento cidadao (Ferreira, 2022). O
exercicio profissional os leva a discutir a realidade, evidenciar
suas multiplas faces e aprofundar as questdes sociais com um
jornalismo voltado a emancipacéo (Oliveira, 2017).

Pelas acdes interventivas, a capacidade de didlogo e a
sensibilidade para enfrentar situagdes desiguais levam ao ideal
de justica social. Seja num veiculo ou em arranjos alternativos,
0 exercicio do jornalismo repercute as competéncias
educomunicativas dos jornalistas enquanto transitam por
multiplos territérios, distintas multiterritorialidade e redes de
articulacado. Como educomunicadores, esses jornalistas sabem
atuar na gestdo da comunicagao e com projetos, assim como
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podem ser propositores de formacao de jovens em jornalismo
e cidadania. Além disso, s&o profissionais capazes de tornar 0s
processos “mais inclusivos e democraticos, inovando na forma
de envolver mais pessoas em atividades e procedimentos que
seriam, em instituicGes mais conservadoras, verticalizados e
burocraticos” (Ferreira, 2022, p. 123).

Trés tendéncias de contribuicbes do educomunicador
para o jornalismo foram apontadas por Ferreira (2022): o
deslocamento do poder dos meios e da figura do jornalista;
a ampliacdo da capacidade de didlogo com a sociedade; € a
construgdo de um posicionamento de alteridade. O jornalista
pondera que, mesmo nas redacoes convencionais, é possivel
“fazer um trabalho de defesa dos direitos como intervengao
na realidade a partir do repertoério jornalistico” (Ferreira, 2022,
p. 149). Uma atuacéo que se distancia do “cobrir problemas
comunitarios” para articular processos/produtos comunicativos
para que 0s sujeitos da comunidade sejam porta-vozes de
suas demandas e lutas (Ferreira, 2022, p. 156).

E sobre o jornalismo local-regional, por que estudar?
Até que ponto esta pratica jornalistica se integra com o
jornalismo ambiental? Presente ha muito nos curriculos
dos cursos, o ensino de jornalismo e midia local (Peruzzo,
2005; Marques de Melo, 2006; Dornelles, 2012; Camponez,
2012) pode avangar com praticas interventivas no exercicio
profissional, criando maior afinidade com as comunidades
onde sao produzidos, uma vez que sao caracterizados por
uma informagdo de proximidade que valoriza 0s assuntos
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de interesses das comunidades locais e regionais no meio
técnico-cientifico-informacional, no territério usado e nos
ecossistemas comunicativos. Para além das referidas
disciplinas, estabelece-se interface com a questdo local,
regional e ambiental.

Aguiar (2016) entende que a escala espago-temporal
é privilegiada no jornalismo de proximidade, essencial para
compreender as dindmicas das escalas jornalisticas e midiaticas
em seus recortes geograficos, singularidades e particularidades
(p. 91). Em cidades onde ha comando regional com fluxos
territoriais, urbanos, locais e regionais (Lima; Silveira, 2018;
Barros, 2019), o jornalismo precisa estar atento as formas
como o local se manifesta. Para Reis (2023), a noticia local
em uma cidade de comando regional pode conectar a cidade
meédia aos centros urbanos de maior hierarquia por meio do
que define como “noticia polarizadora” para a escala “locais-
regionais” frente as demais escalas (locais, regionais, estudais,
locais-estaduais, nacionais e internacionais).

ESTRATEGIAS COMUNICACIONAIS
PELO OLHAR DOS COORDENADORES

As estratégias comunicacionais respaldam a gestao
da comunicagdo compartiihada atenta aos saberes locais
realizados nos programas por meio da mediagéo tecnologica,
que ensina técnicas sem desrespeitar 0 modo de produzir
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dos suijeitos. A pratica reflexiva para o exercicio da cidadania
busca no didlogo e na participagao, elementos para despertar
processos de igualdade e valorizacao das identidades e suas
expressdes enquanto os sujeitos se apropriam do saber
jornalistico para comunicar suas acoes.

Os depoimentos dos coordenadores de curso
entrevistados apontaram a urgéncia de processos dialdgicos
de construcdo de ecossistemas comunicativos inclusivos
baseados na utopia de Paulo Freire que seja capaz de animar
as trocas entre estudantes e professores (coordenadores — c1;
c7; ¢9). A pedagogia humanista do educador esta presente na
formacé&o do jornalista enquanto pensa o mercado de trabalho,
a demanda por informacéo e a abertura para ouvir e realizar
trocas de saberes num espaco de didlogo que repensa o saber-
fazer a partir dos erros, assim como cada um se reconhece e
se da a conhecer nas praticas e agbes com a comunidade.
A autonomia dos estudantes cresce gracas a uma relacéo
equilibrada entre afetos e cobrancas dos professores que 0s
animam, os motivam e 0s ajudam a lidar com suas frustragdes
(c1; ¢3; ¢10; c23). Os coordenadores constatam que alguns
chegam querendo ser jornalistas, mas ndo querem estudar,
ler e construir argumentos, estando acostumados a usar o
Google, o Tik-Tok, o YouTube (c19).
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Muitas vezes, diante da sua condig&o social e intelectual
(chegam cansados e mal alimentados apds um dia inteiro de
trabalho), a relagao dialdgica leva a coordenacao a cuidar da
qualidade do curso sem querer um aluno padrao “Nasa”#®
(cB). Seu perfil agregador, seu conhecimento de gestao
e a organizacdo possibilitam que se dedique as relacdes
comunicativas e a aprimorar sua sabedoria para perceber o
porqué de um estudante ndo entregar um trabalho em tempo
habil ou relembrar acbes de coordenadores anteriores que O
apoiam (c3; ¢10; ¢c11; ¢12), para que os estudantes se sintam
acolhidos e ganhem confianca no fazer jornalistico em meio a
inumeras dificuldades. Eles também apontaram o apoio dos
pares (c10; c11), por vezes colaborativos e participativos ao
aceitarem participar de comissdes (Enade, Guia do Estudante,
eventos etc), o que alivia a sobrecarga da coordenacéo, apesar
de algumas divergéncias.

Ha também casos em que o coordenador se sente
sozinho sem ter a quem recorrer. Isto ndo quer dizer que a
funcao de coordenacao seja facil, pois € um lugar complexo,
como discutimos no itinerario de educacao inclusiva. Este é
um lugar de equilibrio, de coeréncia e de reconhecimento do
cenario sociopolitico em suas lutas por tolerancia e por direitos,
0 que requer humildade do coordenador (sem formacéo
pedagogica) para entender o que € 0 ensino e levantar a

46 Expressao que se refere a um alto padrao de qualidade, em alusdo a Agéncia
Aeroespacial dos Estados Unidos. Outros coordenadores utilizaram expressdes
como “0 nosso aluno € aquele que esta aqui, na nossa realidade; néo é aquele que
esta na USP ou UERJ, por exemplo”.
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bandeira da pluralidade, do reconhecimento do outro, de
suas peculiaridades e necessidades (c11). Estar neste lugar
é perceber que a coordenacdo ndao manda em ninguém,
mas os estudantes acham que tem que ser tutelados pelo
coordenador, 0s professores pensam que o coordenador deve
ser secretario e todos que estao acima na hierarquia mandam
nele (c6). Mesmo assim exercitam suas relagdes com o corpo
docente para orientar na busca de alternativas para descobrir
as potencialidades e os interesses dos estudantes com dialogo,
sem rancor, negligéncia e desinteresse, fazendo o saber fluir a
partir da experiéncia de vida de ambos (c12; c22).

“Nossa chegada ao territdrio se da pela educomunicacao”
com acbes que fazem inter-relagdo com comunidades
quilombolas, rurais, de agricultores e de educacdo no campo
(c8). Ha pessoas com o perfil aberto e usa as criticas para
repensar, entender e mudar de posicdo; com perfil oposto,
outros entendem a critica como provocagao, agresséo, levando
para o lado pessoal (c13). As vezes, a angustia surge diante da
falta de didlogo, daqueles que ignoram a precarizacao do ensino
e 0 cansaco fisico em reunides remotas interminaveis (c2).

Este repertdrio demonstra a emergéncia do itinerario de
educomunicagao socioambiental, que pode ser ampliado com
acles de extenséo preocupadas com temas da comunicacao,
meio ambiente, salde e tecnologia e producao para despertar
a dialogicidade e o exercicio da cidadania. O cuidado deste
itinerario com o planeta (o curso e o territério, sao focos dos
outros dois) propicia ao jornalismo a oportunidade de dar
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respostas ousadas, no cerne do jornalismo como exercicio da
cidadania e na pedagogia do jornalismo afeita a praxis freiriana
enquanto os anteriores apresentam abrangéncia ampla.

Com programas de intervencédo voltados a reflexao,
a mediacdo, a apropriagdo e a gestéo, sete ODS cooperam
no desenvolvimento de acdes para a salude e bem-estar (3),
consumo e producao responsaveis (12), mudanca global do
clima (13) e defesa da vida na agua e na terra (14 e 15), arte
e cultura (19) e povos indigenas e comunidades tradicionais
(20). A pratica do jornalismo local-regional e ambiental abre-
se ao territdrios-rede e aos multiplos territérios em suas redes
escalares para a atuacao de sujeitos dialdgicos que vivenciam
0 jornalismo com foco em questdes socicambientais e de
expansao das disciplinas de jornalismo (Figura 14). O itinerario
€ ampliado com duas trilhas de saberes: Competéncias
educomunicativas no fazer-saber jornalistico e Jornalismo
Socioambiental como expressao do cuidado.
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Figura 14 — ltinerario de educomunicacao socioambiental

unicagdo
gestdo da comunicagdo * comunicagéo

e mediagao tecnolégica * cultura
* direitos humanos e justica
Expressdo comunicativa pelas # educacéo

artes e produgdo mididtica . N
* meio ambiente

Comunicagéo com o Transcendente * satde
e Educagao para a ecologia integral . -

— s »* tecnologia e produgéo
* trabalho

Educomunicagéo socioambiental
Y comunicagéo

* meio ambiente

W saude

¥ tecnologia e produgdo

Praticas pedagégico-comunicacionais
% Comunicagéo

ODS 17 - Parcerias e meios de implementagéo

Areas de intervencgdo da educomunicagdo

-

Fonte: Recorte adaptado de Pereira (2023, p. 178).

COMPETENCIAS EDUCOMUNICATIVAS
NO FAZER-SABER JORNALISTICO

A trilha de saberes “Competéncias educomunicativas
no fazer-saber jornalistico” possibilita planejar acdes, realizar a
sistematizacao de experiéncias a este itinerario que apresenta
mais aderéncia com a pratica jornalistica como caminho para
a aplicacdo de conhecimentos jornalisticos. Os indicadores
de educacao inclusiva € de justica social preocupam com a
formagao humanistica do egresso em termos de sensibilidade
ao social, ao exercicio da cidadania e ao fomento de praticas
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de educacgado de qualidade, inclusiva e equitativa. A vivéncia
desses aspectos possibilita que as dimensdes do ver, julgar,
agir e conviver no itinerario de educomunicagao socioambiental
agucem ainda mais a perspectiva dialdgico-cidada nos
ecossistemas formativos jornalisticos.

A dimensao do VER - assistir, ouvir... O contexto
sociocultural, geografico e histdrico de insercao dos cursos
pode ser averiguado para que o curso de Jornalismo contribuia
na reversdo dos dilemas sociais apontados pela Agenda
2030. O ecossistema formativo jornalistico indaga acerca das
iniciativas e da atuagdo dos atores em situagdes voltadas a
saude e bem-estar, a0 consumo e producao responsavel, a
mudanca global do clima, a escassez ou poluicao da dgua e as
ameagcas a vida, inclusive nas comunidades tradicionais e dos
povos indigenas. Processo inerente as praticas que despertam
para as competéncias comunicativas e educomunicativas
necessarias para as suas acoes.

A dimensao do JULGAR - refletir, pensar... Nesse
programa de intervengao, as competéncias educomunicativas
identificadas por Bruno Ferreira (2022) em jornalistas
que trabalham no terceiro setor, mostram como se da a
articulacao entre a dialogia de Paulo Freire e 0 jornalismo como
emancipacao social (Oliveira, 2017) num perfil de “jornalista-
edu(comuni)cador(a)”. De maneira similar, Christiane Pitanga
(2020) percebeu no curso de jornalismo da Universidade
Federal de Uberlandia praticas educomunicativas que avancam
em relacao a poténcia do jornalismo cidadao: a participacao e a
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coautoria dos sujeitos do local nas produgdes dos estudantes;
estes passaram a considerar a dimensao dialdgica na sua
producao jornalistica. As duas experiéncias sinalizam para a
troca de saberes, 0 espirito cidadao e cultura da sensibilidade
que se estrutura numa dimensao dialdgica com vista a outro
tipo de jornalismo.

Isto, inclusive, leva o jornalista a tomar posicéo diante do
nao cumprimento de uma meta de cidadania: desrespeito aos
direitos humanos, poluigdo, queimadas, dentre outros. Para
estes autores, as praticas jornalisticas sdo transformadoras
quando respeitam os sujeitos e seus saberes, quando se abrem
a criatividade deles, possibilitando uma pratica extensionista
que reduza desigualdades e problemas locais, além de fomentar
0s saberes comunitarios. Com uma formagdo humanista, o
jornalista adquire um repertério de mobilizagdo social, justica
social e equidade, se torna dialdgico, pois suas atitudes séo
atravessadas pela escuta e pelo comprometimento com a
construcao coletiva de emancipacao. Para Oliveira (2017, p.
202-203), atuando desta forma, as ag¢des levam o0s sujeitos
a um processo que concede “a palavra” aos cidadaos,
mesmo atuando na midia hegemobnica, porque este jornalista
sabera abrir espaco para contextualizar e aprofundar os fatos,
posicionar-se contra as formas de opressao e compreender 0S
fendbmenos sociais.

A dimenséao do AGIR - intervir, pronunciar... Programa
de intervencéo nesta trilha de saberes levam 0s ecossistemas
formativos jornalisticos ao planejamento de acdes jornalisticas
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que possibilitem a pronudncia do mundo com atividades no
ambito jornalistico:

Acdo mediadora: gestdo da comunicacdo e mediacdo
tecnologica. Com estas duas areas de intervencdo da
educomunicacao, os atores planejam suas agdes a partir das
referidas competéncias em torno do didlogo, da abertura e
da escuta. Somente assim, os saberes comunitarios e dos
sujeitos do local como igualdade de oportunidades para que
0S sujeitos se apropriem delas.

Praxis reflexiva: educacao para a comunicacao e reflexao
epistemologica. As acdes neste programa levam a refletir sobre
as competéncias educomunicativas a luz daquelas apontadas
pelas diretrizes curriculares em sintonia com a dialogia freiriana.
Assim 0s egressos avangam na integracao teoria e pratica em
interlocucdo com os territdrios e o saber-fazer jornalistico.

Vivéncia holistica: comunicagdo transcendental e
educacao para a ecologia integral. O respeito ao transcendental
no outro é condicdo essencial para a vivéncia da ecologia
integral como uma dimensao humana que ultrapassa aquilo que
esta posto na realidade. As agdes desenvolvidas apresentam
foco no meio ambiente, na salde fisica e mental, amparando-
se tanto na producdo de tecnologias quanto na extensao
tecnoldgica, o que resulta em beneficios aos moradores locais.

Protagonismo: expressdo comunicativa e producdo
mididtica. As acbes neste programa se preocupam com
a pronuncia do mundo pelos sujeitos da cidade e com sua
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producdo midiatica. Para isso, os atores dos ecossistemas
formativos jornalisticos pensam em atividades que ampliem
essas possibilidades para que a comunidade néo fique
dependente das acdes do curso, mas se torne protagonista e
proativa em descobrir outros caminhos possiveis.

A dimensao do CONVIVER -relacionar-se, respeitar...
Em processo instaurado com relacdes dialdgicas e respeitosas,
0s participantes revisam o que esta em desacordo para optar
por atitudes que melhorem as competéncias gerais, cognitivas,
pragmaticas e comportamentais, como recomendadas
pelas DCNs, e educomunicativas para um jornalismo como
emancipacao social.

JORNALISMO SOCIOAMBIENTAL
COMO EXPRESSAO DO CUIDADO

A trilha “Jornalismo Socioambiental como expressao
do cuidado” possibilita aos egressos atuagcdo em todas as
especializacdes do jornalismo, de maneira especial naquelas
voltadas aolocal, regional, ambiental, cientifico. Contextualizado
a partir do jornalismo ambiental, local e regional, a sensibilidade
do egresso, para a questao social e 0 exercicio da cidadania é
marcada para que as estratégias comunicacionais possibilitem
0 desenvolvimento de agdes que problematizem os desertos
de noticias do Atlas da Noticia e reflitam sobre as regides de
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sombra e de siléncio para a poténcia dos lugares emergirem
em lutas de emancipacao.

Adimensaodo VER-assistir, ouvir... Comfoconos ODS
e nas pesquisas do Atlas da Noticia e de Moreira e Del Bianco
(2018; 2019), esta trilha de saberes pode fazer um levantamento
sistematico da situacao jornalistica e comunicacional local. A
comecar pela identificacdo dos veiculos de comunicacao e
jornalisticos no lugar e como estes se posicionam diante dos
problemas da cidade, das regides circunvizinhas e do estado.
Ao perceber localidades que ndo contam com veiculos, indagar
como 0s sujeitos dessas localidades se informam acerca
dos servicos e bens a disposicao da populacao e como eles
comunicam suas questoes.

A dimensdo do JULGAR - refletir, pensar... Além
de livro, o Cadernos de Estudo n° 2/2021 - Jornalismo:
Jornalismo Local e Regional: por que estudar?, pensando para
0s cursos da Uerj e da Unemat, apresenta possibilidades para
0 ensino de jornalismo local e regional vinculado as geografias
das comunicagbes e com detalhamento das caracteristicas
locais e regionais dos cursos € a redacado de noticias locais e
regionais. Nele, ha sugestdes de atividades a serem realizadas
na sala de aula. Importante compreender 0 conceito de
“noticias polarizadoras”, de Thays Assuncéo (2022), que ajuda
a compreender como este tipo de noticia se configura numa
cidade de comando regional, essencial para o ensino e as
producdes jornalisticas.

s 360



Capitulo 18

Moreira e Del Bianco (2018; 2019) preferem os termos
regides de sombra e de siléncio aos desertos de noticias,
pois ambos estdo situados em contextos distintos. Nascido
nos Estados Unidos para identificar o jornalismo comunitario
(Abernathy, 2016; 2018), os desertos de noticia foram
aplicados para averiguar a midia jornal constituida por leitores
e relacionadas aos jornais locais distribuidos em varias
comunidades. Diferentemente, no Brasil, as emissoras de radio
Sa0 as que estdo mais estendidas pelo territdrio, com uma
constituicdo do ambiente de midia subordinado a interesses de
ordem politica e econémica e a geografia dos desertos estaria
ligada ao desequilibrio na distribuigdo de canais formais. Para
Moreira e Del Bianco (2019), as politicas publicas podem
ajudar a redefinir essas questdes se as cidades tiverem acesso
ao audiovisual, a telefonia e a banda larga para incrementar
estratégias de comunicacéo e dinamizar o fluxo informacional
com noticias locais.

A dimensao do AGIR - intervir, pronunciar... Para
planejar programas interventivos, nesta trilha de saberes,
0S cursos intervém e inovam ao propor iniciativas que
potencializem o jornalismo local, regional e ambiental com uma
acao pronunciante para todos os setores com:

Acdo mediadora: gestdo da comunicacéo e mediacdo
tecnologica. Aqui as acbes fomentam a gestdo da
comunicagdo com iniciativas de jornalismo local, regional
e ambiental implementadas pelos cursos no territério para
melhorar aqguelas que existem na localidade, tendo como
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critério a mediacdo tecnolégica que otimiza 0s recursos
disponiveis.

Praxis reflexiva: educacdo para a comunicacdo
e reflexdo epistemoldgica. Desenvolvidas como forma
de aprofundamento da postura jornalistica diante da
comunicacédo como direito humano a ser potencializado por
acdes de educomunicacdo socioambiental e de educacao
ambiental.

Vivéncia holistica: comunicacéo transcendental e
educacéo para a ecologia integral. Neste programa, o cuidado
se volta para a natureza, o cuidado do meio ambiente, dos rios
e das arvores, além de tudo que diga respeito ao bem-estar da
populacao e ao ser humano em sua totalidade.

Protagonismo: expressdo comunicativa e producdo
midigtica. A acdo de cada sujeito reverbera na comunidade
local como rede para dar visibilidade as iniciativas em parceria
com o ensino de jornalismo. Esse, por sua vez, busca formas
para assegurar possibilidades aos moradores de participarem,
colaborarem, produzirem e dizerem a sua propria palavra como
reinvindicagao de condigdes sustentaveis.

A dimensao do CONVIVER - relacionar-se, respeitar...
As relacdes dialdgicas cultivadas em todo o processo e com
foco na cidadania, meta para que o jornalismo cumpra seu
papel social, faz desta trilha um caminho viavel paraimplementar
uma ambiéncia de respeito ao pluriverso do contexto em que
esta inserido o curso de jornalismo.
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Paulo Freire para um Jornalismo Educador, artigo
assinado por Eduardo Meditsch, integra a coletanea
Comunicacdo e pedagogia emancipatoria: memoria da
disciplina Paulo Freire (2022b). Para Meditsch (2022, p. 55), o
pensamento de Freire no ensino de jornalismo requer inversao
do método de ensino pelo ciclo pratica-teoria-reinvencao
da pratica como “sensibilidade da existéncia” e “ensopado
nas aguas culturais e histdricas” para um “jornalismo
educador e emancipador”. Para o autor, esta reinvencéo
exige enfrentamento da questdo do poder, superacdao da
falsa neutralidade e do seu fechamento (elite para a elite),
desenvolvimento de novas sintaxes para problematizar
a realidade (“dando-se” e nado “dada”) e superacdo da
unidirecionalidade dos comunicados.

Por sua abrangéncia, o ensino de jornalismo propicia
recortes que convergem para diferentes possibilidades, dentre
as guais um ensino de carater emancipatorio. Em oito décadas
de ensino no pais, 0s cursos se reinventaram na transicao dos
curriculos minimos obrigatérios para as diretrizes curriculares,
de modo a imprimir suas marcas no territério geografico em que
se localizam. Direcionada ao espaco de formacao jornalistica,
a investigacdo dos cursos como objetos que compdem o
ecossistema de formacdo em jornalismo considerou uma
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releitura do ecossisterna comunicativo construido por meio
de estratégias dialogicas, participativas e interventivas
pelos sujeitos envolvidos, afinadas com os conceitos da
educomunicacao.

Para Milton Santos e Jesus Martin-Barbero, o
espago geografico-cultural € o territério usado imerso na
tecnoesfera/psicoesfera, e na cidade educadora inserida
num emaranhado de sistemas comunicativos por onde
circulam os saberes, as linguagens e 0s dispositivos técnicos.
Nesses ambientes, as tecnicidades, as sensorialidades, as
temporalidades e as espacialidades se movimentam fazendo
emergir outras mediacdes para compreender o Sensorio
contemporaneo em suas tensdes cotidianas: identidades,
narrativas, cidadanias e redes. Amparados pelas diretrizes
curriculares e extensionistas, 0s cursos de jornalismo
mobilizam sua expertise para a cidadania, com vista a
atender 0 seu compromisso com a responsabilidade social
do jornalismo e transformacéao de territdrios vulneraveis em
educativos. Com Paulo Freire, o territério ressignifica as
relacdes dialdgicas na articulagdo do mundo e da educacéo
como intervengao social.

A impressao inicial de que poderia existir na formagao do
jornalista uma dimensao que alimentasse a relagcéo dialdgico-
cidada se confirmava a medida que tomavamos contato com
0s projetos pedagdgicos dos cursos. Na busca por estreitar o
didlogo entre os autores fundantes a partir da Educomunicacéo,
que tem como meta a cidadania e como meio as relagdes
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dialogicas, Martin-Barbero e Freire se mostraram centrais
por estarem na fundamentacdo desse paradigma. Milton
Santos adentrou a dimensao dialdgico-cidada quando houve
aproximagéo entre 0 meio técnico-cientifico-informacional e
0S ecossistermas comunicativos, conceitos que dao vida ao
espaco geografico-cultural na Comunicagao.

A pesquisa de campo mostrou indicios educomunicativos
Nnos cursos de jornalismo, embora muitos nao foram citados
explicitamente (dois incorporaram essa interface, dentre
0s analisados, e fazem parte da estrutura de faculdades
de Educagao). Alguns cursos contam com disciplinas de
Educomunicacdo ou de Comunicacdo e Educacao. Outros
trazem projetos e acdes educomunicativas, ainda que pontuais.
Em todos é possivel perceber que praticas pedagdgico-
comunicacionais carregam a dimensao dialdgico-cidada com
compromisso do exercicio da cidadania, o que revela que
0S cursos estdo atentos a uma atuag&o que proporcione a
“pronuncia do mundo”.

Como sintese de um percurso transdisciplinar, essas
consideracbes sdo processuais, portanto, inacabadas. A
triade Comunicacao-Educacao-Geografia expds a dimensao
dialdgico-cidada e ampliou os espacos da formagdo como
ecossistemas formativos jornalistico e a ambiéncia que envolve
0s sujeitos do curso e os cidadaos do lugar. Os programas e
as acOes extensionistas se confirmaram como condicéo para
a vivéncia de um outro jornalismo: sensivel, cidadao, local,
emancipatorio e educomunicativo.
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Ao longo deste percurso, discutimos a “universidade
necessaria” para a sociedade em vista de uma vivéncia
interventiva no territério educativo com as cidades-sedes
que abrigam os cursos de jornalismo. Territorios vulneraveis,
desertos de noticias e regides de sombra e de siléncio desafiam
0S Ccursos em suas demandas por solugcdes que consideram
0s saberes dos ‘cidadaos locais’ como contrapartida aos
saberes hegemonicos. Como ecossistema formativo, a
formacgao se alimenta de pedagogias ousadas e de praticas
de extensdo que ampliam o didlogo entre os sujeitos com
estratégias que compdem a dialogia educomunicativa. Assim,
a democratizagdo da comunicagao e 0 exercicio da cidadania,
sonhados ha muito tempo, se tornam lutas de (r)existéncias
para animar a atuacao dos cursos, a exemplo das pedagogias
freirianas, a pedagogia da diversidade e a pedagogia decolonial.

A aplicagado do mapa comunicativo no territério usado
levou a percepcao de como as mediacdes ampliam a atuagao
dos cursos como processos de demarcacdes pela cidadania
e redes construidas na dimensao espaco-temporal e tecno
sensorial. Dentre as oito mediacdes elencadas, trés delas
mediaram a construcdo da narrativa textual da investigacao
(narrativas), localizaram os cursos no territério (tecnicidades)
e sua repercussao social (cidadanias). Aliadas as demais,
possibilitaram compreender 0 universo estudado da formagao
em jornalismo. Assim, o territério geo-histdrico se apresentou
como espacos de apropriacao, inclusive por grupos subalternos,
do periodo colonial ou a atual centralidade urbana, aos fluxos
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regionais, ao acontecer solidario, e aos multiplos territérios
com suas multiplas multiterritorialidades.

Nas praticas pedagdgico-comunicacionais narradas,
as informagdes dos projetos pedagdgicos e a fala dos
coordenadores tracaram o panorama de atuagdo dos cursos,
delineando as relacdes e as redes na formacao do egresso.
Esses olhares permitiram mapear os ecossistemas formativos
jornalisticos em quatro indicadores educomunicativos que
congregam 0s saberes de Paulo Freire e as mediagOes de
Martin-Barbero (perfil dialdgico; gestao e pratica interdisciplinar;
pluralidade, diversidade e cidadania; dimensao dialdgico-
cidadd no jornalismo local-ambiental, cultural e direitos
humanos) e tracar os itinerarios educomunicativos para
potencializar a atuagao dos cursos (educacao inclusiva, justica
social e educomunicagao socioambiental) a partir de trilhas de
saberes.

Com disciplinas voltadas a diversidade e pluralidade,
0S cursos alcancam maior intensidade na articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo e difundem estratégias numa
dimensao do mundo que é capaz de transformar o lugar. Nos
itinerarios propostos, a comunicacao € a mola propulsora para
as acdes de extensdo, os itinerarios e as trilhas de saberes
para articular a atuagdo dos cursos a suas estratégias para a
mediacao de fluxos comunicacionais que levem informacao de
qualidade ao cidaddo. Com isso, esses sujeitos se apropriam
do fazer-saber jornalistico e comunicacional para suas acoes
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de empoderamento sociocultural como condigcdes para reduzir
espacos de sombra e de siléncio.

A investigacdo indica, assim, 0s itinerarios
educomunicativos  percorridos no  conhecimento  dos
ecossistemas de formacdo em jornalismo alinhados as
oito areas tematicas da extensdo e aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) das Nagdes Unidas —
ONU, e repercute estratégias comunicacionais. As instituicoes
de ensino superior que mantém cursos de Jornalismo e/ou
de Comunicacgao podem se antecipar na realizacao de agdes
emancipatorias no territério educativo, operando de modo
inter e transdisciplinar com os demais cursos. Nao porque
estes sejam mais capazes, mas porgue entendem o direito a
comunicagcdo como direito humano fundamental para que o
cidadao alcance ou tenha acesso a bens e servicos essenciais
como a informagéo. Evidente que os itinerarios propostos
podem ser adaptados de acordo com as caracteristicas de
cada profissdo, mantendo os indicadores educomunicativos,
a carga dialdgica e as mediacdes na elaboragdo de praticas
pedagdgico-comunicacionais.

O curso de jornalismo da Universidade Federal da Bahia
sinalizou nesta direcao por meio do Nucleo de Comunicacao e
Extensdo, da Faculdade de Comunicacéo, instancia consultiva
e de assessoramento a projetos de extenséo, responsavel por
planejamento e sistematizacao.

Atuando como Nucleo de Extenséo, propde e
oferece suporte as atividades extensionistas
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relacionadas a area de comunicacdo para a
comunidade da UFBA e para a comunidade
externa; realiza estudos sobre novas acgdes
extensionistas a serem implementadas e estimula
que docentes, discentes e técnicos-administrativos
busquem parcerias com empresas, organizagoes
governamentais e nao-governamentais para a
realizagdo dos projetos. Além disso, o nucleo se
constitui enquanto instrumento para promocao e
divulgacéo dos trabalhos cientificos e culturais,
projetos, cursos e eventos produzidos pela
faculdade (NCE/UFBA, 2021, p. 50-51).

Essa ideia inovadora esta presente nos itinerarios que
sinalizam para uma praxis transformadora da instituicao
em territdrios vulneraveis. Isso se alcancam com acdes que
envolvem a participagéo dos sujeitos locais na sua articulagcéo
com o mundo e inclui a ressignificagcdo do lugar de vivéncia,
de moradia, de trabalho e de relagbes por meio de acdes
que nascem na mesa redonda da gestdo da comunicacao
compartilhada entre o curso e os cidadaos do lugar. O olhar
atento as demandas por meio da deciséo coletiva desnuda
0s melhores caminhos para superar dilemas sociais da
comunidade.

Futuros desdobramentos desta pesquisa podem
sistematizar a oferta de ensino com fortes vinculos na realidade
local ao considerar outros aspectos socioecondmicos da
profissédo, o mercado local/regional, as crises institucionais
que levam ao fechamento de cursos. Outro aspecto a ser
considerado € 0 numero de vagas — atualmente sdo mais
de 165 mil vagas no ensino presencial e 116 mil na EAD, de
acordo com a plataforma e-Mec — que demandam analise

b 369



Consideragdes Finais

com instrumental capaz de checar a real situagéo da questao.
Esses numeros podem ndo corresponder a realidade, visto
que na modalidade de educacao a distancia sdo exagerados.
Muitas das vagas autorizadas nao séo preenchidas, conforme
apontou o Censo do Ensino Superior (2023). Para um pais com
203,1 milhdes de habitantes (IBGE, Censo de 2022), a oferta de
vagas parece ser pequena. O problema é que s&o oferecidas
em apenas 3% dos municipios brasileiros, concentradas em
grandes cidades, ou ainda, em peguenas cidades que logo
se veem saturadas por nao terem demanda local e regional
para atrair interessados em cursa-los, ou pela inexisténcia
de centralidade urbana suficiente para atrair estudantes de
diferentes localidades.

O possivel descompasso na oferta de cursos numa
determinada regido pode levar instituicbes a verificar a
formagédo de profissionais, os tipos de oferta de ensino ou
mesmo a encontrarem caminhos para cativar estudantes do
ensino médio para as profissées que capacita, dentre as quais
o jornalismo, pois 0 Censo demonstrou que ha muitos jovens
fora do ensino superior (80%) e do ensino médio (32,3%). Uma
perspectiva que parece viavel € aproximar 0s cursos das escolas
de educacao basica, como fazem os cursos de licenciaturas
com seus estagios, a iniciacado a docéncia e extensdo. Os
bacharelados também podem usar essas instancias educativas
para revigorar sua dimensao dialdégico-cidada com programas
de extensdo em atendimento a demandas das escolas e de
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professores considerando elementos que uma profissdo pode
agregar.

Outras perspectivas se referem a analises voltadas para
as forcas de comunicacdo ndo hegemdnicas no territdrio
usado por iniciativa de atores sociais e/ou pela acédo dos
cursos de jornalismo para revigorar o acontecer solidario. A
constatacdo dos desertos de noticias revela que ha densidade
informacional de um territério, mas nao necessariamente,
densidade comunicacional realizada por meio de trocas efetivas
de uma comunicacgao ascendente. Neste sentido, o referencial
das regides de sombra e de siléncio permite averiguar
silenciamentos daqueles que controlam a midia nos lugares —
cidade do agronegdcio, dos minérios, etc. Este tipo de estudo
possibilita identificar as interagdes no territdrio, entre territérios
e sua correlagdo com 0s cursos de jornalismo no cotidiano
das sensibilidades e da corporeidade. Com isto, a heterotopia
dos lugares os desafia a efetivarem sua contribuicdo para o
desenvolvimento local e regional a partir do jornalismo como
emancipacao social no territério educativo.

No caso especifico dos cursos de jornalismo, os
programas extensionistas aliados aos ODS e as areas
tematicas da extensdo podem ser ampliados com acdes
educomunicativas e de educagao midiatica, pois existem muitas
escolas abertas a estas praticas. Alguns dos cursos analisados
(Uneb, UFU, ESPM, Unifatea, UFG) estdo desbravando esta
seara nas escolas e em setores distintos da sociedade civil.
Muitas destas a¢des se inserem na produgao midiatica, uma
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das nove areas de interven¢ao da Educomunicagao. Por meio
desta area, muitos veiculos de comunicacao*’ implementam
acOes de leitura critica da midia, de praticas de educacgéo
midiatica e educomunicativas para reforcar sua atuagcao
na sociedade e fortalecer a educacdo. Se tiver contato na
formag&o com esta dimensao, o egresso pode se sentir mais
preparado para atuar em programas semelhantes ao ingressar
no mercado de trabalho. Ainda que a intencao inicial possa
ser a de expandir a audiéncia (nUmero de leitores, de ouvintes,
de telespectadores ou seguidores nas redes sociais), quando
um meio de comunicacdo lanca acbes, nesta linha, esta
reforcando o entendimento do que é democracia, formas de
participacao social e o0 protagonismo juvenil, como se percebe
em experiéncias atuais ou pretéritas.

Qutro ponto importante verificado tem relacdo com
as cidades pequenas, onde a formacdo superior é mais
desafiadora. Além das tarefas administrativas, o ensino
superior inclui agdes de mobilizacdo e de engajamento das
instituicOes de ensino para captar alunos e ofertar disciplinas
que dependem de um numero minimo de estudantes para
nao serem canceladas, inclusive em instituicdes publicas que

47 Na televiséo aberta o Canal Futura e a TV Cultura, por exemplo, mantém varias
produgdes, assim como na Rede de Televisao RPC via projeto “Televisando o
Futuro”. Na midia impressa o hoje extinto Jornal da Tarde (1966-2012), do Grupo
Estado, produziu, em parceria com o Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da
USP, o “Educom.JT”, 80 aulas que circularam entre 2006-2007 aos domingos no
caderno “Pais e Mestres”. Outros se deram na Associagao Nacional de Jornais
(Programa de Jornal e Educagao), no Jornal do Parana (blog Educagao & Midia e
Programa Ler e Pensar), no Correio Popular (Correio Escola) e no Didrio do Norte
do Parana (Diario na Escola).
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atendem a resolugdes internas. Foi percebido que nas cidades
pequenas, a proximidade entre professores e estudantes
propiciam a fluidez de relagbes dialdgicas em ambiente de
formacé&o que deriva da comunidade do entorno. As demandas
locais surgem no espaco de solidariedade, atendidas com
programas extensionistas que transformam o espago das redes
em acessiveis para que todos usufruam suas reivindicagoes e
lutas de (r)existéncia e que todos os lugares deem condigcoes
de bem-viver ao cidadao pleno.

Percebemos que por meio da vinculagado comunicacional
e estratégias do sensivel, os multiplos territdrios e a
multiterritorialidade de cada sujeito se manifesta nos processos
de reinvencdo da educacdo, das praticas pedagdgico-
comunicacionais e estratégias comunicacionais como
acao criativa que mobiliza e orienta para o bem comum. Os
novos modos de estar junto e a dimenséo dialdgico-cidada,
mediados pelos coordenadores de cursos, fortalecem o0s
vinculos da comunicacao pela interacao e acéo dos sujeitos,
especificamente com o vinculo do seu modus operandi
(faciendi, dicendi, mostrandi, auscultari*®. Isto suscita
caminhos de intervencdo como possibilidades de congregar
outros saberes aos proprios, fazendo com que 0S cursos se
tornem uma instancia vinculativa na partilha do lugar comum e
identidade coletiva, reforcados 0s seus processos de mediacao
e de vinculacéo.

48 Conforme apontado anteriormente, estes verbos em latim, se referem a maneira
€como 0s sujeitos atuam em relagédo a seu fazer, seu dizer, seu mostrar, seu escutar.
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Entendemos que a investigacao inovou pela proposicao
de dois conceitos complementares para ampliar 0s espacos
de formacao jornalistica. Na esséncia destes espacos, a
dialogia educomunicativa é suscitada pela vivéncia sensivel e
no desenvolvimento das praticas pedagdgico-comunicacionais
ampliadas pelos itinerarios de formacao que potencializam as
competéncias do egresso para atuar no contexto da sociedade.
No seio do ecossistema formativo jornalistico, o espago
colaborativo educomunicativo da condi¢cdes para aprimorar
essa dialogia e as demais acdes dos cursos. Estes conceitos
consideram as experiéncias de cada curso sinalizadas em sua
vivéncia e empoderadas nas relacbes de poder-saber-fazer-
conviver, avangando para novos horizontes formativos.

Chegamos ao fim deste percurso com algumas
certezas, incertezas e heterotopias para a formag&o jornalistica
contemporanea, cuja preocupagdo sejam as acgbes locais
que prenuncia novos tempos para 0s atores — jornalistas,
coordenadores, cursos, instituicbes e cidades. As certezas
apresentam aquelas dimensdes do olhar fixo para o horizonte
que observa, realiza e reivindica. As heterotopias fortalecem
a crengca em dias melhores para a humanidade, com justica
social e a participacao coletiva de todos os atores envolvidos
no processo. Como aliadas de um itinerario a desbravar, as
incertezas foram permeadas por um esperancar gue tem
por horizonte a vivéncia de cidadaos auténticos € que se
empoderam durante a pronuncia do mundo em uma sociedade
injusta.
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O percurso triihado na pesquisa foi permeado por
desafios que trouxeram situacdes que foram observadas com
um olhar de esperancga-confianga. Diante dos “ndos” ou dos
“sins” com ressalvas diante do tempo dos coordenadores, uma
brecha sempre aparecia como possibilidade para uma nova
insisténcia. Estas pequenas tentativas permitiram investigar
um cotidiano rico de intencionalidades no saber-fazer destes
professores que assumiram 0S Cursos, Nao apenas como tarefa
burocratica, mas com paixao, entusiasmo e forga de vontade
para fazer dar certo. De maneira semelhante, a atencao para
as narrativas escritas nos projetos pedagdgicos e falada
pelos coordenadores permitiram perceber que a labuta da
coordenagao n&o é facil, sendo um processo de aprendizagem
para aqueles que assumem a missdo, por mais sofrida que
possa ter sido, conforme relato de alguns entrevistados.

Mais que respostas, os coordenadores tém muitas
duvidas e desafios. Mesmo que muitas de suas tarefas
sejam solitarias, o apoio do Colegiado de Curso € do Nucleo
Docente Estruturante € fundamental na formagéao jornalistica.
A partir do olhar destes profissionais, despontou uma certeza:
a cartografia tracada para a formagado a partir de itinerarios
dialdgico-cidadaos, de estratégias comunicacionais e de
praticas pedagogico-comunicacionais contribuem para que
0O egresso seja um jornalista comprometido com a justica
social. Como um profissional com um posicionamento ético
e auténtico, 0 egresso ultrapassara o receio de transgredir
a definicdo da chamada de “neutralidade jornalistica” para
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assumir a concepg¢do de um jornalismo emancipatorio,
contemplando distintos pontos de vista, que sdo importantes
para levar adiante a posig¢ao inicial.

Os tempos atuais sdo desafiadores para o futuro da
profissdo com suas incertezas, 0 que precisa ser abracada
pela instituicdo, cursos e pessoas que moram em localidades
no entorno. Decisdes coletivas podem apontar caminhos
possiveis e vidveis para cada lugar e regido, assim como as
utopias com inspiragédo em Paulo Freire para a educagédo como
ato de intervencéo de sujeitos dialdgicos, que sdo aprendizes
no processo de ensino-aprendizagem e da extenséo dialdgica.

Quanto a formagdo em jornalismo, o foco do nosso
interesse n&o se limitou as estratégias didaticas, metodoldgicas
e pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem.
Avancou para as estratégias possibilitadoras de praticas
pedagogico-comunicacionais para ampliar as relacdes dos
sujeitos dialégicos em suas acgdes em diferentes territérios.
Mais do que agdes territorializadas, o interesse percorreu
0s movimentos mediadores de cidadanias e de redes no
territdrio usado, no territdrio vulneravel e no territdrio educativo,
verificado no interior do ecossistema de formac&o, onde as
novas relacdes sao construidas com o arejar de pressupostos
proprios € a partilha pela coletividade de interesses repartidos
pelos vinculos com o jornalismo/a comunicagao.

Como possibilidades investigativas futuras, ha um
leque de caminhos possiveis junto aos cursos de jornalismo,
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dentre o0s trés desdobramentos para aprofundamento
qualitativo deste percurso. Em 2023 foram celebrados dez
anos das Diretrizes Curriculares Nacionais, sendo por si so,
um marco avaliativo, que precisa de atencao para averiguar
criticas, avancgos, constatacbes e trajetos futuros. Além do
olhar dos coordenadores, uma pesquisa com 0s membros
de colegiados e Nucleo Docente Estruturante pode ser
reveladora de histérias, narrativas e praticas inovadoras nas
cidades-sedes dos cursos. Outra pesquisa pode observar a
repercussao das acdes extensionistas e praticas laboratoriais
no territério, contemplando a perspectiva dos agentes do local
que participam das proposi¢cdes universitarias.
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Esta obra cartografa o ecossistema formativo jornalistico a partir da andlise de projetos
pedagdgicos e de praticas comunicacionais de cursos de jornalismo, de instituicdes publicas
e privadas, das cinco regides brasileiras. Por meio de um mergulho transdisciplinar na
triade Comunicagao-Geografia-Educacéo, nas dreas da Educomunicacdo e das Geografias
da Comunicagdo, o referencial tedrico-metodoldgico inclui as diretrizes curriculares e
extensionistas, as premissas dialogicas do educador Paulo Freire, as mediactes do mapa das
mutacdes contemporaneas de Jesus Martin-Barbero e o territdrio usado de Milton Santos,
combinando métodos para identificar disciplinas, praticas laboratoriais e acfes extensionistas
na formacédo. Esse processo-se deu por uma andlise minuciosa da legislagdo pertinente,
da historicidade do ensino, dos estudos de cidades e regides do IBGE e da Agenda 2030
das Nagdes Unidas para averiguar a contribui¢do dos cursos para o desenvolvimento local
e regional e o enfrentamento dos dilemas sociais em diversos territorios. As estratégias
comunicacionais € as praticas pedagdgico-comunicacionais analisadas foram organizadas
em torno de quatro indicadores que mostram elementos da educomunicagéo, da agéo
dialdgica de Freire e das mediacbes de Martin-Barbero, que incluem agdes de didlogo e
identidades, gestdo da comunicagdo compartilhada, participagdo cidadd e novas relagoes
em redes culturais. O estudo conclui que o espaco geografico-cultural dos ecossistemas de
formagdo em jornalismo apresenta acfes que podem potencializar territorios educativos e
iniciativas de transformagéo social, ndo apenas dos cursos de Jornalismo, mas de todos o0s
cursos de graduagdo, dada a dimenso dialdgico-cidadd, latente em alguns e explicita em
outros, capaz de promover 0 exercicio da cidadania, o compromisso social do jornalismo e
as relagdes dialogicas entre professores, alunos e comunidades no ecossistema formativo. A
obra apresenta trés itinerdrios para a formacéo jornalistica - educacao inclusiva, justica social
e educomunicagéo socioambiental, com trilhas de aprendizagens.

Universidade do Estado de Mato Grosso
Carlos Alberto Reyes Maldonado EDITORA,
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