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O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta,
esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente é coragem.

(Guimaraes Rosa, Grande sertéo: veredas, 1956)
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PREFACIO

Homenagem

Uma homenagem se caracteriza por ser um ato publicizado pelo qual
alguém explicita reconhecer a atuacao de um outro em algum setor da vida
social. Quando essa homenagem é dada por um grupo de profissionais
que defendem valores maiores da educacdo, a pessoa homenageada
torna-se uma referéncia para a area.

Mas o que seria uma homenagem?

Como tantos outros, como humanidade, humano, também esse
termo procede de humus, um pouco de terra para nos lembrar de nossa
procedéncia tellrica, do tempo de semeadura e da colheita.

A homenagem a uma pessoa merecedora dessa honraria aponta
para um tempo da colheita de alguém que semeou, plantou e agora vé o
reconhecimento pelos frutos da coleta.

E é nesse tempo de profusdo de sementes e de graos, dos
quais a educagado escolar é um terreno apto ao plantio, que nds, seres
humanos, habitantes da terra, podemos fazer o transito da hominidade
para a humanidade. Humanidade que se caracteriza pela linguagem, cujo
processo é fazer do ser humano um sujeito da linguagem e, portanto,
capaz do didlogo.

E a educacado é uma dessas pontes que permite as sociedades
fazerem essa passagem, ao lado de outras dimensdes importantes
ligadas a reducao das desigualdades. Nossa Constituicao expressa essa
passagem, de forma clara e de principio, no artigo 205:

DOI: 10.30681/978-85-7911-315-4.prefacio 11
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Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragado da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o
trabalho.

Contudo, aspectos historicos da homenagem contrastam com
o transito acima referido. Entre as herancas que ficaram em nossas
plagas colonizadas, estdo aquelas praticas que se fizeram em nome
da dominacdo. E um dos sinais da dominacédo, também denominada
homenagem, era aquela pela qual o escravo aqui, vassalo na Europa, se
via obrigado ca a reconhecer a autoridade do senhor e suserano la. Nem
escravo, mas também nao livre, 0 vassalo, aquele servo sem correntes,
humildemente, punha as maos juntas dentro das maos do senhor (inmixio
manuum) como forma de simbolizar a submissao ao controle do outro.
Esse gesto denominado hominaticum, veio a ser homenatge em um dialeto
francés, chegando até nés como homenagem como um dever inerente ao
assujeitado, seja vassalo ou cativo.

Uma das formas tradicionais dessa submissao é justamente deixar
0 assujeitado ao sabor da ignorancia, como uma falta de conhecimento.
Parafraseando John Stuart Mill, os governantes autoritarios preferem
pessoas passivas pois € mais facil dominar pessoas como se fora um
bando de ovelhas. Mas, a democracia busca pessoas ativas, conscientes,
cidadas. E um trunfo na constituicdo de subjetividades passivas € a
ignorancia.

Ha, pois, uma tensao implicita entre a expressao histérica medieval e
o profundo sentido antropolégico do termo homenagem. E é desse ultimo
sentido que se pode extrair a pratica histdrica dos que buscaram fazer o
transito da hominidade para humanidade. Entretanto, aquela vassalagem
a nobreza ou ao senhorio veio sofrendo grandes modificacdes, produto de
muitas lutas, avancos e retrocessos e caminhou no sentido antropolégico.
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Nesse processo de crescimento da humanidade, Norberto Bobbio,
em A era dos direitos, aponta como, na Modernidade, houve a inversdo
na relacado dever/direito como um sinal de avango civilizatorio. Aponta ele:

Nessa inverséo da relacao entre individuo e Estado, é invertida
também a relagéo tradicional entre direito e dever. Em relagcao
aos individuos, doravante, primeiro vém os direitos, depois 0s
deveres; em relacao ao Estado, primeiro os deveres, depois 0s
direitos.

(-]

Ainflexao[...] que serve como fundamento para o reconhecimento
dos direitos do homem, ocorre quando esse reconhecimento se
amplia das relagdes econdmicas interpessoais para as relagdes
de poder entre principe e suditos, quando nascem os direitos
publicos subjetivos que caracterizam os chamados direitos
publicos subjetivos (Bobbio, 1986, p. 60-61).

A luta pela democratizacdo da sociedade se pde no sentido de
buscar caminhos que revertam essa pratica pelos quais o outro, jamais
vassalo, se torne um igual, resultando dai tanto uma rebeldia contra as
condi¢des que reproduzem as condigdes de dominagao, quanto um apoio
as condicoes de aparecimento e garantia dos direitos fundamentais e dos
direitos sociais.

No ambito da sociedade brasileira, foi longo e arduo o caminho pelo
qual a educacao, como em 1988, viesse a se tornar um direito publico
subjetivo, um icone de uma cidadania ativa. E dentro dessa longa trajetéria,
era preciso um primeiro passo.

Na educacdo escolar, ele se apresenta como alfabetizacdo e
letramento.

Como disse um liberal inglés do século XIX — o economista Alfred
Marshall — a obrigatoriedade escolar da instrugao primaria era um objetivo
do poder coercitivo do Estado. A intervengdo do Estado criaria, com a
escolaridade inicial, a capacidade de escolher e assim, 0s outros graus da
educagéo ou a insercao profissional dependeria do mérito individual.
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A gratuidade da instrucao primaria constava da primeira Constituicdo
outorgada em 1824. Mas ela s6 atendia aos considerados cidadaos,
brancos e livres. Em muitos discursos de época, a alfabetizacédo e o
letramento eram até vistos como perigo. Eles poderiam suscitar uma
nova consciéncia nos dominados, um questionamento da linguagem do
poder. Esse quadro ndo s6 deixou sequelas de uma dominacao colonial
e escravagista, impedindo que grandes parcelas de nosso povo tivessem
acesso aos codigos linguisticos, como o republicanismo proprio da
cidadania foi tardio.

O rompimento dessas barreiras se daria no processo de urbanizacao
do pais, envergonhado com a magnitude do analfabetismo que queria
pessoas abertas a ignorancia.

Assim, a gratuidade e a obrigatoriedade, em nivel nacional, so
ocorreriam em 1934, sem ignorar as iniciativas estaduais no eixo da
alfabetizacdo. Dali em diante, muitos profissionais se empenharam
em efetivar as promessas de uma cidadania republicana, de ambito
nacional, entre as quais a criacdo de institutos voltados para a pesquisa
educacional e para a formacao de docentes, junto com um plano nacional
de educacao. Cai-nos a vista, imediatamente, o Paedagogium em 1890,
o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), nos anos trinta, a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e 0 Conselho Nacional de Pesquisa (CNPg), nos anos cinquenta, como
agéncias voltadas para uma educacdo mais ampla e mais qualificada,
amparada em metodologias cientificas.

Em que pese as campanhas das Ligas Nacionalistas, a alfabetizagcéo e
oletramento s6 ganharam forga quando se institui o Movimento de Educagéo
de Base (MEB), nos anos 60, voltado para adultos sem escolaridade. Esse
Movimento traz o protagonismo de Paulo Freire, com um método peculiar
que associava a alfabetizacéo e letramento com tomada de consciéncia
em vista de uma pratica de liberdade. Era uma proposta ousada, dialdgica,
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contrastante com o significado que veio sendo atribuido a pessoa sem
instrucéo primaria, pelo menos desde a Lei Saraiva no Império. Um -an,
sufixo privativo de algo, passava a abranger a totalidade do sujeito. Ora,
0 método freireano ndo so recusava essa generalizacao indébita como
buscava uma pratica aceleradora dessa face da cidadania em um pais que
se urbanizava rapidamente e com uma elevada migracéo do campo para
a cidade.

Esse processo cidadao, interrompido pela ditadura civil-militar-
empresarial, s6 seria retomado com a eleicdo dos governadores
democraticos nos anos oitenta que fizeram um pacto em favor da
aceleracdo do acesso ao entéo ensino de primeiro grau.

Entretanto, é preciso apontar que, junto com a cassagdo ou
aposentadoria de docentes e pesquisadores de nomeada, a ditadura
buscou criar uma outra “massa critica” mediante a sistematizagdo da pos-
graduacao. Como nao poderia segregar areas do conhecimento, houve
a inducao para a formacao de jovens mestres e doutores também nas
humanidades. Assim, houve a formacdo de geracdes de educadores e
educadoras ligados as mais diferentes subareas das ciéncias humanas. E
muitos estariam, entdo, pensando no papel dessas ciéncias na articulagao
com 0s entao ensinos de primeiro e de segundo graus. Ha que se apontar
aqui o papel de orientadores e orientadoras de péds-graduacao que
constituiram equipes ou grupos de pesquisa de cujo fluxo sairiam novos
pesquisadores.

Esse processo de alta formagdo, por sua vez, encontraria seus
parceiros e parceiras das redes de ensino por meio das Conferéncias
Brasileiras de Educacéo que ensejaram “lutas que ndo adormecem”. Entre
elas, uma luta em vista do capitulo para a educacao na Constituicao com
principios e normas. Principios a serem traduzidos em diretrizes e normas,
normas com carater mandatdrio. Era preciso republicanizar o espaco
publico, contando com uma educacéo de qualidade. Era preciso reforcar
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a educacéo escolar como um passo da cidadania, alias, algo ja expresso
por Thomas Marshall ao dizer dela como pré-condi¢éo para o exercicio de
muitos outros direitos.

Entrementes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB)
postulou uma definicdo mais ampla da educagéo, para além da educagao
escolar institucionalizada, em seu artigo primeiro:

A educagdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos Mmovimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

O processo formativo envolve os multiplos espacos da cidade,
objetivando o que seria definido como o direito a cidade. Como postulado
pela Carta de Natal de 2015:

Reafirmamos o Direito a Cidade como o processo através do
qual a cidadania vai se apropriando de uma cidade cada vez
mais acessivel, segura e amigavel produzindo alcance universal
de oportunidades e ofertas culturais, esportivas de lazer e outras,
nela existentes e ainda restritas, num contexto que garante o
direito a terra urbanizada e a moradia digna, com participacéo
social.

Este conhecimento transversal, muitas vezes expresso em linguagem
poética e musical, € um campo em que se pode forjar um sentido de res
publica, da coisa comum a ser compartilhada por todos.

Importa também, na LDB, o destaque dado as instituicées de ensino
e pesquisa. Nelas se desenvolve o espirito critico, antidogmatico, plural
com consciéncia social.

A coletanea deste livro se fez tendo como um de seus objetivos o de
homenagear a professora Mariza Vieira da Silva, uma figura de destaque
pela democratizacdo da educacdo com énfase na alfabetizacao.
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Sua participacao nessas instituicbes de ensino e pesquisa, mercé
dos efeitos na formacdo de docentes, discutindo os campos objetivos e
0S processos de subjetivacdo, ndo sem inquietacdes, fizeram dela uma
mestra com carinho.

Desse modo, esse livro patenteia um desdobramento marcante na
semeadura e na colheita dessa mestra. Seus capitulos expressam uma
producdo académica disciplinar e interdisciplinar cujo contetdo sera de
extrema importancia para as novas geracdes de docentes e pesquisadores.
Tornar a histdria da alfabetizacdo um marco redimido e redivivo de uma
educagdo de qualidade é acertar os ponteiros entre modernidade e
democracia, desafio constante da sociedade brasileira.

Belo Horizonte, dezembro de 2024.
Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil Cury'

(PUC Minas/CNPq)

1 Carlos Roberto Jamil Cury possui graduagao em Filosofia, mestrado e doutorado em Educacéo.
E professor titular aposentado da Faculdade de Educacdo da UFMG da qual é professor emérito.
Também foi pro-reitor adjunto de pesquisa desta universidade. E professor Honoris Causa da
Universidade Federal do Parand. E professor adjunto da Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais atuando na Graduacao e Pos-Graduagéo. Foi membro do Conselho Estadual de Educagéo de
Minas Gerais. Foi membro do Conselho Nacional de Educacao (CNE) na Camara de Educacao Bésica
(CEB) e da qual foi seu presidente por duas vezes. Foi Presidente da CAPES em 2003 e membro do
CTC da Educacao Basica (2009-2011) da CAPES. Foi membro da Comisséo de Educacéo da SBPC
e membro atual do seu Conselho Nacional voltado a educagéo. Foi também membro da Camara de
Ciéncias Humanas da FAPEMIG. Foi membro do Conselho Superior da CAPES. Foi Vice-presidente
da SBPC (2018-2019). Tem experiéncia na area de Direito a Educagéo, atuando principalmente nos
seguintes temas: lei de diretrizes e bases, politica educacional, legislagdo educacional e educagéo de
jovens e adultos. E Pesquisador Sénior do CNPq. E professor ha 57 anos.
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Esta coletdnea nasceu de um desejo latente: fazer um livro em
homenagem a querida Mariza Vieira da Silva: professora, pesquisadora,
colega de trabalho e amiga.

Ha mais de cinquenta anos, Mariza abre e trilha caminhos
institucionais na pesquisa, no ensino, na extens&o, na gestao e marca uma
forca académica e cientifica impar, que produz muitos efeitos na formacgao
de professores e pesquisadores de base materialista no pais.

Iniciou sua trajetdria como professora de lingua portuguesa na
Educacao Basica em Uberlandia — MG, onde lecionou por dez anos: “[...]
tinha compromissos politicos e pedagdgicos especificos em relacdo ao
ensino da leitura e da escrita nas escolas em que lecionava [...]” (Silva,
1998, p. 9).

Na década de 1970, mudou-se para Brasilia (onde vive até hoje) para
fazer Mestrado em Linguistica na UnB, de 1975 a 1977.

[...] A ciéncia oficial dizia-me, contudo, que era necessario
postergar a politica e o social para se falar do lugar da seriedade
e da neutralidade. O sujeito, o sentido e a situacdo deveriam
ser, pelo menos provisoriamente, isolados e ignorados para se
obter uma analise rigorosa dos dados. E os meus alunos? E as
aulas de leitura e de producao de texto? Isso ficaria para um
depois. A relagéo linguagem-mundo se constituia, se convertia
e se traduzia em postulados e regras, com uma reducao da
linguagem a principios e a uma metalinguagem completamente
auto-suficientes. Nao havia lugar para se pensar o movimento
da histéria e 0 jogo das estruturas conceituais (Silva, 1998, p. 9).

No fim dos anos de 1970, iniciou o trabalho no entdo Ministério
da Educacédo e do Desporto, numa Secretaria de 1° e 2° graus, tendo
trabalhado seu Ultimo periodo, até o fim dos anos 90, no INEP, a frente de

18
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projetos de politicas e de pesquisas nas areas de alfabetizacéo, ensino de
lingua portuguesa e livro didatico, momento em que

[..] aprendi que nao é possivel transitar pela linguagem
impunemente, para o bem ou para o mal: as mascaras caem,
as ilusbes se apequenam e as utopias carecem de chéo
para alcarem vbdo. Era preciso encontrar um dispositivo de
interpretagéo da realidade para reformular os compromissos,
para nao ser engolida pela burocracia, seja pela ingenuidade,
seja pela rebeldia gratuita (Silva, 1998, p. 11).

O encontro com a Analise de Discurso se deu de forma decisiva
na proposicdo do projeto de tese Histdria da alfabetizacdo do Brasil: a
constituicdo dos sentidos e do sujeito da escolarizacdo, defendida em 1998
no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL/Unicamp), com a orientagao
de Eni Orlandi, e publicada pela Editora Unicamp em 2015: “[...] E assim,
entrava — sem saber a sua dimensao — no mundo da(s) histéria(s) coletiva
e individual: 0 mundo da memodria e do esquecimento marcado para todo
0 sempre tanto pelo dito, como pelo ndo-dito e o ja-dito em outro lugar,
independentemente” (Silva, 1998, p. 12).

Do encontro com a Analise de Discurso e a Histéria das Linguisticas
vieram também dois pds-doutorados realizados na Franca, na Ecole
Normale Supérieure Lettres et Sciences Humaines de Lyon, entre os anos
de 2000-2001 e 2008-2009.

Trabalhou na Universidade Catélica de Brasilia no ensino, na pesquisa,
extensdo e gestao de 1997 até 2016. Continua nas atividades académicas
com vinculo no Laboratério de Estudos Urbanos - Labeurb/Unicamp, na
qualidade de pesquisadora associada.

Suas formulagdes preciosas, que imprime em cada trabalho, sempre
a partir de uma tomada de posicao tedrica discursiva, em um ir-e-vir entre a
Andlise do Discurso e aHistériadas Ideias Linguisticas, permitem compreender
as politicas de lingua e de ensino, em diferentes textualidades, salientando,
sobretudo, as relagdes entre as conjunturas, as teorias linguisticas e os
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processos de subjetivagéo. E também, na Divulgagéo Cientifica, a escola e o
professor s&o trabalhados com maestria e provocagéo.

Assim, como forma de narrar encontros e deslocamentos no pulsar
das trajetdrias contiguas com o trabalho da Mariza, reunimos um conjunto
de autoras e autores que faz parte de sua trajetéria em diferentes espagos
institucionais e de modos distintos, nem sempre em fung¢ao de uma posicao
tedrica, mas sempre em raz&o de uma tomada de posicéo politica e com
afeto.

Invencionamos, desse modo, uma nossa forma de abracar e aplaudir
Mariza, que se materializa nesse livro estruturado em um conjunto de
secdes que dao a ver as relagdes constituidas em seu entorno, a partir de
diferentes posicdes: dairmé, tia, cunhada, amiga e professora em Reliquias,
afetos e memorias: mimos de familiares, colegas e alunos; da autora de
uma producao que se projeta na formacao de outros professores em Uma
tese, uma dissertacdo, um artigo, um congresso, uma escada e um rio;
da pesquisadora que produz trabalhos de referéncia e que encontra eco
na voz de seus colegas em Medalhas, troféus, os restos, 0s espacos em
branco; da intelectual respeitada e colega de academia em Uma infinidade
de cousas que ndo nomeio.

Com prefacio de Carlos Roberto Jamil Cury, uma referénciaimportante
nos trabalhos de Mariza, esperamos que este livro-homenagem os toquem!

Campinas-SP, Brasilia-DF, Caceres-MT, junho de 2025.

Claudia Pfeiffer, Fabiola Baquero e Maristela Sarian



N&o quero ter a terrivel limitacdo de quem
vive apenas do que é passivel de fazer sentido.
Eu n&o: quero uma verdade inventada.

(Clarice Lispector, Agua viva, 1998)



Reliquias,
atetos e memorias:
mimos de familiares,
colegas e alunos



Querida irma,

Na minha infancia, com 9 anos, comecei a ajudar nossa mae a cuidar
de vocé e assim passei a gostar de crianga.

Nesta primeira foto, estamos em Belo Horizonte na formatura do
Rubens, todos os irmaos: Roberto, Marly, com a mamae Petronilha, vocé,
eu e o Mauricio, pois ja haviamos casado.

Vocé também retribuiu, me ajudando com os meus filhos e te
agradeco.

Tenho boas recordacdes de vocé na minha vida.
Te amo!
Marcia

(Irma mais velha)

Fotografia 1 — Mariza (primeira a esquerda) e familiares

Fonte: Acervo da familia.



Mariza, eu poderia lhe dizer muitas coisas, mas acho que nenhuma
palavra seria suficiente para expressar o tamanho da minha admiragéo por
VOCE.

Vocé, minha irma, que as vezes € um pogo de mistério, que tem
um humor Unico. As vezes ndo tem paciéncia. As vezes é um siléncio
impenetravel.

E que mesmo perdendo a paciéncia ou hos momentos de siléncio,
mas... Sempre amiga. Sempre sincera. Sempre generosa. Sempre sensivel.
Sempre, sempre, sempre.

Vocé é um presente que Deus me deu e nem a nossa diferenca de
idade nos distanciou e nem diminuiu esse amor.

Somos amigas, somos irmas e carregamos no coragao um amor
unico e incondicional.

Somos aquelas irmas que servimos como exemplo, que concordamos
com a maioria das coisas e que sentimos falta uma da outra.

Mas, falando da Mariza profissional, que desde crianca sempre foi
estudiosa, dedicada aos estudos e muito inteligente. Sendo a 12 da turma
do primario ao curso superior.

Sua dedicacdo a levou para o mestrado, doutorado, pos-
doutoramento e se tornou uma profissional respeitada e admirada e, muito
mais importante, foi poder transmitir tudo que aprendeu e formar seres
humanos para a vida. Este € o papel dos professores quando séo, de fato,
profissionais, que se dedicam € amam o que fazem.



Certeza que vocés, amigas, amigos, companheiras e companheiros
de trabalho que estéo proporcionando essa homenagem a Mariza, estarao
expondo toda sua trajetoria.

Obrigada, ela merece!
Marly

(Irma do meio)

Fotografia 2 — As irmas Marcia e Marly com Mariza (a direita)

Fonte: Acervo da familia.



Cunhada,

Vocé abriu as portas da sua casa para minha entrada na familia, no
seu aniversario de 5 anos. Isto eu jamais esqueci em toda a minha vida.

Comecei, entao, a namorar a sua irma, com a permissao do seu pai,
e construimos a nossa histéria. E ja se vao setenta e quatro anos.

Nesta foto a seguir vocé tem esta idade. Estamos Marcia e eu com
VOCE.

Vivemos varios momentos juntos e depois que vocé se casou com 0
Campos, estreitamos nossos lacos, foi muito boa aquela época.

Tenho muita estima por vocé e espero que voceé seja feliz.
Mauricio

(Cunhado, casado com Marcia)

Fotografia 3 — Mariza crianca (5 anos) com Mauricio e Marcia

Fonte: Acervo da familia.
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Mariza,

Minha tia, irm& mais velha, minha amiga, minha fonte de inspiragcao
por anos, aguela que me encaminhou a conhecer 0 mundo através da
leitura, que me ensinou a ser uma mulher independente.

Vocé foi embora e me deixou com os livros e a vovo. Foram dias
dificeis para mim. Mas vocé venceu, € isto € o que importa.

Estudou, tornou-se dra. em linguistica. Formou muitas pessoas,
trabalhou e foi reconhecida e respeitada.

Vivemos muita coisa juntas, sonhamos, realizamos, ficamos vilvas,
recompusemos Nossas vidas.

Estivemos muitas vezes longe fisicamente, mas sempre perto de
coracao, e a conversa flui como se tivéssemos nos encontrado na noite
anterior. Sempre presente nos momentos alegres da minha vida com o
Alexandre Hamilton e nossos filhos, “morceguinhos”: Diego Augusto, Livia
Ignes e Anna Barbara.



Acredito que entre nds exista mesmo um encontro de almas. Te amo!
Miriam

(Sobrinha, filha de Marcia)

Fotografia 4 — Mariza (de preto), irmas Marly e Marcia e sobrinha Miriam

Fonte: Acervo da familia.



Quao rica é a dadiva da vidal

A oportunidade que recebemos ao nascer, de crescer, de prosperar
e, acima de tudo, nos tornarmos seres em evolugcéo, nos permite retomar,
a cada ciclo, nosso propdsito de avancar na jornada do bem.

Desejo que o Pai fortaleca todos os seus projetos, iluminando sua
estrada e adornando seu caminho com pétalas de rosa que florescam no
coracao daqueles que lhe séo caros.

Sou grato pela oportunidade de conhecé-la e de poder acompanhar
Seu sucesso em sua trajetdria familiar, pessoal, profissional e turistica.

Apesar da distancia fisica, construimos uma amizade sdlida ao longo
destes anos de convivio.

Com carinho,
Alexandre

(Casado com Miriam, sobrinha, filha de Marcia)



Mensagem para minha grande amiga Mariza
Figuei aqui tecendo as memadrias dos nossos encontros pela vida...

Acho que a primeira memoria para mim de sua existéncia foi nos
meus 5 a 6 anos, quando vocé me da um disco de duas musicas (lado
A e lado B). A musica era Vem quente que eu estou fervendo, mas quem
cantava nao era o Erasmo Carlos... Era o Eduardo Araujo! O movimento
musical da Jovem Guarda.

E, depois disso, foi uma sequéncia de contribuicbes para meu
crescimento como um ser, um ser humano, um ser “inquieto” com esta
Humanidade todal

Tem sido muito bom ter vocé em meu caminho.
Beijos,
Marcio

(Sobrinho, filho de Marcia)

= el



Mariza:

Tenho vérias versoes de Mariza. Reconheco uma Mariza Tia, presente,
quase mae que muito me acompanhou na infancia, nas primeiras letras, no
estimulo a leitura, nas conversas inteligentes, na provocagéo ao intelecto,
na forga ao estudo e na compreensdo maior do mundo.

A Mariza aventureira, desbravadora que com pouca idade se langou
ao mundo, indo para a Amazdnia, para os Andes, para a Europa, se mudou
definitivamente de Uberlandia, indo para Brasilia e ndo voltou mais...

A Mariza afetuosa, sempre se tentando fazer presente da melhor
forma, inclusive na formatura do meu filho, sendo um exemplo para minha
filha, também professora, e buscando compensar a distancia com a
presenca marcante quando assim era possivel.

Todos estes arquétipos carrego comigo, 0s quais transformam
Mariza em uma pessoa bastante especial. Tive a sorte de ser seu
sobrinho. Os exemplos, os bate-papos informais e formais, a capacidade
de fazer enxergar outras perspectivas das diversas situacdes, sempre me
abasteceram de forma impar.

E um privilégio ter esta convivéncia a qual espero que possa acontecer
por muito tempo.

Marley

(Sobrinho, filho de Marcia)



Querida Tia Mariza,

Neste momento tdo especial quero falar sobre a admiragao que tenho
pela senhora e por todo seu trabalho, dedicado ao ensino, a educacgéo e
a linguistica. Saber sobre o quanto sempre se dedicou aos estudos e as
pesquisas e 0 quanto contribui para o conhecimento e o desenvolvimento
de tantas pessoas através dos seus artigos e livros é inspirador e motivo
de muito orgulho para mim. Além de tudo isso, ndo posso deixar de falar
como admiro sua inteligéncia, sua autenticidade, sua dedicacéo e dizer
gue esta homenagem a sua trajetdria e ao seu legado reflete a grandeza de
quem a senhora é e do seu extenso trabalho. Sou grata por té-la como tia
e por poder participar desta homenagem mais do que merecida.

Com carinho,
Janira

(Sobrinha, filha de Marly)



Tia Mariza

Mariza ¢ um farol na nossa familia. Desde peguenos aprendemos,
também com ela, a valorizar a cultura, a educacao, a boa conversa e a
convivéncia. Tantas viagens, tanto trabalho e obras sao inspiragdes. Com
seu jeito direto e doce, a0 mesmo tempo deixa claro 0 que deve ser
prioridade e 0 que é s6 bobagem.

E muito bom saber que muitas pessoas tém a mesma consideragao
por ela. Parabéns, Tia, pela obra, pelas conquistas e pela admiragdo que
desperta em tanta gente, assim como em nos!

Bjooo,
Fred, Viviane, Amanda e Victor

(Sobrinho, filho de Marly, esposa e filhos)



Tia Mariza, uma mulher a frente de seu tempo, que desde cedo
desafia regras e padroes.

Ela sempre ditou o ritmo da prdpria vida e com maestria escreve a
prépria histéria.

Intensa, ndo se submete a convencdes e costumes.

Carrega na alma um profundo amor pela linguistica, pela histéria e
pelo poder da comunicacao.

Rompe fronteiras em prol do ensino e ndo se cansa de ensinar e,
consequentemente, aprender!

Nunca esta so, pois tem infinitos livros que sdo seus fiéis companheiros
de jornada.

A mim, muito ensina... mesmo distante tenho seu constante exemplo
de forga, dedicagdo, comprometimento e superagéo.

Em nossas trocas sempre aprendo sobre a necessidade de busca
pelo equilibrio e controle de nossa intensidade escorpiana, sobre viver o
carpe diem, sobre sempre se desafiar, mas acima de tudo, aprendo sobre
0 poder que a leitura, a escrita e a palavra possuem de nos transmutar no
tempo e perpetuar o que vivemos.

Obrigada, tia, por ser essa mulher forte, essa poténcia de pessoa,
com guem tenho a honra e orgulho de caminhar nessa jornada. Amo vocé!

Livia Ignes

(Sobrinha, filha de Miriam)



Uma jornada de amor e aprendizado

Desde que me recordo, minha tia sempre ocupou um lugar de grande
relevancia em minha vida. Em um dos muitos dias em que ela me levava ao
clube da cidade, percebi algo diferente na nossa relagao, algo que ia muito
além de lacos familiares. Naquele momento, percebi que ela ja tinha deixado
de ser apenas minha tia e se tornado uma confidente, uma amiga que me
enxergava e escutava como igual. Foi ali que compreendi que nossa conexao
ia muito além do sangue, €la se transformou em algo mais profundo.

Com ela, entrei no universo da musica brasileira, em especial as
melodias de Elis Regina. Suas palavras sébias e sua paixdo ecoavam,
deixando uma marca em mim. Cada verso tornou-se uma licdo de vida,
uma expressao de emocao que aprendi a valorizar apenas ao seu lado.

As viagens que fiz a Brasilia tornaram-se algo s6 nosso, momentos
preciosos em gue nao apenas compartilhavamos histérias e risadas, mas
em que ela me ensinava sobre o valor da mulher e da independéncia. Ela
foi minha mentora, minha guia, sempre me mostrando o poder e a forca
interior de cada mulher para moldar seu proprio destino sozinha.

Em um momento de necessidade, quando precisei de um lugar, ela
abriu as portas de sua casa. Na sua generosidade eu me vi envolta na sua
protecdo, encontrando conforto.



Quando decidi morar em Brasilia, sua presenga tornou-se ainda
mais significativa em minha vida. Estar ao seu lado sempre foi muito bom,
absorvendo sua sabedoria e compartilhando nossas experiéncias. Foi por
meio dela que conheci uma das pessoas mais especiais em minha vida,
alguém que ndo apenas se tornou um amigo querido, mas também um
verdadeiro anjo guardido em minha vida.

Minha tia € uma das pessoas mais inteligentes que ja conheci. Sua
mente brilhante inspira e instiga a todos, sempre pronta para desafiar
e cativar aqueles ao seu redor. Contudo, € seu coracao amoroso e sua
natureza atenciosa que verdadeiramente a tornam Unica. Ela valoriza cada
momento compartilhado, cada gesto de carinho, e seu amor incondicional
ilumina o caminho daqueles que tém a sorte de conhecé-lo.

Para mim, minha tia ndo é apenas uma parente, mas uma das minhas
melhores amigas. Ela € minha confidente, minha conselheira, minha &ncora
em tempos dificeis. Sua presenca em minha vida tem um preco inestimavel,
um lembrete constante de amor e de uma verdadeira amizade.



Em cada risada que demos, em cada abraco apertado, reconhego o
privilégio de té-la como parte integrante de minha jornada. Minha querida
tia, sua luz continua a iluminar meu caminho, me guiando com amor e
sabedoria a cada passo. Sou eternamente grata por vocé e por tudo o que
representa em minha vida. Eu te amo além das palavras.

Janaina

(Sobrinha, filha de Marly)

Fotografia 5 — Mariza com a sobrinha Janaina

(]

Fonte: Acervo da familia.



Brasilia € um mistério classificado em arquivos.

Tudo la se classifica. E eu? Como é que me classificaram?
Deram-me um numero? Sinto-me numerificada e toda apertada.
Mal caibo dentro de mim. Eu sou um euzinho muito mixo.

Mas com certa classe.

(Clarice Lispector, Para ndo esquecer, 1999)



UM ENCONTRO DE AMIZADE E DE PARCERIA

Sheila Elias de Oliveira

Emmargo de 2001, gragas a intermediagéo de Eni Orlandi, fui recebida
no aeroporto de Lyon por Mariza Vieira. Nao nos conheciamos; eu chegava
para um doutorado-sanduiche, ela fazia um pés-doutorado. Eramos parte
da equipe brasileira do projeto de Histéria das Ideias Linguisticas (HIL)
coordenado no Brasil por Eni Orlandi e na Franca por Sylvain Auroux. A
Ecole Normale Supérieure Lettres et Sciences Humaines (ENS-LSH), entdo
dirigida por Auroux, havia acabado de se mudar de Paris para Lyon. Eu
e Mariza, ela com seu marido Campos, hoje saudoso, que também me
recebeu com alegria e carinho, moramos e trabalhamos na escola, eles no
hotel, eu na residéncia de estudantes. E ali fomos nos conhecendo e de la
saindo para atividades académicas, para as coisas praticas do dia a dia e
para momentos de lazer. Foi um tempo rico e intenso no trabalho € na vida
e 0 atravessamos construindo uma amizade que até hoje nos acalenta.

Quando cheguei a Lyon, havia visto Mariza em sua defesa de
doutorado na Unicamp. Sua tese sobre as ideias que movimentaram os
processos de alfabetizacdo em nosso pais percorre materiais escritos por
padres no periodo colonial € por intelectuais e cientistas no periodo pds-
colonial. Seus gestos de interpretacéo sobre as concepcdes e as praticas
de alfabetizacdo constroem um olhar histérico sobre a constituicao
simbdlica do sujeito em nossa sociedade, atravessado por divisdes
como entre analfabeto e alfabetizado, escolarizado e ndo escolarizado.
Enriquecida por pesquisas pos-doutorais, sua tese resultou no livro
Histdria da alfabetizacdo no Brasil: sentidos e sujeito da escolarizacdo
(Silva, 2015), uma obra necesséria para pensar a relacao entre lingua-
linguagem, instituicdo escolar, conhecimento, ensino, subjetividade e
sociedade.
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Ainda antes de assistir a sua defesa, eu havia lido um texto de Mariza
que analisava sentidos de palavras em verbetes de dicionarios e, assim,
dialogava diretamente com meu projeto de tese, entdo em andamento?.
Para ilustrar a forga do trabalho de Mariza Vieira da Silva, destaco aqui
alguns elementos desse texto potente, que mais tarde levei para as aulas de
Lexicologia e Lexicografia na Unicamp. Trata-se de O dicionario e 0 processo
de identificacdo do sujeito-analfabeto (Vieira da Silva, 1996), publicado em
Lingua e cidadania: o portugués no Brasil, livro organizado por Eduardo
Guimaraes e Eni Orlandi, que relne textos que ocupam um lugar histérico
na construcao de concepgodes e procedimentos tedrico-metodoldgicos no
Brasil na area de Histdria das Ideias Linguisticas. Compreender o lugar dos
dicionarios de lingua na estabilizagdo de sentidos foi um dos movimentos
importantes dos projetos de HIL®. A reflexdo que rememoro aqui, sem ter a
pretensado de retoma-la integralmente, é uma das primeiras nessa direcao*.

O texto de Mariza Vieira da Silva interroga 0 modo como o sentido
produzido em dicionarios é naturalizado como verdade inquestionavel.
Partindo do verbete ‘analfabeto’ num procedimento de “palavra-puxa-
palavra”, a analise explora o primeiro monolingue de lingua portuguesa, o
Dicionario da lingua portuguesa de Antonio de Moraes Silva, um brasileiro
de formacao europeia que faz o dicionario sob encomenda da corte
portuguesa. Percorrendo o Moraes da segunda edicao, de 1813, a décima,
de 1949, Mariza Vieira da Silva da visibilidade a divisédo social que inferioriza

2  Em minha tese de doutorado orientada por Eduardo Guimardes, defendida em 2004, analisei
sentidos de ‘cidadéo’ e ‘cidadania’ em verbetes de dicionarios do portugués que circularam e/
ou foram produzidos no Brasil. Minha banca de tese contou com pesquisadoras importantes em
HIL: Bethania Mariani, Claudia Pfeiffer, Ménica Zoppi-Fontana e, claro, Mariza Vieira da Silva. A tese
Cidadania: historia e politica de uma palavra foi publicada pelas Editoras Pontes e RG em 2006. O
livro conta com o preféacio sensivel de Mariza Vieira da Silva.

3 Um pouco dessa histéria esta registrado em: www2.iel.unicamp.br/webdocs/iel/hil//index.htm.
Acesso em: 31 mar. 2025.

4 Esse movimento teve nos trabalhos de Francine Maziére, na Franga, e de José Horta Nunes, no
Brasil, referéncias fundamentais. A tese de Horta Nunes, orientada por Eni Orlandi, defendida em
1996, deu origem ao livro Dicionarios no Brasil: analise e historia do século XVI ao XIX, publicado em
2006 pela Editora Pontes.



UM ENCONTRO DE AMIZADE E DE PARCERIA

0 analfabeto, significando-o como individuo ao apagar as condicdes sociais
que levam ao analfabetismo, e projetando um outro — o alfabetizado — como
melhor. Este Ultimo ganha um verbete apenas na décima edicdo, em que é
definido como o “que recebeu instrugao primaria”, o que, mesmo deixando
implicito que nem todos vao a escola, sequer menciona ou indica praticas
politicas que levam a divisao entre analfabeto e alfabetizado.

Pontuo alguns movimentos destacados nessa andlise densa. O
analfabeto, na segunda edicao, de 1813, é “o ignorante até das Lettras
do a,b,c”; nesse enunciado definidor, o ‘até’ produz o efeito de ampliacao
do ndo-saber, ou do carater de “ignorante” desse sujeito. Na sexta edicéo,
de 1858, o analfabeto é a “pessoa que ndo conhece o alfabeto, que
nao sabe ler nem escrever, que n&o sabe 0 a,b,c”; nessa definicdo, que
suprime ‘até’, € a forma ‘nem’, que permanecera até a décima edicao, que
trabalha sobre o efeito de ampliagdo do n&o-saber. Na oitava edicdo, de
1890, “se adota a definicdo objetiva e genérica que ficou” e ‘analfabeto’
passa a ser caracterizado nao s6 como substantivo, mas também como
adjetivo que qualifica uma pessoa. Se essa falta significada como condicao
individual é trabalhada pelo menos desde a segunda edicdo, na qual
também encontramos o verbete ‘analfabetismo’, os verbetes ‘alfabetizado’
e ‘alfabetizacdo’ entram s6 na décima edicdo. Seus sentidos sdo tao
evidentes que n&o se faz necessario pontua-los?

Como mostra a andlise atenta, o dicionario se produz como “um
lugar em que as coisas sdo 0 que sao e porque s&o, livrvando-nos da deriva
a que nos submetem as palavras” (Vieira da Silva, 1996, p. 151). Esse
instrumento linguistico se naturaliza, assim, “enquanto lugar da completude,
da certeza, da exaustividade, do dizivel, que pretende dizer algo de tudo
e tudo de cada algo” e que € parte do “movimento social e histérico do
sentido que produz 0s sujeitos em seus processos de reconhecimento e
de identificac&o” (Ibid., p. 153). E assim que esse dicionério importante na
histdria da lexicografia de lingua portuguesa trabalha na construcdo do



UM ENCONTRO DE AMIZADE E DE PARCERIA

imaginario social do sujeito analfabeto como um suijeito inferiorizado — nao
pelas condi¢des sociais que o fazem analfabeto, mas pela sua ignorancia,
pelo seu nao-saber significado como uma falta pessoal que vai além do
analfabetismo.

*kk

Volto ao inicio. Eu e Mariza nos conhecemos em 2001 em Lyon.
Registro aqui uma foto de Mariza no inverno de Lyon em 2001, com o
querido Campos.

Fotografia 6 — Mariza e Campos

Fonte: Acervo pessoal.

Em 2008, estivemos juntas la novamente, as duas entdo fazendo
pos-doutorado. Ja sem o saudoso Campos, e na época com meu entao
marido Alain. Moramos no mesmo edificio, proximo a ENS e partiihamos
mais uma vez a alegria de estar juntas. Ao longo do tempo, estivemos
juntas em viagens de trabalho em varios lugares. Em 2024, quando eu
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estava em Buenos Aires para um periodo académico de trés meses,
também estivemos juntas. Esperando que tenhamos outros momentos
juntas presencialmente. E que seu trabalho continue florescendo e nos
inspirando. Obrigada, Mariza, pelo trabalho forte, pelo companheirismo,
pelos bons momentos!
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0S SENTIDOS DA ACOLHIDA ACADEMICA:
HOMENAGEM A TRAJETORIA DE
MARIZA VIEIRA DA SILVA

Virgilio Almeida

Resumo: Este artigo apresenta uma homenagem a Profa. Dra. Mariza Vieira da
Silva, renomada linguista brasileira que se dedicou aos estudos da Andlise do Dis-
curso. Natural de Uberlandia, Minas Gerais, Vieira da Silva construiu uma carreira
académica sdlida e envolvente, didatizando teorias como as de Michel Pécheux e
Michel Foucault para um grande universo de alunos. A homenagem explora sua
presenca marcante em congressos, a relagdo especial que manteve com seus
orientandos e a forca de sua personalidade, que deixou marcas profundas no ce-
nario académico e em seus familiares e amigos.

Palavras-chave: Mariza Vieira da Silva; Exemplo; Musa; Mulher Perreta de des-
taque.

Abstract: This article pays tribute to Prof. Dr. Mariza Vieira da Silva, a renowned
Brazilian linguist who dedicated her studies to Discourse Analysis. Born in Uber-
landia, Minas Gerais, Vieira da Silva built a solid and engaging academic career,
teaching theories such as those of Michel Pécheux and Michel Foucault to a large
universe of students. The tribute explores her remarkable presence at conferences,
the special relationship she maintained with her students, and the strength of her
personality, which left a deep mark on the academic scene and on her family and
friends.

Keywords: Mariza Vieira da Silva;, Model;, Muse; Awesome Outstanding Woman.
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ENTRE CONGRESSOS E JOELHOS: VIEIRA DA SILVA
E A CIRCULAGAO DAS IDEIAS

A carreira de Vieira da Silva € um testemunho de sua opcgéo
inarredavel a favor da troca de ideias e do debate académico. Ao longo de
décadas, Vieira da Silva participou ativamente de congressos nacionais e
internacionais, com destague, nos ultimos anos, para aqueles dedicados
a Histdria das Ideias Linguisticas. Sem duvidas participantes de inUmeros
outros eventos teriam se beneficiado de suas contribuicdes valiosas
e interagbes produtivas, ndo fosse—a—merda—das—dores—do—joetho—aue—=a

afligiarn fossem as limitagdes fisicas impostas pelas dores em seus joelhos.

A memodria de suas participacdes em conferéncias permanece viva
entre seus colegas. Em 2015, tive o privilégio de estar ao lado dela em um
desses eventos, realizado na Universita di Teramo, na ltalia, sobre direitos
linguisticos. Vieira da Silva, com sua delicadeza sarcastica, unia a precisao
académica a capacidade de transformar discussdes densas em momentos
de aprendizado (com)partilhado.

Em eventos como esse, Vieira da Silva convida a reflexdo, nao
apenas como uma pesquisadora rigorosa, mas como alguém que investe
intensamente no didlogo e na produgdo de conhecimento colaborativo.
Sua atuagdo é marcada por um compromisso inabalavel com a andlise
critica dos discursos e das ideologias que permeiam nossas interacoes
cotidianas e académicas.

DE FILHOS INTELECTUAIS E BANCA DE DEFESA:
VIEIRA DA SILVA E SEUS ORIENTANDOS

Sem ter tido filhos biolégicos, o legado familiar de Vieira da Silva
€, ndo obstante, profundo. Seus orientandos de graduacdo e pos-

= 45



0S SENTIDOS DA ACOLHIDA ACADEMICA:
HOMENAGEM A TRAJETORIA DE MARIZA VIEIRA DA SILVA

graduacao foram, de muitas maneiras, seus “filhos” intelectuais. Com um
olhar critico e afetuoso, Vieira da Silva os conduzia pelos meandros da
Anélise do Discurso, puxando suas orelhas com classe e ternura sempre
que necessario. Seu compromisso com a formacgao de cada orientando
ia muito além das exigéncias académicas; envolvia uma responsabilidade
quase maternal, demonstrando genuina preocupagcdo com o crescimento
pessoal e profissional de cada um.

Baquero (2001, n.p.) expressa esse sentimento de acolhimento:
“Agradeco, em especial, a Mariza pela sua atencao e carinho em todos 0s
momentos em que me sentia perdida e sem rumo”. A mesma sensagao
de acolhida podemos observar nas palavras de Teles (2013, n.p.), quando
registra que Vieira da Silva “ajudou-me a descobrir e ultrapassar meus
limites. Nosso encontro, um divisor no Curso de Letras, proporcionou-
me uma caminhada “cabulosa”, e escrita de um trabalho que sem sua
presenca nao teria se tornado realidade”. A professora sabia que a
trajetdria académica era permeada por momentos de duvida e incerteza,
e ela sempre esteve disponivel para seus orientandos, com palavras de
sabedoria, mas também com reprimendas explicitas — daguelas que fazem
0 aluno perceber 0 que ainda precisa aprimorar, sem deixar de sentir o
apoio sincero que a orientadora Ihe oferecia.

Como registrado peto—eminente—pesauisador por Almeida (2011,

n.p.), “sua perspicacia, lucidez e erudicdo continuam a me impressionar e a
me servir de modelo como linguista”. Mas era sua habilidade em equilibrar
a seriedade do rigor académico com a proximidade e o acolhimento
pessoal que realmente a destacava. Nao era incomum vé-la orientar
com delicadeza, mas firmeza, questionando os pressupostos de seus
orientandos e exigindo sempre mais. Ao final de cada trabalho orientado,
muitos alunos deixavam o processo transformados, como se o afeto
intelectual que ela lhes oferecera tivesse 0 poder de moldar tanto o texto
quanto o sujeito pesquisador.
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VIEIRA DA SILVA, CAMPOS E 0S SOBRINHOS:
UMA VIDA DE LAGOS E AFETOS

Além da vida académica, Vieira da Silva cultiva lacos profundos em
sua vida pessoal. Muito querida por seus sobrinhos e sobrinhos-netos, é
uma figura peculiar em sua familia, sempre disponivel para uma palavra de
um amargor educativo ou uma orientacao de um zelo evidente. O carinho
que nutre por seus familiares é notdrio e, como com seus orientandos, ela
parece ter uma habilidade Unica para construir relacionamentos baseados
em respeito e atencao.

O companheiro de Vieira da Silva, o Campos, foi outro personagem
importante em sua vida. Seu senso de humor peculiar se destacava em
momentos corriqueiros, especialmente quando se aborrecia com 0s “ed=
aragua” motoristas que se arrastavam pelas vias urbanas de Brasilia a uma
velocidade consideravelmente inferior a permitida, a quem se referia com
uma expressao que, para gquem o conhecia, era uma marca registrada de
sua irritacdo com o transito. Essa parceria entre Vieira da Silva e Campos,
pautada por afeto e cumplicidade, trouxe momentos de leveza e riso a vida
da professora, complementando sua seriedade intelectual com o calor de
uma relagdo de companheirismo.

Infelizmmente, Campos faleceu em um janeiro, em casa. Durante um
momento de vulnerabilidade para Vieira da Silva, quando ela buscou o
apoio que tanto precisava, eu nao pude oferecer, por estar fora da cidade.
Preciso registrar que essa auséncia — o sentimento de nao ter estado
presente quando ela mais precisava — me atormenta ainda nos dias de
hoje. Como era de se esperar, Vieira da Silva seguiu sua caminhada com a
forca que sempre a caracterizou, e mesmo na dor, continuou impactando
a vida de todos ao seu redor com a mesma energia intelectual e emocional
que definem sua trajetoria.
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0 LEGADO QUE REVERBERA: VIEIRA DA SILVA
NA HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS

O que € particularmente impressionante sobre Vieira da Silva
€ a maneira como sua atuagdo académica e pessoal se entrelagam. A
participacdo em congressos, as orientagdes cuidadosas, e 0s lagos afetivos
com seus orientandos e familiares formam uma trama rica € complexa,
onde o0 conhecimento se mistura ao carinho, € o0 rigor académico se
complementa com a generosidade pessoal. Ignacio (2004, n.p.) registra
que Vieira da Silva sabe “dizer com maestria e singular habilidade certas
palavras, nos momentos dificeis, dando sempre forca, permitindo um
enorme crescimento pessoal e, também, profissional”.

Nos congressos nacionais e internacionais sobre a Histéria das
Ideias Linguisticas, sua presenca é sempre notada. Participando de
debates que vao desde a andlise dos discursos politicos até questdes de
direitos linguisticos, Vieira da Silva mostra que a linguistica €, em ultima
instancia, um campo profundamente implicado nas lutas sociais e nas
transformagdes politicas. O fato de continuar a participar ativamente desses
eventos, mesmo quando aperra-eas as dores no joelho se tornaram uma
presenca constante, apenas reafirma seu compromisso inabalavel com a

disseminacéo do saber.

Esse mesmo compromisso se estende a todos aqueles que tiveram
o privilégio de serem orientados por ela. Vieira da Silva nao apenas
transmitia conhecimento; ela moldava vidas. Sua capacidade de perceber
as necessidades de seus alunos, de desafia-los com afeto e de acolhé-los
em momentos de duvida, faz dela ndo apenas uma orientadora exemplar,
mas uma verdadeira “mae” intelectual para muitos.
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CONCLUSAOQ: UM DISCURSO QUE NAQO CESSA

Vieira da Silva ja deixou um legado que vai além das paginas de seus
artigos ou dos muitos trabalhos que orientou. Sua influéncia transcende a
academia e atinge aqueles que tiveram o privilégio de conviver com ela —
sejam eles alunos, colegas ou familiares. Com sua perspicacia tedrica e sua
forte personalidade, ela transforma a vida de muitos. N6s todos a temos
“inicialmente [como] orientadora, mestra, professora, e [com o tempo],
também, amiga [...] — pela competéncia e profissionalismo” (Roballo,
2001, p. 4). Emumregistro-mais-pessoate-intimista,pree i

A contribuicdo de Vieira da Silva ao campo da Anélise do Discurso e
a Histdria das Ideias Linguisticas continuara a reverberar. A homenageada

mostra que o discurso, assim como a vida, € uma construcado continua,
permeada por desafios, afetos e transformacdes. E, assim como 0s
discursos que ela analisa, desconstréi e reconstroi, suainfluéncia permanece
viva, reverberando nas palavras e nas vidas que tocou.
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A MARIZA, MINHA MESTRA, COM CARINHO

Livila Pereira Maciel

A gente é rascunho de passaros.
N&ao acabaram de fazer...

(Manoel de Barros, Matéria de poesia, 1999)

COM CARINHO, todo carinho... Com admirag&o, plena admiracao...
Com respeito, profundo respeito... A vocé, Mariza, Mestra querida, ofereco
minhas palavras, a minha viva voz... Meus gestos, o leito silente do meu
coracgao... Minha oblacao, o meu presente-abraco em forma de carta. Sao
tutameias® todas minhas que eu quero te dar, para festejar os anos todos
seus de VIDA, de magistério e aprendizagens, de invencdo e atuacao
profissional, de producéo e divulgacao cientifica.

Foi essa a forma que escolhi, minha querida Mestra, para comecar
esta carta em sua homenagem. Nao haveria outra forma viavel de tomar
a palavra e comecar esse discurso® de gratiddao a vocé. Sempre que
comegava a escrever 0 meu texto, o desejo era o de nao ter que comecar,
a vontade era a de ser envolvida pela palavra € ser levada “bem além de
todo comego possivel”. “Bem além”? E o que Foucault (1999, p. 5-9) diz no
comeco da sua Aula inaugural no College de France. Mas nao seria “bem

5  Conforme entende Guimaraes Rosa, “tutaméia” significa “nonada, baga, ninha, indnias, ossos-de-
borboleta, quiquiriqui, tuta-e-meia, mexinflério, chorumela, nica, quase-nada”, mas, para além da
etimologia e do dicionério, no universo rosiano de sentido, tuta meia quer dizer mea omnia, “toda
minha” — a “minha construcado, desconforme a reles usos” (Rosa, 19944, p. 687).

6 Tomado no ambito da Andlise de Discurso, mais precisamente conforme Michel Pécheux (1990)
e Eni P. Orlandi (2001), o conceito de discurso pode ser aqui apresentado sucintamente como
efeito de sentido entre locutores, palavra em movimento, um objeto socio-histérico que faz parte do
funcionamento geral de uma sociedade dada. E no e pelo discurso que as instituicdes se constituem
e que se organizam as diferentes fun¢des dos individuos nessa sociedade.
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aquém” de todo comeco possivel? Nao haveria também o desejo de nao
ter que terminar o discurso? Meu perguntar € peticdo de mais certeza sobre
comecos e finais, aberturas e fechamentos, edificagdo e ruina de todo e
qualquer acontecimento da linguagem. Eu diria a vocé, Mestra querida,
que tem me ensinado sobre o discurso muito mais fundo do que Foucault
poderia: toda vez que eu comegava meu discurso de homenagem em
forma de carta e vislumbrava o seu encerramento, a vontade era a de ser
levada bem além-aquém de todo comego-e-fim possivel!

Como eu gostaria de ndo ser aquela de quem parte o discurso.
Seria eu, antes, em seus impetos e movimentos, o dispor-se no meio-do-
caminho da linguagem, o tudo-riocorrente do discurso, o ponto do fazer-se
planta, e pedra, € lodo, e coisa nenhuma de qualquer enunciacéo. Fico aqui
imaginando como seria bom escutar uma “vozinha” — a sua, Mariza — que
me precedesse, me envolvesse, S0ssegasse meu coracao, me tomasse
pela mao — tal qual nas primeiras vezes, foi quando eu era sua aluna — e
me conduzisse, alegre e pacientemente, na travessia perigosa deste “meu”
discurso “amoroso”.

Entdo re-comego meu texto, dizendo que “0 meu fim evidente é
atar as duas pontas da vida” e nos colocar face a face no espelho do
tempo: Livila-e-Mariza de outrora; Livila-e-Mariza de agora, Livila-e-Mariza
de outrora-agoral! Livila que tanto admira vocé, minha mestra querida, suas
vivéncias, seu magistério, sua obra. Vocé de quem muito tomei o sentido e
as possibilidades do que fago até hoje, vocé que ha anos revolve em mim
tantos mistérios. Recordo aqui um dos meus personagens-e-narradores
machadianos preferidos, o0 Conselheiro Aires, com sua fina estampa e seu
armario envidragado, conforme lemos em Esat e Jaco, mais precisamente
no capitulo XXXI, intitulado “O aposentado”. Leiamos alguns trechos:

7 Referéncia ao propdsito anunciado pelo narrador casmurro, no capitulo Il — “Do livro” — para escrever
0 seu livro, intitulado Dom Casmurro (Assis, 1955b, p. 7-10).
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Jé entdo este ex-ministro estava aposentado. Regressou ao Rio
de Janeiro, depois de um ultimo olhar as coisas vistas, para aqui
viver o resto dos seus dias. Podia fazé-lo em qualquer cidade,
era homem de todos os climas, mas tinha particular amor a sua
terra, e porventura estava cansado de outras. Nao atribuia a
estas tantas calamidades [...]

Nao mudara inteiramente; era o0 mesmo ou quase. [...] O
passo é firme, o gesto grave, com aquéle toque de galanteria,
que nunca perdeu. Na botoeira, a mesma flor eterna. |...]

Mandou fazer um armario envidragado, onde meteu as
reliquias da vida, retratos velhos, mimos de governos, e de
particulares, um leque, uma luva, uma fita e outras memorias
femininas, medalhas e medalhdes, camafeus, pedacos de ruinas
gregas e romanas, uma infinidade de cousas que n&do nomeio,
para nao encher papel (Assis, 1955¢, p. 126-127 e 130, grifo
NoSSsO).

Algumas “reliquias da vida”, alguns bons anos vividos da nossa

histérial Nada melhor do que trazé-los a cena, para compor minha escrita

— espécie de “armério envidragado” — e homenagear minha querida mestra

e amiga. Entdo escolhi alguns marcos importantes, de inauguramentos e
fundacao, que agora comparecem como sendo “reliquias da vida”, como
“bons anos vividos de nossa histéria”, uma espécie de “quadrinho de
histéria” que bordamos! Os anos de 1986, 1996 e 2016 sao 0s marcos,

Mariza, que resolvi nomear para “encher o papel” desta carta.

Tempo, tempo, tempo.

Tecido (in)visivel em que se pode bordar tudo-nada.
Tempo, tempo, tempo.

Tao bonito Senhor

De destinos Compositor. ®

Tempo, tempo, tempo.

Triz.

Em labirintos-abismos...

Em curvas de acrobata composto.
Futuro aberto, simbolo maximo:

O ponto.
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Sao versos, Mariza, que tomei concriativamente® de Caetano Veloso®,
Machado de Assis'® e Guimarées Rosa'' e bem que poderiam compor um
ritornello para esta carta em sua homenagem.

RELIQUIAS DA VIDA - QUADRINHO DE HISTORIA N° 1

A primeira Mariza Vieira da Silva, as primeiras aulas da professora
Mariza, a gente nunca esquece! Minha primeira vez foi no ano de 1986!
Dois semestres letivos de 1986, os meus Ultimos semestres no Curso de
Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas -
da Universidade de Brasilia — UnB. Estava me formando! As disciplinas
eram “Estagio Supervisionado Portugués 1” e “Estagio Supervisionado
Portugués 2”. Vocé estava chegando ao Curso de Letras; eu estava saindo
do Curso. Vocé, com mestrado em Linguistica pela propria UnB, chegando
a Universidade como professora requisitada ao Ministério da Educacao —
MEC, local onde trabalhava. Eu, em vias de me tornar licenciada em Letras
Portugués, ja lecionando em cursos pré-vestibulares, em preparatérios
para concursos, em escolas privadas de Educacé&o Bésica. Vinhamos,
noés duas, sem saber que vinhamos, multiversantes personagens naquele
incongruir de caminhos, naquela interseccéo de estradas, naquele alegre e
sagrado espaco que é a sala de aula, que é a universidade!

8  Referéncia ao adjetivo “concriativa” criado por Guimarées Rosa ao falar, em sua conversa (entrevista)
com Gunter W. Lorenz, sobre a critica conforme ele deseja, uma critica que também é regida pela
poiesis, pela imaginacéo: “Ela é na sua esséncia [...], criativa e concriativa” (Lorennz, 1971, p. 283-
284, grifo nosso).

9  Referéncia a musica Oragcdo ao tempo, de Caetano Veloso (1989).
10 Referéncia ao conhecido trecho do capitulo XXII de Esau e Jacé em que o tempo é definido como
“um tecido invisivel em que se pode bordar tudo, [...]” e em que “Também se pode bordar nada”

(Assis, 1955¢, p. 93).

11 Afrase de Guimaraes Rosa esta em “Cartas na mesa”, publicado em Ave, palavra: “O tempo € o triz,
a curva do acrobata, futuro aberto, o simbolo maximo: o ponto” (Rosa, 1994b, p. 1140).
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Uma certa magia — e mistério — ja comparecia na formosura das suas
mMaos € No aceso rideiro dos olhos. Muito me impressionava o jeito todo
singular de combinar vestidos e ténis, a forma alegre de compor sua fina e
jovial estampa, com colares € brincos, anéis e pulseiras, echarpes e blazers.
E 0 seu modo mui particular de ser doce e ficar brava? Esse ndo € mesmo
possivel esquecer. Vocé, querida professora, ja sabia muito bem combinar
liberdade e disciplina, competéncia e paciéncia, leveza e seriedade no trato
do trabalho pedagdgico e da vida académica.

Com seu tom e gesto, passo € compasso, meio que chistoso'?,
irbnico, de arlequim-sublime, vocé ja ia ensinando uma certa filosofia do
nao', uma certa gaia'* ciéncia linguistical Para se formar professora de
Portugués e pesquisadora, e prosseguir viagem, era necessario — sempre
€ — ter no pensamento e no coragao, aproveitando o0 que vocé me disse
outro dia desses, “[...] um conceito de lingua, de leitura, de sujeito, de
histdria bem fortes, abertos a polissemia, a ambiguidade, a plasticidade,
ao novo, ao diferente [...]"°.

12 Aqui, tomo a palavra “chistoso” — e consequentemente o vocabulo “chiste” — nas suas relagbes
conceituais com o termo Witz dos romanticos alemaes ou o wit dos ingleses, ou seja, ao poder
de articulagéo, a capacidade de conjugar ou integrar a multiplicidade na unidade; ndo se refere a
simples piada, com a qual, ndo raramente, se confunde. O chiste, “relampago exterior da fantasia”,
conforme Friedrich Schlegel (1997, fragmento [26], p. 147) entende, é uma forma do fragmentario
que produz, todavia, o clardo do contato entre os elementos que se juntam na contradicao, ndo se
trata, portanto, de simples piada, de mero jogo retérico; o chiste tem o poder de iluminagao.

13 Paralelo que fago com o livro de Gaston Bachelard, A filosofia do ndo, em que o filésofo-e-poeta,
ao falar do “novo espirito cientifico” e suas revolugdes epistemoldgicas, propde uma geometria ndo-
euclidiana, uma fisica ndo-newtoniana, uma raz&o nao-kantiana, uma epistemologia ndo-cartesiana
(Bachelard, 1974, p. 161-245).

14 Tomo a palavra “gaia”, no sentido bem a moda de Friedrich Schlegel (1994, 1997) e Friedrich
Nietzsche (2006, 2012), que voltando atras para fim de ida (retornando aos poetas tragicos e
cbmicos da Grécia antiga), postulam um saber (conhecimento) poético, tellrico, alegre, irbnico,
que ndo menospreza a plenitude do sensivel, que ndo coloca entre paréntesis a vida, em sua
excessividade; a vida “dansante” (com o “s”, do Rosa, conforme comparece na sua obra Corpo de
baile), a vida em si mesma e que dansa além de si mesma.

15 Trata-se de uma orientagéo que vocé, Mariza, me deu, pelo WhatsApp, no dia 26 de outubro de
2023, para que eu pudesse dar inicio a uma pesquisa e a escrita de um artigo cientifico sobre o
processo de ensino de lingua portuguesa para estrangeiros.
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Aprendi, com vocé, a interrogar a transparéncia da linguagem, a
ambiguidade do sentido e a heterogeneidade do sujeito. Navegar pelo
discurso € preciso. Buscar os efeitos de sentido que se produzem nos
espacos varios de interlocugao, construidos pela mao e voz do homem, é
preciso. E preciso saber que a inscri¢do da histériaem umalingua especifica,
no caso a do Portugués do Brasil, no confronto da oralidade com a escrita,
faz com que ela signifique e também o sujeito se signifique. As aulas que
eu deveria ministrar, os textos escritos pelos meus alunos que eu deveria
corrigir, as avaliagdes e 0s planos de ensino que eu deveria elaborar me
desafiavam cada vez mais, nesses tempos em que VOCcé semeou para que
eu pudesse ter colheitas-aprendizagens e prosseguir travessias e epifanias
como professora.

E era assim que as aulas de Estagio aconteciam: como se vocé
estivesse ensinando outro poder inteiro de viver e de pensar a linguagem e
a subjetividade, a lingua e seus processos de escolarizaco, a histéria e a
producéo dos sentidos. E 0s meus dias foram ricos de Althusser, Foucault,
Saussure e Bakhtin; de Eni Orlandi e Michel Pécheux; de Regina Zilberman
e Marisa Lajolo. E quando vocé falou dos dicionarios, como minha alma
se alegrou! Até porque pude compreender melhor o amor que Guimaraes
Rosatinha por eles, os dicionarios, espécie de antologia lirica e de romance,
ele dizia. Quando me deparei com um gesto outro de interpretar as obras
da Literatura Infantil, que maravilha! Captar o infantil e a poeticidade da
linguagem e dos temas nos livros de Monteiro Lobato, Rute Rocha, Ana
Maria Machado; entender as razdes todas pelas quais 0 comum proceder
€ buscar aquela fungéozinha utilitéario-pedagdgica nos livros infantis, isso
valia muito para mim! Gramaticas e manuais didaticos, parédmetros e
diretrizes curriculares. Planos de Ensino e de Aula, avaliacdes, correcao
de redacgdes. Tudo e todos preenchendo meus dias € noites, meu estudar,
trabalhar e viver. Até que o ano de 1986 se foi € eu me formei. Vocé ficou
no Curso de Letras da UnB mais um tempo; eu continuei na Universidade,
rompendo rumo nos meus estudos de Literatura, com o mestrado em
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Teoria Literaria. Nos duas seguindo viagem e vida, embora em caminhos
separados.

Em cada vivéncia rememorada para escolher os fios que comporiam
este quadrinho de histéria n° 1, as perguntas sobre vocé, minha professora
Mariza, ainda vigoravam. Que forma era a sua e que conteudo? Que metro
serviria para medir vocé? Os versos do poema “Perguntas em forma de
cavalo-marinho”, do Drummond (Andrade, 20014, p. 29), muito me valeram
para dizer, a titulo de repeticéo, que ha anos vocé revolve em mim tantos
mistérios! E “Mistério € o tempo inigualavel”, ndo € mesmo? Encerrar este
“fragmento do meu discurso amoroso”, @ moda drummondiana, acho que
caiu bem, vocé gosta tanto desse poema e do poetal E aproveito agora para
voltar ao inicio deste quadrinho de histéria com finalidade de ida ao proximo:
Nunca poderei esquecer que no meio do caminho do meu Curso de Letras
havia uma professora Mariza. “Nunca me esquecerei desse acontecimento /
na vida das minhas retinas tao fatigadas” (Andrade, 2001b, p. 34): havia uma
(professora) Mariza no meio do caminho desta minha vida.

RELIQUIAS DA VIDA - QUADRINHO DE HISTORIA N° 2

Comeco este fragmento do meu discurso amoroso
com aquele ritornello: “Tempo, tempo, tempo. / Tecido (in)
S visivel em que se pode bordar tudo-nada. / Tempo, tempo, °
tempo. / Tao bonito Senhor. / De destinos Compositor. /
Tempo, tempo, tempo. / Triz. / Em labirintos-abismos...
/ Em curvas de acrobata composto. / Futuro aberto,
simbolo maximo: / O ponto.”

O PONTO: Finalzinho de 1996! Futuro aberto, possibilidades de
pbr-se a fabula em ata! O tecido (in)visivel onde poder-se-ia bordar tudo-
nada: O Curso de Letras da Universidade Catdlica de Brasilia — UCB. Foi
la, na pequenininha sala da Coordenacdo do Curso, na primeira semana
de dezembro, que, na contramao do esperado, a mola mestra para uma

] 57
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surpreendente histdria — estdrial — se revelou: 0 nosso re-encontro, apos
exatamente dez anos! Vocé acabava de chegar ao Curso de Letras da
UCB, com o doutorado praticamente concluido e ja com admiravel historia
como professora e pesquisadora. Estava cheia de bagagens, projetos e
viagens, trazia 0 mesmo entusiasmo de sempre e as virtudes todas de
sua gaia ciéncia linguistica para colocar em pratica na Universidade. Eu ja
havia chegado ao Curso ha mais tempo. Com o mestrado concluido em
1991, também tinha a mesma paixdo e as virtudes todas de minha gaia
ciéncia literaria, muito embora a minha histéria de professora de literatura
em universidade fosse ainda tao inaugural (fui contratada em 1994).

Nos duas, novamente, no alegre e sagrado espaco que € a sala de
aula, que é a universidade! Sera que os tempos parafraseiam-se? Pode ser
que cada vez que a historia se repita ela seja igual mas diferente! Tudo se
dispunha para nés como obra a se fazer. A amizade entre nés, conhecidas
de outrora e professoras naquele agora do Curso de Letras, estava por se
fazer. Tudo inaugural, madruguento. “O que queria e 0 que poderia aquele
curso de Letras?”, perguntavamos uma a outra. “O que fariamos nds com
a nossa gaia ciéncia no Curso de Letras da UCB e na vida? Era a hora e
vez de inventarmos passados para abastecer nossas memaorias e criarmos
futuros para alimentar nossos coragoes.

E assim foil Agora posso, neste fragmento do meu discurso
amoroso, trazer a cena alguns bons anos vividos no Curso de Letras
da UCB, alguns marcos de inauguramentos e fundacdes da histéria do
Curso. Comeco perguntando: querida Mariza, quais reliquias de vida vocé
guardaria no “armario envidragado” do Curso de Letras? Entrariam os
bailes e jantares em homenagem ao dia dos professores? Afinal, vocé, o
Campos, eu, até que divertiamos, nao €? Colocaria também no armario
0s almocos e cafés pelos arredores da UCB? Eles eram o 04asis nosso de
cada dial Encontros, seminarios, palestras, aulas inaugurais para os quais
convidavamos gente querida e importante, com certeza vocé “arquivaria”
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no armario envidragado! A Eni Orlandi, o0 Moacyr Scliar, o Cristovao Tezza,
o Silviano Santiago, 0 Jodo Gilberto Noll, toda essa gente esteve falando
para n6s no Curso de Letras! E aquelas visitas todas das Comissdes do
MEC, minha querida Mestra? Nao da para esquecer, da? E os projetos? Os
muitos mas nem tantos projetos de ensino, de pesquisa e de extenséo? Eu
daria lugar de destaque para o primeiro projeto de pesquisa do Curso, O
portugués do Brasil, para o projeto da Empresa Junior, a Ofitex: Oficina do
texto: consultoria em linguagem, para o projeto do Laboratdrio de Estudos
da Linguagem. Entre as publicacbes académicas todas, nao ha como
nao reconhecer o mérito da Revista de Letras! Restando incluir, no nosso
armario envidracado, uma obra-prima: o Projeto Pedagdgico do Curso!

Como nao reconhecer a sua contribuicao excepcional no processo
histérico de construgcao do primeiro Projeto Pedagogico do Curso de Letras
da UCB, que ganhou sua forma definitiva em 1999 e, ndo obstante as
“atualizagbes”, tem a marca do duravell A partir deste Projeto Pedagodgico,
inovador e reconhecidamente competente quanto ao arcabougo critico-
tedrico, interdisciplinar e interdiscursivo, nosso Curso pdde assumir este
compromisso: de um lado, a estruturacéo ética da subjetividade; de outro,
a formacao humanistica e a capacitacao cientifica e tecnoldgica, conferindo
competéncia e compromisso social aos que, por ele, se diplomavam.
Ensinando, pensando criticamente diferentes abordagens tedricas e
trabalhando com o portugués como lingua nacional, o inglés como lingua
estrangeira e a literatura como as raizes poéticas do Brasil, buscavamos
apreender, em todos 0s espacos onde se efetivava o trabalho do simbdlico
e do politico, as imagens dialéticas, irbnicas, dos trajetos delineados para
a formacao, qualificada, de tantos futuros e jovens professores de lingua e
literatura que pelo Curso de Letras passavam.

1996 a 2015. Esse tempo foi mesmo um tecido (in)visivel em que
pudemos bordar muita coisal Em grande parte sob sua batuta, cara
amiga e Mestra. Mas houve também hora e vez em que ndo pudemos
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bordar nada, ou melhor, em que pudemos bordar nada sobre o tecido
(invisivel do tempo! Tempos de de-cisdo, de escolhas dificeis. A partir de
2010, deu-se um desmastreio no nosso Curso de Letras. A quantidade
de alunos e de professores foi diminuindo. Os projetos de extenséo e de
pesquisa, bem como os eventos académico-cientificos, foram acabando.
As possibilidades dadas ao Curso para a expansao de investimentos,
visibilidade e reconhecimento foram minguando. A capacidade de
sobreviver a concorréncia e de atender as demandas do mercado, a época,
foi nos aniquilando. Minha Mestra querida, ainda fico aqui pensando: néao
havia muito como mensurar a brutalidade, a sofreguidado, a voracidade,
a realidade (in)contestavel dos fatos e do poder (ir)revogavel do mundo
regido pela utilidade e necessidade da mercadoria com que se trilhavam
— ainda se trilham — os caminhos em direcdo ao futuro e ao progresso
da sociedade pés-moderna, com que se delineavam, inclusive, 0s rumos
da prépria educacao na contemporaneidade. Ficava me perguntando: E
agora? O que fazer? O que nao fazer? Estarlamos prontas para os “mais”
que corrigiriam todos 0s “mas” com 0s quais nos deparavamos em nossa
vida profissional? Com uma atencéo perene, com as exortacdes e a
generosidade de todos os dias, com uma responsabilidade pedagdgica e,
portanto, com um comprometimento ético e politico, vocé, Mestra querida,
esteve o0 tempo todo presente, lado a lado de cada um de nds — esteve
proxima de mim, mesmo que em lonjuras — para fazermos — vocé, nés
todos — as travessias necessarias, mesmo que tivéssemos de partir, de
devolver as chaves da porta e seguir com o coracao confiante. E foi como
aconteceu acontecendo.

Entdo, para encerrar este quadrinho de (nossa) histdria, escolho
reconhecer a imensuravel capacidade sua, Mestra querida, de possibilitar
a transformacao do quadrinho de histdria na Histdria de um quadrinho
que perdura, inaugurando todo um cosmos imprevistamente vasto nas
areas de Linguistica, Letras e Artes, de Educacao, de Psicologia... e tantas
outras. Imensa gratidao a vocé, querida Mariza. Com vocé, aprofundamos
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nossa capacidade de visdo e, assim, pudemos ampliar nossa poténcia
de transcensdo. Nos quase vinte anos de nossa convivéncia no Curso de
Letras da UCB, abismando-nos muitas vezes nas sombrias profundezas do
humano, das instituicoes, das relacdes de poder, e emergindo venturosas
da cinzas das horas, as experiéncias dos horizontes ofertadas pela gaia
ciéncia linguistica e literaria, mais do que um inicio numa outra forma
de existir, sempre foram uma iniciagcdo as paragens do onde tudo ainda
poderia — e ainda pode — vir a ser. Apesar de algumas mal-aventuradas
imposturas que conspiraram contra 0 porvir de nossas venturas, vocé e
eu, todos nds, professores € alunos do Curso de Letras, “amanhecemos”,
haurindo do fundo dos nossos crepusculos de cada dia a aurora de novos
comecos, de novos trajetos. Porventurosamente, apaziguadas — vocé, eu
—, apaziguados todos nos, personagens da histéria do Curso de Letras
da UCB, estavamos. Corajosamente, era para o amanhecer que nos
colocavamos, apesar de tudo.

Nunca me esquecerei, minha querida Mestra, quando, no inicio de
2016, fevereiro creio eu, chegou a hora e vez de vocé partir, devolver as
chaves, seguir adiante. Mas a sua luz, a sua chama, continuou a iluminar,
a aquecer, 0 meu coracao, 0os meus caminhos. Também eu estava me
preparando para partir € vocé estava me ensinando isso. Tive a intuicdo
de que vocé ja estava era lendo agueles bons anos de nossa histéria no
Curso de Letras “no supra-senso, e nao literalmente”. E estava mesmo,
estava colocando em pratica uma licao de Guimaraes Rosa (1994a, p.
19), ensinada no prefacio “Aletria e Hermenéutica”, de Tutaméia. A primeira
intuicdo juntou-se uma outra: Como em uma das odes de Ricardo Reis
(Pessoa, 1986, p. 223), ade n° 415, senti que também a vocé, porque nada
esperava, tudo que vinha — e viria — seria graca, béncéo. Haveria o agora do
enquanto-é-tempo para ser colhido. O armario envidracado estava pleno
de belimbelezas e muitas outras viriam, mas agora sem pressa, com calma.
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RELIQUIAS DA VIDA - QUADRINHO DE HISTORIA N° 3

“Tempo, tempo, tempo. / Tecido (in)visivel em que
se pode bordar tudo-nada. / Tempo, tempo, tempo. /
Tao bonito Senhor. / De destinos Compositor. / Tempo,

L4 tempo, tempo. / Triz. / Em labirintos-abismos... / Em L4
® curvas de acrobata composto. / Futuro aberto, simbolo °
maximo: / O ponto.”. O ritornello agora quer destacar a
graga, as béncaos, as formosuras todas deste ultimo — €

mesmo o Ultimo? — quadrinho de historia.

O agora do enquanto-é-tempo deve ser colhido. Carpe Diem! 2016, e
2017,e 2018, e 2019... € 2023, € 2024, e “la nave va”! Quase uma década
que pode valer uma vida por inteiro! Sem instituicdes e vinculos formais,
nas lonjuras-proximidades dos nossos cotidianos, no melhor de nossas
conversas € mensagens trocadas pelo WhatsApp e nas belimbelezas de
nossos cafés regados da alegria, “de quando em vez”, dos re-encontros.
E nada mais simbdlico para mim, eu diria, do que re-cordar a Ultima vez
do nosso “dia-de-tomar-um-café”, do que re-memorar a vez que Nnos
encontramos la no seu lugar preferido, o Daniel Briand! 28 de junho, deste
ano de 2024, é a vez e o dia que compde o quadrinho de histdria n°® 3!

E por que razéo re-cordar essa hora e vez? Porque esse “dia-de-
tomar-um-café” foi tao vigoroso, porque ele teve tanto gosto de renovo
para mim! Sim, para mim, que ainda me vejo como uma eterna aprendiz
da mesma e eterna licdo de coisas que sempre viceja em suas pesquisas
e artigos, em seus casos e relatos sobre viagens e acontecimentos idos
e vividos nas escolas, universidades e congressos, em seus comentarios
a textos dos mais diferentes géneros e inusitados sentidos possiveis, em
suas conjecturas poético-pensantes acerca da vida e da morte. Tudo
manancial que jorra de forma perene para nutrir coracao e mente meus.

Entre cumprimentos de praxe, entre sorrisos e ternuras, entre dizeres e
entredizeres iniciais de uma boa prosa recheada de nossas mineirices, entre
0s burburinhos tipicos daquele café, o sentimento que experimentei naquele
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dia foi o de um anelo abencoado, 0 de uma sagrada saudade. Pairava uma
espécie de abrenuncio, que ainda nao sei explicar! Tornando tudo ao redor
mais sensivel e tornando tudo tao visivel, com (injcontornavel assombro!

A medida que a nossa conversa prosseguia, fui resgatando algumas
cenas-reliquias guardadas bem la no meu intimo — também espécie de
“armario envidracado”: as que me ajudavam a delinear um novo esboco
do seu perfil — 0 da Mariza de agora-outrora que estava bem ali na minha
frente e que ha tempos — quase 1 (um) ano! — ndo aparecia “ao vivo e
a cores” no meu perimetro de visdo. Em momento de estreito vinculo
com vocé, mas de forma bem sigilosa, fui compondo o retrato de uma
mestra e amiga quando jovem, um novo retrato velno de minha velha
mestra quando jovem! E para me ajudar nessa composicao artistica, fui
lembrando de trechos de uma fala da Fernanda Montenegro que muito
me comoveu € a época, final de 2023, me fez lembrar de vocé, me fez
querer ser igualzinha a vocé quando eu crescesse! Trata-se da mensagem
de final de ano do Banco ltad, intitulada Que seu 2024 sgja feito de futuro
(2023), uma campanha publicitaria criada pela agéncia Africa Creative, cujo
video foi divulgado nas midias, sobretudo nas dos grupos ligados a Rede
Globo e nas do proprio Itau. Na mensagem, Fernanda Montenegro falava
dela mesma, do legado dela. Sera mesmo? Pode ser que sim, pode ser
que nao! Atriz, ela falava das muitas personae dela; falava também das
muitas personae que nos compdem. Tenho para mim que, como atriz, ela
estava era dramatizando vocé; estava outrando-se, sendo vocé, Marizal
De tudo que ela falou, ficaram alguns poucos fios de voz dela-sua que me
ajudaram a compor o novo-velho retrato da velha-jovem mestra Mariza e
que transcrevo abaixo (Que seu 2024 segja feito de futuro, 2023):

Estou sempre nascendo, renascendo e nascendo de novo.
[...] Me transformei muitas vezes, para ser eu mesma. Eu vivi
muitas vidas e 0 que eu vivi deixou seu legado. Me fez pedra,
em movimento. O imediato passa, qualquer vento leva, mas a
rocha atravessa o tempo. E porque a minha meméria é cheia de
passado que 0 meu coragao é cheio de futuro.
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Acho que deu para voceé ter a ideia do que provoca, evoca, convoca
em mim e para mim, toda vez que nos re-encontramos. Para mim, os
NOSSsOos re-encontros sdo sempre dia de desmastreio, de bonitas desordens,
de lindas turbuléncias... E n&o podia ser diferente! Pois é sempre dia de me
ver — de nos vermos — no corpo-e-alma do tempo! E, por isso mesmo, so
pode ser também dia de semeadura que opera em mim tantas colheitas-
aprendizagens!

A respeito do desmastreio e da semeadura desse nosso Ultimo re-
encontro, n&o posso deixar de trazer @ memodria toda a nossa conversa
sobre 0 poema “Residuo”, do Drummond. “De tudo ficou um pouco”; “Mas
de tudo fica um pouco”; “Pois de tudo fica um pouco”; “Se de tudo fica
um pouco”; “Mas de tudo, terrivel, fica um pouco”; “fica sempre um pouco
de tudo. / As vezes um botdo. As vezes um rato.” (Andrade, 2001a, p. 92-
95). Ficou; fica. Mas, pois, se. Terrivell? Um botdo, um rato. O que ficou
de todos os anos de VIDA, de magistério e aprendizagens, de invencao e
atuacéo profissional, de producgéo e divulgacéo cientifica”? O que ficou do
vinculo entre amigas tao raras, amigas tdo queridas? Como ser pedra em
movimento, como ter o coragéo cheio de futuro? Como, Livila, compor o
novo-velho retrato da velha-jovem mestra Mariza? Gestos de interpretacao
do poema de Drummond que, com certeza, também estardo em algum
texto que vocé escrevera.

Da minha Mestra querida, ficou um pouco de tudo. Ficou um pouco
dos seus colares e anéis, echarpes e perfumes. Ficou um pouco das viagens
inesqueciveis, das cancgdes € bailes, do uisque e dos poemas preferidos,
dos amores e dissabores. Sob lagos e voos, tlneis e pontes, o para-
ser-lembrado e o para-ser-esquecido ficaram. Sob bibliotecas, acervos
e laboratdrios, revistas e livros, muitos cursos e universidades e ideias
linguisticas para compor a Histéria ficaram. Sob as suas maos ainda ageis
e jovens e sob o seu olhar nitido como girassol, sob 0s seus protestos e
as suas lutas, ficou todo o seu legado, ficou tudo da sua preciosa herancal
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De tudo fica um pouco. Sim. Fica um rato, as vezes. Ficam os ratos!
Mas também fica a possibilidade de falar, de pensar, de pesquisar sobre
os ratos! E vocé, Mariza, como esta sempre tdo alerta a aparicao dos
“discursos dos ratos” e seus perigos! Ha que se falar de tudo aquilo que
jamais chegariamos a dizer, e, por isso mesmo, tudo o que nos interdize
de calar e de esquecer. Vocé me ensinou isso, Mestra querida. Ha que se
pensar sobre 0s tempos sombrios, sobre a dor e non-sense do mundo,
acerca da asfixia do pogo tapado, do desespero do beco sem saida, da
aporia de um “pais bloqueado”, como nos descreve Drummond no poema
“Aporo”! (Andrade, 2002, p. 63). E pensando sobre ratos e aporias todas,
€ gue vocé sempre aponta caminhos para descobrimos que ficam também
as possibilidades do botdo, as possibilidades de saida das aporias!

Vocé nao diz, mas entrediz, sempre, em tudo que vive e fala e escreve,
Ccom seu sorriso “gaiato”, envolto em enigmas e mineirés sublime, como se
de um arlequim fosse: a saida do caminho sem saida nao pode ser dada
como panaceia, como formula ja pronta, repetida, para ensinar-e-aprender,
para satisfazer egos. Eu diria, Mariza, que a saida ndo pode ser como
“emplasto Bras Cubas” para satisfazer “sede de nomeada” (Assis, 1955a,
p. 15-16). A saida do caminho sem saida é a criacao e ela ndo comporta
acomodacao. E flor eterna que viceja na botoeira, como a do Conselheiro
Aires! Vocé, querida Mestra, também tem e nos ensina a ter a guarda dessa
flor! Vencemos os ratos, a destruicao e o abismo, o paroxismo da dor e do
desespero, passando por eles. Drummond, nosso poeta-mestre, nos da
testemunho do valor da criacéo pela metéfora da flor nos poemas “Aporo”
e “Aflor e a nausea”, lembra? “Em verde, sozinha, / antieuclidiana, / uma
orquidea forma-se” (Andrade, 2002, p. 63, grifo nosso). A flor nasce, fura
“o asfalto, o tédio, o nojo e o &dio” (Andrade, 2002, p. 27-28). Sim, aquela
mesma flor eterna que viceja na botoeira de Aires. Sim, ainda bem que fica
também o botdo. Ainda bem que ficam a esperanca e a alegria do botéo.
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Sabe uma das licbes mais preciosas para mim? Ter, irradiar, esperanca
e alegria, mesmo em tempos dificeis. Vocé me ensinou que esperar é o
que importa e, o melhor de tudo, que esperar é ensinavell Apaixonada pelo
éxito mas reconhecendo-se incompleta, vocé me ensinou que esperar Nao
resigna. Quantas vezes, Mariza, vocé ja olhou para seus alunos, seus colegas,
seus gestores — quantas vezes vocé ja olhou para mim — com esperanca? O
valor dessa esperanga ndo tem preco para cada um de nds. Como nos diz
Ernst Bloch (2005, p. 13), essa esperanca “amplia as pessoas, em vez de
estreita-las”, nos faz sonhar uma vida melhor, n&o nos deixa conformarmos
com uma existéncia precaria. Esperar o trigo que quer amadurecer crescer e
ser colhido: uma licao de esperanca, de “paciéncia amorosa”, de professora
Marizal E se ha esperanca, essa qualidade de esperanca, s6 pode haver
também alegria, ndo €, querida Mariza”?

Nao se confinar numa versdo candnica de ndés mesmos, Nao0 NOS
abatermos diante das adversidades: licAo ensinada e aprendida nestes
tempos todos de convivéncia que tive com vocé. Inventar novas formas
para se haver com os novos desafios, em qualquer tempo e lugar! De uma
ou outra forma, apropriar-se sempre da alegrial Afinal de contas, “De sofrer
e amar a gente nao se desafaz” (Rosa, 1994b, p. 556). Quantas mudancas
experimentamos, nestas travessias todas, t&o perigosas? Muitas! E o que
sempre via e vejo em vocé, minha querida Mestra”? Vocé parece ndo temer
os acontecimentos! Educada pela alegria, pela gaia ciéncia, vocé nao
permite que qualquer evento roube-lhe o sentimento que a anima.

Esse € 0 seu dom, 0 que move € comove vocé: dar um bem volatil
que foge ao dominio das coisas e deixa apenas a marca do gesto entre
as pessoas. Contém a percepcao da finitude a que somos destinados,
a compreensdo da excessividade e da graca da vida, delicada matéria
movente. Receber esse presente significa, para mim, para todos noés, reter
a possibilidade de retribuir o gesto. Atender a essa demanda, experimenta-
la, cumpri-la a risca, eis o risco. Eis o laco entre vocé e todos aqueles
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que fizeram e ainda fardo parte da sua histéria, querida Mariza. Eis o
vinculo entre vocé e eu, mestra-e-discipula, amiga-e-amiga. Eis a amizade,
poético-pensante, entre iguais.

Agora sei como a fala da Fernanda Montenegro e o poema do
Drummond me ajudaram a compor este quadrinho de histéria n°® 3! E
compreendo um pouquinho mais aquele sentimento de anelo abengoado
e aquele abrenuncio —embora ainda inexplicaveis para mim — que pairavam
No nosso Ultimo re-encontro e ainda perduram comigo. Tudo variagdes de
um mesmo tema que deu o tom e 0 andamento, as cores € as texturas, o
corpo e a alma da minha carta em sua homenagem. Sei bem o que havia
de tao “dificultoso” para tomar a palavra e falar... para comegar-e-terminar
0 meu discurso amoroso.

SO posso, Mariza, finalizar esta cartaem suahomenagem agradecendo
a sua infinita contribuicao para todos nds das areas de Linguistica, Letras
e Artes, da area de Educacao e tantas outras. Reiterando que nunca pude
mesmo compreender completamente o valor da experiéncia de conhecer
e conviver com vocé na UnB, na UCB, o valor de ser-e-estar no mundo
com vocé. Haverd sempre vestigios da Mestra que vocé foi e € em mim,
em cada um de seus alunos, colegas, amigos. Gosto de pensar, Mariza,
que vocé estara sempre em-presenca, em-atualidades, em-plenitudes,
para todos nés: para quantas e tantas Enis, Bethanias, Claudias, Fabiolas,
Maristelas, Carolinas, Verlis, Virginias, Ginas, Ledas, Rozanas, Dalvas,
Susanas, Suzys e Livilas forem aparecendo em seu caminho; para tantos
e quantos Eduardos, Josés, Henriques, Virgilios, Jailtons e Flavios forem
surgindo em seus trajetos. Lembro aqui o final do livro do Antoine de
Saint-Exupéry (2015), O pequeno principe: quando olharmos, de noite, as
estrelas, todas elas estardo rindo aquele riso gaiato para nds. Porque vocé,
Mariza, vai habitar em alguma delas, porque numa delas vocé estara rindo,
entdo sera como se todas as estrelas rissem para nés! Mariza, Mestra
querida, a mesma e eterna estrela que brilha e ri para cada um de nas.
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E por essa razdo que estamos todos aqui, neste espaco-tempo da
escrita, da publicacdo académica, para festejar! O coragdo de todos se
alegral E dia de agradecer a Deus as infinitas béncaos de uma vida inteira.
Que vocé continue assim, cheia de vida e viagem, entoante e existentel!
Em tempo-sobre-tempo dos seus quase-oitenta-anos! Transportando o sim
dos horizontes; sendo pedra, em movimento; sendo rocha, atravessando
0 tempo; sendo memodria cheia de passado e coracdo prenhe de futuro. E
qual € a aurora, quais sao os horizontes de futuro, que vejo para vocé, minha
Mestra querida? Eu vejo (veja vocé também) as formosuras todas correndo
adiante, guiando suas travessias, explodindo alegrias. E eu estarei sempre
aqui-ali-ai, rendendo gracas por sua vida... “Até alguém ja chegou de me ver
passar / a mao nos cabelos de Deus! / Eu sé queria agradecer.”, como nos
versos do poema “As béncaos”, de Manoel de Barros! (2001, n.p.).

Eis a celebracdo humilde, delicada, contida, timida de tanto
transbordamento e alegria que posso ofertar a vocé!

Eis a forma que escolhi, minha Mestra querida, para encerrar esta
carta em sua homenagem. Para uma pessoa um tanto quanto inviavel,
aberta aos desentendimentos — parafraseando um verso de Manoel de
Barros (2007, p. 45) —, esta foi a Unica forma viavel de encerrar este meu
discurso amoroso.

Com carinho,

De sua Livila.
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E é inutil procurar encurtar caminho e querer comegatr,

ja sabendo que a voz diz pouco, ja comegando por ser
despessoal. Pois existe a trajetdria, e a trajetoria ndo é apenas
um modo de ir. A trajetdria somos nds mesmos. Em matéria de
viver nunca se pode chegar antes.

(Clarice Lispector, A paixao segundo GH, 1998)



Uma tese, uma
dissertacao, um artigo,
um congresso, uma
escada e um rio...



ESCRITA E SUJEITOS DA ESCOLARIZACAO:
POLITICAS DE LINGUA SOB 0 OLHAR
ARGUTO DE MARIZA VIEIRA DA SILVA

Claudia Castellanos Pfeiffer

O senhor... mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, é
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda nao foram
terminadas — mas que elas vdo sempre mudando.

(Guimaraes Rosa, Grande sertéao: veredas, 1956)

TATEANDO UM INiCIO

Comecar a tragar essas linhas demorou — o tempo da emogéo e da
esquiva por conta da vontade de tanto dizer e receio de pouco efetivar, em
meus gestos, as incontaveis dimensdes da importancia de Mariza Vieira da
Silva. Apesar da conhecida impossibilidade de tudo dizer, fico a tatear uma
forma de dizer que alcance a poténcia de Mariza.

Pesquisadora, professora, orientadora, gestora, uma mulher que
sempre abriu caminhos fosse onde estivesse ou para poder estar onde
normalmente n&o estaria uma mulher-intelectual-esticadora de horizontes.
E amiga e parceira € leal e atenta. E com um senso de humor sagaz mesmo
em meio ao mau-humor, este Ultimo sempre sinalizando seu incdmodo
com o posto, abrindo brecha ou alertando para um possivel outro modo de
estar posta nas relacdes de todas as ordens. Uma mineira, com uma das
melhores prosas do universo, daguelas de causos mesmo e muito mais,
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gue mora em Brasilia ha muito mais tempo do que em Uberlandia, de onde
saiu professora e foi ser gauche na vida.

Meu primeiro encontro com Mariza, aquele que ficou, foi na escadaria
de um dos prédios do IEL (o Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp).
Hoje la estédo o CEDAE e as secretarias de graduagao e pés-graduagéo
dentre outras instalagdes do Instituto. Mas na época de nosso encontro, a
biblioteca ficava no térreo €, subindo um lance de escadas, a direita, logo na
primeira porta a esquerda, ficava a sala de Eni Orlandi, nossa orientadora de
doutorado. Eu subindo para ter uma reunido com Eni e Mariza descendo de
uma reunido com Eni. Nos encontramos. E uma relag&o de nunca acabar
se deu naqueles degraus. Ela procurando compreender discursivamente
0 que significa ler e escrever, em sua dimensé&o histdrica, no Brasil. Eu
procurando compreender discursivamente a configuracao histérica dos
sentidos de bem dizer € mal dizer a lingua portuguesa no processo de
escolarizagéo brasileiro.

Nos encontramos, assim, primeiramente pela sintonia de nossos
objetos de pesquisa, pela nossa posicao tedrica como analistas de discurso,
pela nossa orientadora, pelos N0ssos primeiros passos em direcdo a uma
Historia das Ideias Linguisticas que comegavamos a conhecer e a fazer,
mesmo que de algum modo ja a fizéssemos sem as nogoes e conceitos que
foram nos dando palavras para formular muitas de nossas inquietacdes.
Essa sintonia se mantém desde entao e foi se desdobrando em projetos
compartilhados, em parcerias em bancas de alunos por mim orientados ou
por Mariza, em cursos que demos juntas, em mesas compartilhadas, em
proposicoes de simpdsios, na coorientagéo e na coautoria.

Em todos estes espacgos de trabalho esta inscrita uma relagdo de
parceria nutrida pela amizade, pela confidencialidade, pelo olhar que me
acalanta, me acolhe, me anima, me compreende. Uma relagao de confianca
e de generosidade impar a qual agradeco cotidianamente. Mariza é uma
companheira excepcional.
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Mariza me acompanha sempre. Quem me 1€, me escuta nas aulas
€ nos eventos, sabe que invariavelmente Mariza vem junto para me dar
palavras, para me dar estofo, para sustentar compreensdes fundamentais
que tocam o processo de institucionalizacao de uma lingua portuguesa no
Brasil e muitos dos desdobramentos dessa institucionalizacdo. Mas n&o
s6. Também no que se refere aos processos de construcao e circulacao
das ciéncias e sua relagao com o funcionamento da divulgacao cientifica.
Dois lugares que compartiihamos e que Mariza é mestral

ESTICADORA DE HORIZONTES

Tenho apenas duas maos
e 0 sentimento do mundo,

(Drummond, Sentimento do mundo, 1940)

Coloco a conversar Manoel de Barros e Carlos Drummond de Andrade
para alcangar Mariza Vieira da Silva ndo s6, mas também, porque em suas
escritas fui tocada por seu modo de mobilizar a poesia da lingua, a poesia
na lingua, nd&o como domingo do pensamento, mas como modo de dizer,
pressupondo a deriva. Mariza brinca, expande, abre, luta com as palavras,
nas palavras, no seu gesto de palavra puxa palavra'®, procurando, de modo
sempre muito consistente com sua posicado materialista e marxista, dar
conta do tanto a compreender nas relacdes entre lingua, ensino, sujeito nos
mais diversos espacos discursivos em que essas relagcdes comparecem,
nas guais produzem-se e interditam-se sentidos para a(s) lingua(s) e o(s)
sujeito(s) da escolarizacdo na formacao social brasileira. Mariza faz isso,
por exemplo, olhando para os gestos inaugurais, enquanto uma politica
de lingua propria da colonizagéo, que impuseram, conforme Mariza nos

16 Referéncia icdnica na Histéria das Ideias Linguisticas e na lexicografia discursiva, refiro-me a seu
texto O dicionario e o processo de identificacdo do sujeito-analfabeto, de 1996.
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mostra em sua tese de doutorado'” e em varios outros trabalhos, uma
lingua estrangeira com escrita em um espago enunciativo originalmente
agrafo.

Quando me refiro a relagdo entre lingua, ensino e sujeito, uma
constante nos escritos de Mariza, estou aludindo a diferentes dimensdes em
que a autora-pesquisadora ancorou seus gestos de compreensao analitica.
Para dizer de alguns, qualifico a triade em jogo na relacdo: sujeito da
escolarizacao; sujeito escolar; sujeito professor; sujeito aluno; sujeito gestor;
sujeito cientista; sujeito especialista-consultor; sujeito das/nas politicas
publicas; ensino das/nas escolas de aprender a ler, escrever e contar; ensino
regular obrigatério; ensino superior; ensino de ciéncia; ensino das/nas
politicas publicas; lingua nacional; lingua portuguesa; lingua materna; lingua
geral; lingua com escrita; lingua agrafa; lingua escolar; lingua da ciéncia;
lingua das/nas politicas publicas. Nessa triade, um outro batimento continuo
ressoa consistentemente: a indissociabilidade entre conhecimento, Estado e
sociedade proposta desde as primeiras publicacdes em Histdria das Ideias
Linguisticas (HIL) coordenadas por Eni Orlandi (cf. Orlandi, 2001).

As tensbes e contradicdes que Mariza vai nos apresentando entre
conhecimento, Estado e sociedade que se inscrevem nas relagdes entre
lingua, ensino e sujeito exigem da autora-pesquisadora um continuo labor
na/da materialidade das conjunturas complexas que sustentam a evidéncia
€ a univocidade daquilo que se estabiliza enquanto possibilidade de se
dizer sobre a lingua, sobre o0 ensino e sobre o sujeito dentro de uma rede
muito bem amarrada com inumeros e diversos nos a desatar e a reatar
diferentemente.

Nesse reatar diferentemente, outros entrelacamentos séo
formulados por Mariza, que nos permitem compreender, com a autora-
pesquisadora (Silva, 1998), a continua atualizacado de uma memdria da

17 Siva (1998).
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escola sob o funcionamento de uma politica de lingua sustentada pela
conjuntura da colonizacao inscrita em uma formacao discursiva branca-
europeia-cristd sob um modo de producao rural, agrario e escravocrata
que desliza, na tenséo e contradicao entre a repeticdo e o deslocamento,
conforme aprendemos em outros trabalhos, como em Silva (2007), para
um modo de producéo urbano, industrial e capitalista na conjuntura do
desenvolvimentismo e do neoliberalismo, sob outras formagdes discursivas
que abrem condi¢des para determinadas filiagdes tedrico-disciplinares se
firmarem na sustentacéo de uma lingua, de um sujeito e de um ensino
utilitaristas, conforme nos ensina Silva (2017a, 2017b, 2019).

Se de um lado, o desatar e reatar dos nds é duro, doido, mas que
segue se efetivando pelas méos de Mariza e seu sentimento de mundo, por
outro, aquilo que Mariza pinca para flagrar esses movimentos tao opacos
e movedicos é sempre surpreendente e nos faz querer continuar nas
possibilidades abertas pela autora em seu modo Bernardo de pesquisar,
escutar, ler, escrever... e contar.

Bernardo é quase uma arvore

Bernardo é quase uma arvore

Siléncio dele é tao alto que os passarinhos ouvem
de longe

E vém pousar em seu ombro.

Seu olho renova as tardes.

Guarda num velho bau seus instrumentos de trabalho;
1 abridor de amanhecer

1 prego que farfalha

1 encolhedor de rios - e

1 esticador de horizontes.

(Bernardo consegue esticar o horizonte usando trés
Fios de teias de aranha. A coisa fica bem esticada.)
Bernardo desregula a natureza:

Seu olho aumenta o poente.

(Pode um homem enriquecer a natureza com a sua
Incompletude?)

(Manoel de Barros, Livro das ignordcas, 1993)
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POLITICAS DE LINGUA E ALFABETIZACAO:
A ESCRITA E 0 SUJEITO DA ESCOLARIZACAO

Desde sua tese de doutoramento, Mariza trabalha a alfabetizagéo em
uma dimensao histoérica, visando a compreender o processo de constituicao
dos sentidos e do sujeito da escolarizagéo no Brasil, a partir de analises
das préticas linguisticas e pedagdgicas de leitura e escrita dos séculos
iniciais da colonizag&o. N&o se trata, como Mariza sempre enfatiza, de uma
perspectiva cronoldgica (buscando a origem de sentidos do Brasil), mas
de considerar as textualidades que implicam em praticas instauradoras de
espacos de memaria de um dizer brasileiro e dos brasileiros. Mariza trabalha
com 0 que nomeia de temporalidade discursiva. E faz isso mostrando mais
uma poténcia tedrico-analitica:

Um documento oficial nao reflete simplesmente os principios
e valores do Estado em determinado periodo histérico nem
tampouco traz subjacente sentidos reveladores. A linguagem
marca, crava, forja a realidade, da-lhe contornos, especificidades
—sentido — que retornam sobre ela - linguagem —, transmutando-a.
Nao ha um Estado a priori € uma fala deste Estado que sirva da
linguagem como instrumento (Silva, 1998, p. 11).

E desse modo que a autora-pesquisadora segue lendo as
textualidades que recorta. Analisando, por exemplo, a presenca/
auséncia assimétrica do par analfabeto/alfabetizado. Um de seus pontos
de ancoragem foram os textos juridicos das constituicbes de 1824,
1891, 1934, 1937, 1946, 1967, 1988, mostrando-nos a regularidade da
presenca dos significantes ‘analfabeto’ e ‘analfabetismo’, com prioridade
para ‘analfabeto’ e a auséncia do significante ‘alfabetizado’, fazendo
ver um determinado sentido do sujeito da aprendizagem enguanto um
problema a ser sanado.

Esta assimetria ja fora observada em suas andlises das dez edicdes
do dicionario do Moraes (Silva, 1996), quando a autora bate de encontro
com a auséncia do verbete alfabetizado — que passa a fazer parte apenas
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da 102 edicao do dicionario, em 1949, 150 anos apds a primeira edicao,
em 1789, constando, no entanto, o verbete analfabeto desde, ao menos,
a 22 edicao de 1813, com formulacdes diferentes a cada nova edicédo, que
foram argutamente analisadas por Mariza e séo referéncia incontornavel
para qualquer pesquisador que adentre a HIL ou a lexicografia discursiva,
em funcéo do refinamento no modo de analisar que l& se encontra.

Estas textualidades com funcionamentos discursivos distintos —
textualidades juridicas; textualidades dicionaristicas — apontam para um
processo discursivo comum, conforme vemos em sua tese (Silva, 1998):
um processo que faz do analfabeto um objeto a ser tratado e superado que
tem suas bases na colonizag&o.

Abrindo um pouco mais esse processo, Mariza nos mostra que a
alfabetizagao, em termos de memaria discursiva de uma ex-coldnia, implica
em uma lingua com escrita em um territério simbolizado agrafamente;
implica em uma apropriacdo histérica da escrita a partir de uma politica
de lingua em uma conjuntura de colonizacao que se faz, como defende a
autora-pesquisadora, sob o tripé lingua/converséo/ensino.

Nesse sentido, Mariza vai nos mostrando como a escrita — uma
tecnologia linguistica (Auroux, 1992) — é pensada enquanto objeto histérico
e simbdlico, com espessura. E sua forma material significante se faz no
batimento entre as letras/A Letra: o Estado regula, legisla, controla, significa
por meio das leis juridicas e da Lei crista. Como sintese analitica, a autora-
pesquisadora traz a contundente memodria discursiva que reverbera nos
brasileiros: escrever, nas condicdes da politica colonial, é deixar de ser
indio'®, apropriar-se de uma escrita inscrita nas leis e na Lei. Escrita que se
dava, conforme ela (Silva, 1998), na base de contradicdes na relacao entre
as linguas: lingua estrangeira escrita (0 portugués); uma “lingua materna”
oral disciplinarizada (lingua geral); linguas maternas.

18 Significante inscrito nas praticas colonizadoras.
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E nessa memodria contraditéria que se inscreve a relagdo
escrita/oralidade. Aprendemos com Mariza que a escola ndo ensina
técnicas: ela é espaco de inscricao do sujeito em outra discursividade.
Portanto, como Mariza insiste em muitos de seus trabalhos: a alfabetizacé&o
n&o é umatécnica. E um processo de inscricdo do sujeito em uma espessura
histdrica na qual a politica de lingua colonial se inscreve enquanto uma
memoria discursiva. Politica na qual o conhecimento colonial projeta um
passado nulo, selvagem, barbaro a ser ultrapassado pela letra/Letra (Silva,
1998).

Tudo é papel branco... bem diferente da natureza que ja era um
livro escrito por Deus a ser decifrado pela fé e pela razdo. Nao
havia hada a decifrar nas gentes do Brasil. N&o havia nada dentro
delas. Elas ainda estavam para ser feitas pelas letras do alfabeto.
A alteridade para o europeu apresentava-se, imaginariamente,
COMoO 0 vazio, algo a ser plenamente saturado. B-a-ba...b-e-bé...
Nessa cadeia significante, comega-se a soéletrar um sujeito e um
sentido que o significante ja antecipara; comeca-se a so-letrar
uma histoéria que um discurso ja escrevera. O significante deveria
marcar, configurar, constituir o sujeito — um papel branco - e
produzir um sentido no ndo-sentido de uma auséncia absoluta e
radical (Silva, 1998, p. 202).

E Mariza segue, segue, segue, sempre em um ir-e-vir, ancorando-
se também nas politicas de ensino-politicas de lingua do século XX e
XXI, precisando com uma poténcia extraordinaria como trabalhar essas
textualidades.

As politicas publicas de escolarizagdo nos permitem observar o
modo como o Estado trabalha as relagdes entre a unidade € a
diversidade, o universal e o local, determinando um conjunto de
praticas em diferentes instituicdes, mas antes e, sobretudo, na
Escola. [...] A Escola é, assim, espaco-tempo politico e simbdlico
de regulacao de praticas linguisticas de Portugués como lingua
nacional. Esta pratica de uma lingua tida imaginariamente como
comum, em condic¢des historicamente determinadas, ira ganhar
configuragdes proprias de modo a trabalhar as contradigcdes
sociais e linguisticas (Silva, 2017a, p. 317).
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Nessa esteira, e dentre muitas das compreensdes marcantes
de Mariza, um dos pontos importantes para mim é seu gesto de trazer
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enquanto um modo de
materializacdo da relacao entre

o Estado e o conhecimento produzido em diferentes espacos
como teses, dissertacdes, livros, artigos, etc. que ja vinha sendo
estabelecida de forma regular e sistematica, desde a década de
70, por meio de comissdes de trabalho e comités de pesquisa
em uma relacao explicita de sustentacao do Estado pela Ciéncia
(Silva, 2017a, p. 318).

Mariza (Silva, 2017b) nos mostra que, nessa textualidade, ‘cidadania’
e ‘diferenca’ (o respeito a diferenca) sdo dois importantes efeitos de sentido
que se estabilizam na discursividade dos PCNs sustentada pela relagéo
com a ciéncia. E ‘diferenca’ vai ganhando contornos que produzem uma
referéncia discursiva em que pobres e excluidos entram em foco. Assim, a
desigualdade social comeca a ser evidenciada enquanto uma desigualdade
educacional, equivaléncia construida discursivamente, portanto na histoéria
(que é politica), que implica em outra evidéncia: a educagdo como
garantidora da igualdade de direitos. Eficacia ideolégica que se mantém
afetando a desigualdade social.

Mariza (Silva, 2017b) continua nos mostrando que, nessa
discursividade, ha marcas da desigualdade social e, portanto, educacional
que se configuram enquanto diferengas linguisticas. Assim, aquilo que
vem sendo chamado de variagao linguistica e que ndo se enquadra no
que também vem sendo chamado de lingua padréo, revelaria, justamente,
a desigualdade social. E assim que se estabiliza contraditoriamente, no
avesso, uma reivindicagdo do direito a lingua: dentro de uma tenséo
equivoca entre a diversidade e a universalidade. O direito a diferenca
linguistica revelaria contraditoriamente uma desigualdade social que, pela
educacéo, poderia ser sanada, permitindo a aquisicdo de uma lingua sem
diferencas, sem desigualdade, mas ainda assim com direito a diferenca
e, portanto, a lingua. Coincidéncias e ndo coincidéncias se embaralham
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na opacidade de ‘lingua’, ‘diferenca’ e ‘desigualdade’ tomadas enquanto
evidentes, univocas e sem histdria.

E Mariza (Silva, 2017a) nos mostra que essa discursividade
estabilizada pelos PCNs, permite que hoje, na BNCC, enquanto filiagdes de
sentido, ‘competéncia’ se efetive como um lugar essencial de valorizacdo da
educacéo com vistas a construcéo daigualdade. ‘Competéncia’ materializa
a evidéncia de uma direcao de sentidos em que se aprende na escola a
mobilizar e aplicar conhecimento frente a resolugdes de problemas, sob
um funcionamento pragmatico e utilitario do conhecimento.

Discursividade que sustentara a evidéncia da lingua enquanto
instrumento empirico a ser usado de modo competente, tal como Mariza
(Silva, 2017a) afirma, reafirmando sua compreensao analitica empreendida
em inumeros trabalhos de que se trata de uma posicdo pragmatica
e funcionalista da linguagem, a partir de uma formacao ideoldgica da
comunicacao. E como ficam professor e aluno nessa longa histéria?

[...]odiscurso de instrumentalizacao da lingua, sob um tecnicismo
univoco, neutro, transparente, ird ao longo das décadas trabalhar
por diferentes meios, a perda da autonomia do professor sobre
o proprio trabalho tedrico e pratico e, ao mesmo tempo, torna-
lo o principal responsavel pela ma qualidade da educagéo,
contribuindo para a construgdo de uma pratica profissional
técnica separada, imaginariamente, da pratica politica. Quanto
ao aluno, os efeitos virdo em termos de dificuldade em trabalhar
com o contraditério, o opaco, a ambiguidade (Silva, 2019, p.
351).

UMA MUDANCA DE PARADIGMA

Como possibilidade de tomarmos posicao frente a esses efeitos da
instrumentalizacéo da lingua tanto para o professor quanto para o aluno,
tenho afirmado e reafirmado em muitas ocasides, que as nossas pesquisas
em HIL e, particularmente, as pesquisas empreendidas por Mariza e
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aqguelas por mim realizadas, nos permitem trabalhar na diregéo de construir
condicdes para que haja uma produtiva mudanca de paradigma no ensino
da(s) lingua(s). A escola € uma instituicdo do Estado que tem como uma de
suas atribuicdes o ensino da lingua oficial do Brasil que, em nossa histéria
de ex-colbnia portuguesa, se historicizou no nome de Lingua Portuguesa:
lingua da colonizacao que traz ao territério brasileiro, até entdo agrafo, a
escrita. Tematizar essa historia, tird-la da evidéncia, desloca a relacdo de
alunos e professores com o objeto de ensino, que deve ser compreendido
como um objeto cientifico.

[...] a escola deve abrir condicdes de producao para que o sujeito
(seja 0 aluno, seja o professor) observe, descreva, trabalhe com
0 objeto de conhecimento que a escola tem o dever de ensinar:
a lingua escolar, enquanto uma lingua ‘familiarmente conhecida’,
mas nao a lingua materna de cada aluno, uma vez que a lingua
dos instrumentos linguisticos (lingua imaginaria da qual nos fala
Orlandi) ndo coincide com a lingua materna de sujeito algum,
pois ela é construida, imaginariamente, como uma unidade
necessaria a configuragao dos Estados nacionais. Nesse sentido,
insisto, € preciso que se abra espago nas praticas inseridas na
escola para uma escuta que trabalhe com o ensino de um lugar
onde a técnica nao sobredetermine os gestos de interpretagéao,
as leituras possiveis, lidando, assim, com a ordem do politico
que constitui os diferentes dizeres, na relagdo entre linguas, que
circulam no e sobre o espacgo escolar (Pfeiffer, 2023, p. 32).

Repito. A escola deve abrir condicdes de produgdo para que 0
Sujeito escolar — o professor € 0 aluno — observe, descreva, trabalhe
com o objeto de conhecimento que a escola deve ensinar — a lingua
portuguesa como lingua escolar — em uma pratica (politica) do ensino de
lingua que estabeleca uma continua construcao de lugares de autorizacao
de um dizer sobre a(s) lingua(s) e de dizer na(s) lingua. Dito de outro
modo, praticar o ensino da(s) lingua(s) a partir da HIL como um ponto de
ancoragem de leitura dos discursos sobre a(s) lingua(s) e da(s) lingua(s),
transforma a sala de aula.
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Com isso, tenho reafirmado a importancia de que sempre lembremos
que a lingua tem histéria, o saber sobre a lingua tem histéria, a lingua
€ um objeto de conhecimento, a escola ensina sobre esse objeto de
conhecimento, a escola ndo ensina a lingua materna, uma vez que lingua
nacional, oficial e materna ndo sao equivalentes, mas séo efeito de um
processo de gramatizacado (Auroux, 1992) que produziu, dentre outros
efeitos, a coincidéncia dessas linguas que ndo sao iguais, porém se
materializam como se fossem sob 0 nome equivoco de lingua portuguesa.

E é preciso sempre avangar na compreensao dessa lingua escolar. E
isso Mariza e eu fazemos de maos dadas.

A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA ESCOLAR
NO BRASIL: PROCESSOS DE INSTITUCIONALIZAGAO

Em 2016, Mariza e eu apresentamos na Anpoll nossa proposta
programatica de reflexdo sobre a institucionalizacdo da lingua portuguesa,
enguanto lingua escolar no Brasil. Naguele momento, demos a ver algumas
guestdes que nos movem nesse programa compartilhado de pesquisas a
partir do que viemos formando juntas e separadas em termos de um arquivo
de textos heterogéneos de andlise e de compreensdes ja alcancadas,
dando condigBes para a construgdo de novos arquivos discursivos para
trabalhar a lingua portuguesa como lingua escolar enquanto uma evidéncia,
e as politicas de escolarizacao desta lingua em seus efeitos e, ao mesmo
tempo, em seus pressupostos.

Nossas questdes compartilhadas procuram alargar as compreensdes
sobre 0s modos como a lingua portuguesa se institucionaliza como lingua
escolar no Brasil sempre em sua dimensao histérica. Especificando,
propomos aprofundar nossas compreensdes sobre como se configura
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uma forma material prépria de uma lingua que devera ser comum a todos
0s brasileiros.

Para tanto, como escrevemos, € preciso perguntar como uma
discursividade, que tomamos como efeito da lingua sujeita a falha que se
inscreve na historia, a partir de Pécheux ([1975]1988), torna-se dominante
no estabelecimento de relacdes de forca entre grupos de uma sociedade
colonizada e escravocrata como a brasileira; ou ainda, como se constroi
no discurso pedagoégico sentidos para a lingua portuguesa como lingua
una de uma Nagao e a posicao-sujeito (urbano) escolarizado, tenha nela
entrado ou ndo, ali permanecido ou nao.

Esclarecemos a época que o que chamamos de portugués escolar
diz respeito a um referente discursivo — portanto, imaginario — construido
ao longo da histdria, por meio de uma instituicdo — a Escola — de um Estado
determinado, sustentada pela producédo de conhecimentos sobre as
linguas do Brasil, sob diferentes perspectivas tedricas e praticas técnicas e
pedagodgicas, como: gramaticas, dicionarios, manuais escolares, métodos
de ensino, curriculos, avaliacdo, legislacao, niveis de ensino. Ou seja, a
organizacdo do tempo e do espago escolar para a disciplinarizacéo,
nos termos de Foucault ([1979] 2004), do sujeito e para a distribuicao
do conhecimento de forma mais ou menos igualitaria, em condicdes de
producao especificas.

Estas perguntas, possibilitadas por nossos trajetos comuns de
pesquisa que se deram separadamente e conjuntamente, assentam um
lugar para que compartiihemos pesquisas a quatro maos de modo mais
sistematico.

Nosso olhar vai na direcdo da dissencao do sujeito e das linguas na
relacdo entre aquilo que se institucionaliza, enquanto evidéncia — a lingua
portuguesa — e 0 que funciona, contraditoriamente, no cotidiano escolar,
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deixando fazer adentrar uma escuta para a lingua brasileira, tal como a
nomeia Orlandi (2009), em tensdo com a lingua portuguesa.

Somos sensiveis, em umadimensao histdrica, ao espaco destinado ao
todos — a escola publica, obrigatéria e gratuita. Um ‘todos’ que é atualizado
sempre em termos de seu referencial que, para nds, € discursivo, construido
histdrica e ideologicamente. E neste processo — escola para todos — vai
se estabilizando que esta escola tem por objeto uma adequacéo, uma
lapidacao do portugués e, muitas vezes, uma simplificacéo, o oferecimento
de um portugués elementar, basico, que as teorias da comunicacao
garantem eficiéncia no trato, caso adquirido com competéncia. Nesta
alianca, de teorias e praticas, ensina-se a partir de situagdes concretas de
forma a garantir um uso eficiente da lingua em situagcées de comunicacao
especificas. Com isso se criam limites, fronteiras significantes, ideoldgicas
no interior da mesma lingua, que separa os graus/niveis escolares, € cria-se
condicdes para que cada um saiba o lugar que |Ihe cabe no funcionamento
da sociedade, dentro dos processos de identificacdo do sujeito brasileiro.

Lidamos, portanto, com o fato discursivo, lembrado aqui € acola, de
0 processo de gramatizagéo da lingua portuguesa no Brasil ter possibilitado
a configuracdo de uma equivaléncia entre a lingua nacional, a oficial, a
materna e a portuguesa. E tentamos levar as Ultimas consequéncias Nnosso
trabalho de analise que pressupde esse fato discursivo: estas diferentes
designacdes passam a funcionar como equivalentes, intercambiaveis. O
que buscamos fazer é atravessar esta evidéncia — da equivaléncia — e
considerar os modos de construgcéo — histérica, politica, ideoldgica — do
objeto de ensino escolar ao se ensinar a ler e escrever: a polissemia e a
dispersao na unidade imaginaria da lingua que se ensina.

E, a0 mesmo tempo, nos perguntamos de modo desestabilizador: a
configuracéo da equivaléncia entre a lingua nacional, a oficial, a materna e
a portuguesa se materializa na lingua escolar ou esta lingua escolar é que
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possibilita/valida/autoriza a equivaléncia? A equivaléncia é um efeito desse
objeto univoco “lingua portuguesa”, univocidade imaginaria?

Nesse sentido, dirlamos que buscamos compreender, nessa
proposta programatica, como aquilo que é considerado como uma mesma
lingua, efeito imaginario — a lingua portuguesa do Brasil — produz, ao longo
da histdria, processos discursivos antagonicos. Isso a partir de andlises do
discurso pedagdgico em sua relacéo constitutiva com a histéria da producao
de conhecimentos sobre as linguas do Brasil, colocando em movimento a
contradig&o que atravessa as teorias dominantes em momentos histéricos
dados e as desigualdades préprias de um pais colonizado e escravocrata.

N&o se trata, portanto, de pensar e tratar tedrica e analiticamente
0 portugués escolar como um objeto empirico distinto do ou oposto ao
portugués como lingua nacional, oficial ou materna. Ou ainda, como
uma variedade ou uma tipologia. Trata-se sim de colocar em discussao
a guestao da divisdo discursiva existente na unidade da lingua e de seus
efeitos em termos de sentidos na posicao sujeito brasileiro.

E sob esta égide que ancoramos nossa reflexdo sobre a
institucionalizacao da lingua portuguesa no Brasil como lingua a ser ensinada
na escola, lembrando que uma reflexao desta natureza implica pensar
sobre 0 modo por meio do qual a histéria da lingua e a constituicdo de um
saber sobre ela configuram uma ética e politicas publicas de ensino desta
lingua, naquilo que diz respeito as normatividades construidas no interior
das politicas publicas e do ensino especificamente. Reflexao que leva em
conta, necessariamente, a relacao entre a producao do conhecimento, seu
funcionamento institucional e o funcionamento do Estado.

Uma honra fazer parte dessa proposta construida e compartilhada.
Uma aventura estar ao lado de Mariza, junto com Mariza. Resta agradecer
e celebrar esse encontro de vida na vida em que somos outras daquelas
que nas escadarias do |IEL se colocaram a conversar € ainda somos as
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mesmas, s6 diferentemente. E, como diz um grande companheiro de
Mariza: “Viver ¢ etcetera...” (Guimaraes Rosa, Grandes sertées: veredas).
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MARIZA MENTORA: EFEITOS SOBRE
0S PROCESSO0S DE SUBJETIVAGAO

Fabiola Gomide Baquero Carvalho

O meu caminho se cruzou com o da Mariza em 1999, na Universidade
Catdlica de Brasilia. Ela me escolheu para ser sua orientanda no Programa
de Mestrado em Psicologia. Naquela época tinhamos de escrever uma
justificativa de proprio punho para concorrer a uma vaga para 0 mestrado.
Um “prato cheio” para uma boa analista do discurso como ela, que enxerga,
na opacidade da linguagem, elementos constitutivos de sentidos para a
interpretacdo. Em conversas posteriores, ela me contou que se lembrava
do meu texto como “uma escrita simples, com letra bem de professora
primaria” (0 que era verdade). E foi na singeleza da minha escritura que
ela enxergou marcas, possibilidades, um campo a explorar, como todo
professor e mentor enxerga em seus estudantes, pupilos € mentorandos.
Digo isso com um carinho e um agradecimento imensos, porque “As vezes
vocé faz escolhas na vida e as vezes as escolhas fazem vocé” e sei que a
escolha da Mariza me fez!

Me fez em varios sentidos e vou contar um pouco desse “me fazer”
durante nossa trajetoria de quase 25 anos de convivéncia, na ilusao de
que seja possivel transmitir todo esse “fazer” em breves paginas, de
maneira linear € de “mao Unica”. Essa sera a minha homenagem a Mariza:
descrever alguns momentos de vivéncia, aprendizagem e escritura que
foram marcados pela posicéo tedrica analitica da AD. Nossos trabalhos/
textos tiveram como fio condutor os processos discursivos que constituem
e/ou estruturam a posicao do sujeito escolarizado, compreendendo as
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relagbes entre a Ciéncia, a Sociedade e a Educagao e seus efeitos sobre
0Ss processos de subjetivacdo de forma conjunta.

Tomarei como objeto discursivo recortes de nossas producdes
escritas: dissertacao de mestrado, artigos, apresentacdes de trabalho em
congressos, bancas de TCC compartilhadas. Para dar “liga” as andlises,
me atrevo a usar a memaria afetiva, as lembrangas, os momentos vividos e
compartilhados. Mariza é minha querida e grande mentoral

A ALFABETIZAGAO COMO PONTO DE PARTIDA

Um dos elementos que ajudou a ligar nossos caminhos foi a nossa
paixao pela alfabetizagéo, pelo processo de escolarizacdo que a escrita
possibilita. Mariza bem identificou minha letra como de professora primaria,
mas, na verdade, era bem de professora alfabetizadora. Minha trajetdria
profissional em sala de aula comecou com a alfabetizacdo de criangas
em escolas particulares e um tempo depois com a alfabetizacdo noturna
de jovens e adultos, em uma escola publica numa cidade rural de Brasilia,
chamada Agrovila Sdo Sebastido.

E foi justo com essa experiéncia de alfabetizar jovens e adultos
que me atrevi a concorrer a uma vaga para o0 mestrado em Psicologia na
UCB. Eu nédo tinha clareza sobre o que investigar, mas as situagdes que
vivenciava com esses alunos me inquietavam e me provocavam conhecer
mais sobre a constituicdo de sentidos e sujeitos que ai se davam.

Na relacédo de orientadora e orientanda de mestrado, Mariza foi me
introduzindo na AD. Cursei a disciplina Anélise de Discurso com ela no
ano 2000, guando os textos de Michel Pécheux (1997)'° e Eni Orlandi
(1999) me foram apresentados pela primeira vez. Como produto desta

19 Ver em Gadet e Hak (1997).
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disciplina surge nossa primeira producao cientifica, uma comunicacao oral
para ser apresentada no V Congresso Internacional de Psicopedagogia e
Congresso Latino Americano de Psicopedagogia, em Joao Pessoa, ano de
2000, intitulada O fracasso escolar e o imaginario social. Fomos eu, Mariza
e Simone Roballo, outra orientanda de mestrado. Me recordo bem como
Mariza me ensinou a organizar minha apresentacao: primeiro me pediu para
redigir um texto da apresentacéo, calculamos o tempo e depois treinamos
a leitura juntas no quarto de hotel que dividimos. O seu rigor, sua atencao e
seu cuidado académicos se misturavam com a naturalidade e simplicidade
de dividir um quarto de hotel, um passeio e uma comida. Esses momentos
compartilhados estreitaram nossa relacéo de amizade e afeto.

De volta a Brasilia, Mariza me presenteou com uma coépia da sua
tese de doutorado, Histdria da alfabetizacdo no Brasil: a constituicdo de
sentidos e do sujeito da escolarizacdo, de 1998, defendida na Unicamp,
para auxiliar na minha formagao e na escritura da dissertagdo. Também
indicou obras representativas da area do conhecimento implicadas no
processo de escolarizacdo no Brasil. Entre elas, me recordo com muito
carinho do liviro A producédo do fracasso escolar, de Maria Helena de
Souza Patto (1996), que li de “cabo a rabo” e mudou minha forma de
compreender os sentidos do fracasso dos jovens e adultos com quem
trabalhava diariamente. Ela também me apresentou outras fontes de leitura
de autores até entdo desconhecidos, entre eles, Carlos Roberto Jamil Cury,
Magda Soares, Marilena de Souza Chaui e Michel Foucault.

Com todo o trabalho de leitura e de disciplinas que me incumbia
fazer no mestrado, Mariza aproveitou a oportunidade da bolsa Capes e
partiu para Franca com o Campos para realizar o seu pds-doc. Durante
este periodo, nossa orientacdo se dava por troca de e-mails com textos
marcados por controle de correcao.

Mariza, em sua tese doutoral, explica que com a chegada do
colonizador no Brasil, da-se inicio a um processo de escolarizacdo marcado
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pelo tripé ensino-lingua-conversdo e uma divisdo entre os habitantes
brasileiros, entre quem deveria ou n&o ir para essas primeiras escolas, bem
como entre quem deveria aprender o portugués ou nao, desencadeando um
processo de exclusao sistematica de parcela significativa daqueles que aqui
viviam, criando 0 nosso primeiro contingente de “fracassados” (Silva, 1998).

Com ela aprendi que, na escola, tanto alunos quanto professores
nao vao ali, s6 para aprender 0 que nao se sabe e para se ensinar uma
técnica cultural, mas também, vao procurar suprir uma falta, mudar um
estado, uma condicéo, para manter o sentido e o sujeito em sua dispersao.
O ensino vai além do saber ler e escrever, vai a fim de moralizar, civilizar
(Silva, 1998).

Foi assim que, com base nessas leituras, reflexdes e discussdes,
fomos delineando nosso objeto de pesquisa que ao final se definiu como

desconstruir-reconstruir a nogéo de fracasso escolar de jovens
e adultos no processo de aquisicdo da leitura e da escrita no
Brasil, como forma de compreender a constituicdo de uma
subjetividade especifica e a construgédo de um imaginario social
acerca do fracassado, em que se constituem sujeito e sentido
(Baquero, 2001, p. 6).

Entre tantos recortes e materiais analisados, nao podia terminar
o0 mestrado sem problematizar um outro lugar de fala: o do préprio
alfabetizando. Aquele sujeito que nd@o obstante todas as limitacOes
impostas por uma formac&o social dada, “insistia” em alfabetizar-se, em
entrar de qualquer forma em uma sociedade que 0 expulsa constante e
historicamente desse espaco de producao de linguagem.

Para este momento, destaco os enunciados que foram apresentados
na comunicagdo oral do congresso em Jodo Pessoa. Referem-se a
respostas dadas a um questionario que apliquei numa turma de EJA e que
me marcaram profundamente, porque colocam em evidéncia a capacidade
da Mariza de orientar para uma compreensao autoral, de enxergar coisas
onde eu nao as via.
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A pergunta era: Imagine se vocé ndo soubesse ler e escrever. Como
seria?

E as respostas foram:
Seria como um bicho bruto qual que (jovem baiano de 20 anos).

la ser um 0 a esquerda, ndo valia nem uma balinha (jovem piauiense
de 19 anos).

Foram esses recortes responsaveis pela desconstrugdo dos efeitos
de evidéncia que me significavam — a compreensao de que a “AD nao
trabalha com lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua do
mundo, do homem falando considerando a producéo de sentidos como
enguanto partes de suas vidas”, como nos ensina Orlandi (2001, p. 15).
Foi através das andlises destas expressdes que a “ficha caiu”!l Que me dei
conta das relagdes da linguagem com a exterioridade, das condigdes de
producao do discurso, do papel da histéria, da memaria. ..

Fracassar para esses jovens e adultos, no Brasil, € mais, muito mais,
que nao ser bem-sucedido; é ndo conseguir tornar-se gente-homem, é
continuar na condicao animal-coisa. Desta forma, aprender a ler e escrever
€ uma condicdo, um meio do falante se humanizar em uma sociedade
letrada, ou ndo, mesmo que imaginariamente. Esses relatos d&o visibilidade
a um espacgo de producao de linguagem, pela constituicao de um sujeito
dividido, desde sempre, entre a barbarie e a civilizacao (Silva, 1998).

Essa constatacdo me afetou profundamente e me desestabilizou,
e Mariza, como orientadora, estava ali, comigo, me fazendo pensar na
construcéo de modelo de homem, ensinando:

Os discursos estabeleceram uma histéria e produziram a
estabilizagcbes dos referentes e dos sentidos. Uma histéria que
constréi, a0 mesmo tempo, a visibilidade do ignorante-infiel
(analfabeto) e a invisibilidade do instruido-fiel (alfabetizado),
fundadas nos dominios da religido e da lingua. Os discursos
produziram uma posigao de sujeito — posicao enunciativa — em
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que o individuo é nomeado e nomeia-se em relacdo a ordem
econdmico-social e a ordem da linguagem. Uma posicdo que
permitiu, inicialmente, determinar, marcar, dividir dois mundos
distintos: a do homem civilizado-europeu-cristdo e a do indio-
brasileiro-selvagem e, posteriormente, atravessar a sociedade,
separando brasileiro de brasileiro (Silva, 1998, p. 28).

Sendo a escola uma instituicao que surgiu para ser igualitaria e oferecer
educacéo para todos, e que, de certa forma, apareceu para equilibrar e
regular essa ‘balanca’, ela, também, sera responsavel tanto pela reproducao
quanto pela transformagéo das condi¢des de producéo, alimentando essas
contradi¢des, ja que o aluno tera, sempre, a possibilidade de ter sucesso ou
N&o No processo de escolarizacao. O sucesso e o fracasso nao constituem
mera Oposicdo, mas uma contradicdo constitutiva desse processo: ha
sempre a possibilidade de fracassar, os contrarios se engendram e produzem
o sentido na diferenca entre os termos (Silva, 1998).

Mariza me apresentou Claudia Pfeiffer, professora da Unicamp, que
participou da minha banca de mestrado e com quem, posteriormente tive
a oportunidade de compartilhar outros espagos académicos, como mesas
e seminarios na UCB, mas com quem sinto ter uma “intimidade” maior,
por conta dos relatos da Mariza, sobre as bancas, seminarios, cursos,
textos e projetos compartilhados. E essa é outra caracteristica da Mariza,
manter um circulo de amizade seleto, fiel, cuidadosamente querido. Tenho
certeza de que muitos dos que me leem me conhecem apenas pelos olhos
e palavras dela.

UMA UNIVERSIDADE NO CAMINHO

Foi a Mariza quem me introduziu no campo da investigacéo, na
AD e na vida académica da Universidade Catdlica de Brasilia. Como
minha orientadora de mestrado, em 2001, me indicou para uma vaga
de professora horista no curso de Pedagogia na UCB. Resultou que de
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professora horista da disciplina de metodologia de alfabetizagdo, em um
ano me tornei professora 40h de dedicagdo exclusiva, com horas no
ensino, na extensdo e na pesquisa. No final, minha trajetéria académica
estendeu-se por 14 anos na UCB, periodo do qual compartilhamos muitas
experiéncias no campus de Taguatinga.

No ensino, eu e Mariza estadvamos lotadas em cursos distintos; ela
no curso de Letras e eu, Pedagogia e Psicologia. Participei das bancas
de trabalhos de conclusdo de curso de alguns dos alunos dela e uma
em particular me marcou bastante. Tinha como titulo Pix(o)acdo: outros
sentidos na/da escrita urbana (Teles, 2013) e objetivava pensar nos efeitos
de sentidos da cidade e da lingua no sujeito-pixador e as relagbes desses
efeitos com seus processos identitarios e de autoria.

Destaco este Trabalho de Conclusdo de Curso em particular por
duas razdes: a primeira, porque manifesta a forca académica e tedrica
da Mariza. O rigor, as analises, a organizacao e elaboracéo da escrita
do TCC revelam a qualidade da sua orientagdo. E um trabalho autoral,
primoroso, bem feito, dando visibilidade ao esforco da Mariza em auxiliar
a estudante na compreensao dos processos de significagéo presentes no
texto, analisando seus mecanismos de funcionamento e identificando os
elementos que sustentam sua discursividade. Se materializa no texto do
TCC o jeito de ser da Professora Mariza: organizada, criteriosa, exigente,
perfeccionista, criativa, critica, inovadora, incansavel e, acima de tudo, uma
professora que se (pre)ocupa, cuida e esta presente.

E o segundo motivo que me levou a escolher esse TCC é que ele
favorece a andlise dos efeitos produzidos pela organizacdo politica e
geografica do Distrito Federal — quase sempre sinbnima de Brasilia, para
compreender os efeitos que sao produzidos dentro e fora dela. A autora
toma a cidade de Taguatinga como objeto de analise da investigacéo, “uma
cidade em que a escrita se fazia presente de modo forte, uma escrita envolta
pelo imaginario citadino: muita pixacao (os sujeitos), muita publicidade (a
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ordem econdmica), muitas placas de transito (a ordem administrativa)”
(Teles, 2013, p. 30).

Mariza, em seu artigo Destino: Brasilia (2003, p. 35), ensina que,

como analista de discurso, 0 N0sso interesse € “compreender 0S Processos
de subjetivacdo que se constituem nas relagdes do sujeito com as formas
dos espacos da cidade de Brasilia, ou seja, as formulagdes que se dao no
tempo de um acontecimento arquiteténico fundante de uma nova ordem

significante”.

Teles (2013), ao considerar a cidade como lugar de significacao,
exemplifica formulagdes de um tempo contemporaneo, onde um jovem
picha sua assinatura, sua marca pessoal, em varios pontos da cidade
de Taguatinga e suas areas circunvizinhas (Riacho Fundo, Ceilandia e
Samambaia). Resultou que no trabalho simbdlico e politico do movimento
de constituicao identitaria e autora desse sujeito jovem, a sua pichagdo nos
afetou! Nos movimentos que produziu e reproduziu, essa imagem, esse
picho passou a significar “familiar”, para mim e para a Mariza, porque no
trajeto que faziamos diariamente para chegar a universidade, passamos a
reconhecé-la em viadutos e muros em varios pontos do NOSSO Percurso.

Me refiro a Taguatinga ndo como um cenario neutro e exterior, mas
parte constitutiva do processo de producé&o de sujeitos e de sentidos.
Espaco onde eu e Mariza transitamos por pelo menos 14 anos, espago em
que vivemos e por isso olhar para o tragado urbano, os muros, os viadutos,
0s prédios com essas pichacdes nos fizeram questionar a evidéncia habitual
que naturalizava esse lugar.

O espago, como nos ensina a AD, é parte fundamental das condigoes
de producéao do discurso, pois desestabiliza a evidéncia de mundo no enlace
da triade sujeito, linguagem e mundo. As cidades apresentam divisbes
simbdlicas, espaciais e politicas €, em Brasilia, a divisdo das “cidades
satélites” delimitou espacos e apagou as diferengas e contradicdes que
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estavam na base dessas divisdes. Denunciam uma cidade situada entre um
sonho desenvolvimentista e uma realidade desigual: plano piloto X cidades
satélites; centro urbano X periferia; rico X pobre; incluséo X excluséo. Para
Mariza, “espacos partidos € nem sempre partilhados” (Silva, 2011, p. 38).

Essas divisbes também se manifestaram de maneira mais
contundente na distribuicao desigual de espacos publicos e servigcos
urbanos. Eni Orlandi (2011) nos recorda que

a cidade se materializa em um espago que € um espacgo
significativo: nela, sujeitos, praticas sociais, relagbes entre o
individuo e a sociedade tém uma forma material, resultante da
simbolizacdo da relacdo do espaco, citadino, com 0s sujeitos
que nela existem, transitam, habitam, politicamente significados
(Orlandi, 2011, p. 695).

Neste sentido, pensar a expansado dos campi da Universidade de
Brasilia, em 2006, para outras localidades do DF, resulta refletir sobre a
materialidade historica do espaco que inscreve, ao mesmo tempo em que
apaga, intervengoes politicas, juridicas e administrativas no solo da capital
federal.

Mariza, em seu artigo intitulado O sujeito urbano escolarizado e as
politicas de lingua(s): de pobre a excluido, alerta que a “histéria da difusao
da escrita esta ligada a histéria da cidade, sendo que seu aprendizado se
desencadeia e se desenvolve em condicdes de producao heterogéneas,
em relagdo aos modos como se dao 0s processos de urbanizagao
em conjunturas historicamente determinadas” (Silva, 2018, p. 249).
A construcdo do cadmpus da UnB no plano piloto limitou o acesso de
estudantes de areas periféricas a educacao universitaria, contribuindo para
a construcdo de um imaginario de que a educacgéo superior de qualidade
era inacessivel para muitos residentes das cidades satélites.

Um contraponto na distribuicdo do espaco geogréfico do DF foi
a fundacao da Faculdade Catdlica de Ciéncias Humanas na cidade de
Taguatinga, em 1974. Iniciou com 0s cursos de graduacdo em Economia,
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Pedagogia e Administracdo. Em 1995, se consagrou Universidade Catdlica
de Brasilia (UCB) e seguindo seu ritmo de crescimento exponencial. Em
1999, a Universidade passou a ofertar o curso de Odontologia €, em 2001,
incluiu o Medicina em seu portfolio.

Foi nesse periodo que eu e Mariza trabalhamos juntas na UCB e
pudemos viver uma outra ordem significante no processo de escolarizacdo
universitaria no DF. Ao introduzir a oferta de cursos da area de saude
(cursos historicamente elitizados), a UCB promoveu um movimento de
deslocamento de estudantes universitarios do centro em dire¢ao a periferia.
Estudantes que residiam no Plano Piloto passaram a frequentar a cidade
de Taguatinga para seus estudos. Esse fluxo desorganizou, desestabilizou
os sentidos que estavam ali. Nesse periodo, a UCB chegou a ter mais de
20 mil alunos matriculados nos cursos de graduacao e pos.

Esse movimento contrario também ocorreu com os professores,
COmMo NO meu caso € No da Mariza, que saiamos do centro de Brasilia
para trabalhar em Taguatinga. Em termos de distancia, isso significava uma
viagem diéria de 40 km de ida ao cdmpus e outros 40 km de volta para
casa (depois de anos recorrendo esse trajeto de carro, Mariza passou a
usar uma Van escolar para o trajeto). Nossa relacdo com a cidade era
de trabalho, mas, com o passar dos anos, desenvolvemos um vinculo
afetivo com a cidade, pois comiamos por la, faziamos compras, iamos ao
shopping e tinhamos amigos que viviam na regido.

Teles (2013), com o seu TCC, sem perceber, marcou nossa relacao
com a cidade de Taguatinga (digo nossa porque, em varios momentos,
Mariza trazia esse tema para nossas conversas e reflexdes), porgue o que
era para ser “apenas uma banca de TCC” produziu efeitos de subjetivacao
que se materializavam na grata lembranca da Mariza e de suas provocacoes
tedrico-analiticas, representadas em analises textuais do TCC: “Aquela
letra que esta rabiscada no muro, ndo é sujeira, € uma letra simbdlica, que
representa um sujeito que, ao escrever na cidade, inscreve-se e marca seu
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lugar como sujeito no seu grupo e na sociedade” (Teles, 2013, p. 7). Eu lia,
sorria e pensava: como ela faz isso? Como consegue essa desconstrugao,
esses desdobramentos? Como consegue parecer tao facil e simples?
Como produz esses efeitos?

Também trabalhamos juntas na Extensédo, com a criagdo do Centro
de Linguas, ela como diretora do Curso de Letras e eu como coordenadora
dos cursos de extensao da UCB. Dividimos muitos momentos comuns
da vida universitaria: reunides de professores, aulas magnas, reunides de
camaras, formagao continuada, encontros institucionais, entre outros. O
mais gostoso desses momentos era aprender, a partir das analises da
Mariza, de maneira descontraida e relaxada, ensinamentos extremamente
profundos e reflexivos.

A minha presenca na pesquisa universitaria se deve a ela também.
Mariza sempre me encorajou a investigar, a publicar, a participar de
seminarios, congressos. Ela ndo me deixava parada, me “cutucava”, me
provocava. Me dizia: “a vida universitaria ndo é s6 gestao e ensino, tem
que pesquisar, tem que publicar. Tem que sentar a bunda na cadeira e
escrever”. Puxava minhas orelhas e, a0 mesmo tempo, me dava a méo e
me levava junto.

Participei de trés projetos de pesquisa com ela: Educacéo e Ciéncia:
representacdes e praticas (2004 — 2007); Educacdo e Ciéncia: escola e
sociedade (2008- 2011) e Linguagem e Juventude: espacos de trabalho do
simbdlico e do politico (2011-2014), que produziram frutos.

A ARTE E 0 CORPO COMO OBJETO DISCURSIVO

Fora do ambiente universitario da UCB, ja trabalhando como psicologa
da Secretaria de Estado e Educacado do DF, em 2014, passei a atuar junto
ao Programa para alunos com Altas Habilidades e/ou Superdotacao — AH/
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SD, em uma sala de recursos na cidade do Paranoa (do lado oposto a
Taguatinga). O programa consiste em uma insergdo, mesmo que parcial,
de alunos/as da rede publica, em sua maioria considerados carentes, e
que apresentam comportamentos superiores ao padrao, em uma sala de
recursos para gque 0s seus talentos possam ser desenvolvidos, como o
talento artistico, matematico, linguistico, desportivo entre outros.

Ja tinha publicado um artigo em 2003 sobre o0 tema, intitulado Novos
rumos da educacao de superdotados na universidade (Carvalho, 2003),
orientado pela Mariza, como resultado de um projeto de extens&o na UCB
para esse alunado de Taguatinga e tema de interesse do meu doutorado.

No trabalho de acompanhamento psicopedagdgico com esses
alunos, fui me deparando com producdes artisticas, desenhos, pinturas
que me provocavam e me afetavam. Eu compartiihava com a Mariza
essas provocagdes, questionamentos e imagens em nossos encontros e
conversas rotineiras. E, Mariza, como n&o deixa de ser uma inquietante
provocadora, me cutucava, me guiava para leituras que me levassem a
significar isso. Foi quando me apresentou textos de Nadia Neckel (2010)
sobre o discurso artistico, me ajudando a entender como a imagem
funciona e produz sentido.

Como resultado dessas discussdes, me desafiou a escrever sobre
os trabalhos artisticos dos alunos com AH/SD e me instigou a sistematizar
essas ideias em um projeto de doutorado, além de incentivar a divulgacao
dessas producdes em espacos académicos Como Cursos, congressos,
seminarios e eventos cientificos. Desse desafio resultaram:

(1) O projeto de pesquisa para o doutorado em Inovacao e Equidade
em Educacédo da Universidade de Cantabria — Espanha (2019), que
pretendia expor e discutir os processos discursivos que constituem e/ou
estruturam a posicao-sujeito jovens mulheres negras com AH/SD e seus
efeitos com respeito as politicas de inclusdo dessas estudantes.
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(2) A publicacdo de um artigo em coautoria, Autorretratos: o corpo
como lugar do visivel e do invisivel (Baquero; Silva, 2023), que fazia parte
de um projeto mais amplo que teve como objeto de estudo o processo de
individualizacdo e de identificagdo do sujeito urbano escolarizado. Visava
compreender como um jovem de 17 anos, negro, pobre, morador de uma
cidade periférica do DF, se individualizava, analisando seus autorretratos
em 3 pinturas em tela de seu corpo. Esse jovem, ao construir e formular,
artisticamente, um discurso identitario que é dele, e que também € de todos
— homens, jovens, negros, pobres, excluidos — faz trabalhar um imaginario
construido em uma formacao social capitalista periférica, forjado em uma
memoria de um pais colonizado, machista, escravocrata e, a0 mesmo
tempo, apresenta modos de luta e resisténcia.

E (3) um segundo artigo em coautoria, no qual trabalhamos com os
desenhos do corpo de uma aluna negra com idade entre 15 e 17 anos
e também moradora da cidade do Paranoa, que chamamos de Ana.
Com o titulo Cada um no seu ‘quadrado’: entre o simbdlico, o politico, o
psicologico (Silva; Carvalho, 2024), seguimos trabalhando as AH/SD como
objeto discursivo, buscando compreender 0s processos de subjetivacao
em relacao a processos de significacao, como movimentos na/da histéria
de um suijeito singular e, a0 mesmo tempo, de um suijeito histérico. Ana, em
seu trabalho, relne questdes que concernem a classe social, ao racismo
e ao sexismo a serem pensadas no processo histdrico de escolarizagao
brasileiro, em que se articulam Educacéao, Ciéncia e Sociedade.

Este Ultimo trabalho ficou “de molho” em nossos computadores
e conversas por uns 4 anos (2020-2024). Tenho claro que esse tempo
também significou um momento dificil e duro para nés, que foi o tempo que
vivemos a pandemia mundial provocada pela Covid-19. Nesse contexto,
sempre tinhamos um objetivo pendente: finalizar o artigo. E, para tanto,
Mariza me ajudava com indicagdes de leitura: Memdrias da plantacéo:
episodios de racismo cotidiano, de Grada Kilomba (2021), Minha historia
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das mulheres, de Michelle Perrot (2017), Tudo sobre o amor, de bell hooks
(2001), e Pele negra, mascaras brancas, de Frantz Fanon (2008).

Essas leituras permeavam nossas conversas € me ajudavam a
conhecer o discurso cientifico sobre a educacdo das mulheres jovens
e negras com AH/SD. Assim, nossas conversas por telefone durante a
pandemia eram, além de amistosas, cuidadosas e carinhosas, eram
formativas e criticas.

Numa dessas conversas me falou de um curso que a professora
Maristela Sarian, da Universidade do Estado de Mato Grosso, havia sugerido
fazer: Como analisar a lingua, a imagem, o som o corpo: materialidades,
ofertado remotamente em maio e junho de 2021, por um grupo chamado
Commune Colabs. Resolvi me inscrever.

Durante o curso fui conhecendo outros analistas do discurso € me
deparei com os textos da Suzy Lagazzi e sua proposta da andlise de
imagens mobilizando a nogao de cena prototipica (Lagazzi, 2015). Também
pude conhecer o arquivo de andlise sobre negritude no Brasil, do Rogério
Modesto (2021), interessado nos processos de racializacao dos sujeitos e
dos discursos que se materializam especialmente a partir de determinadas
designacdes. A mesticagem, por exemplo, torna-se um saber entrelagado
a construcdo de uma identidade nacional brasileira. Temas que me
interessavam particularmente, haguele momento.

A clareza de Mariza em suas orientacdes e investigacdes, voltadas
para compreender as formas histéricas das relacbes entre ciéncia e
educacéo, que se materializam em instituicoes especificas, e seus efeitos
nos processos de individualizagdo do sujeito, orientaram tanto sua vida
quanto a nossa relagdo académica e fraterna. As producdes académicas
que realizei, sempre com 0 apoio e orientacdo dela, buscaram interpretar
praticas cientificas e pedagodgicas utilizando a Analise de Discurso como
referencial tedrico e metodoldgico. Foi assim que a Mariza, como amiga
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e mentora, foi me guiando pelo percurso do conhecimento académico-
cientifico, com a escrita autora, com a leitura critica e prazerosa e com
a construcao de redes com analistas de discurso de diversas regides do
pais, que contribuiram para o meu processo formativo e autoral.

0 CORPO FiSICO REAL

Mariza e eu compartilhamos momentos duros, de tristezas e perdas
em nossa trajetéria de vida; momentos que nos aproximaram, onde fomos
presenca uma para a outra. E também vivemos momentos de alegria,
crescimento e nascimento.

Uma tradicao ou um ritual que criamos para cultivar nossa amizade e
afeto foi o de desfrutar de refeicdes juntas. Na época da UCB, pelo menos
uma vez ao més saiamos para comer. S6 nés duas. Mariza sempre gostou
desses momentos exclusivos, em que pudéssemos dedicar um tempo de
atengéo completa uma a outra, eu apreciava muito. Em Taguatinga tinhamos
lugares favoritos e que repetiamos constantemente: o Rei do camargo
no pistao sul, Chamas grill, no Taguatinga Shopping, um restaurante em
Arniqueiras que nao lembro o nome, o Marieta café, no Casa Park. Eram
momentos preciosos de partilha, confidéncias, risos e choros. S nosso.
As vezes dividimos esses momentos com o Virgilio Aimeida, companheiro
de percurso de quem gostamos muito. Davamos muitas risadas!

Era uma maneira de aliviar a rotina e sair do cdmpus da UCB.
Trabalhar a 40 km de casa tem essa desvantagem, vocé tem que organizar
uma vida paralela perto de onde trabalha. E assim organizavamos nossos
dias em Taguatinga. Tinha dia que ndo podiamos sair do campus porque
as agendas ndo comportavam, dai comiamos por ai mesmo, tomavamos
um café, ou um rap num quiosque de comida natural que tinha entre o
prédio “melancia” e o ginasio de esporte. Mas o importante é que durante
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0s 14 anos que trabalhamos na universidade, sempre aproveitavamos 0s
momentos livres para estarmos juntas, para saber que as coisas estavam
bem, para partilhar as producdes, as bancas, 0s congressos, as dores e
0S amores...

Quando sai da universidade, esses momentos prazerosos diminuiram,
a distancia e a rotina nos afastaram naturalmente. Falavamos mais por
telefone e insistimos em Nnossos encontros para comer mesmo que a cada
dois ou trés meses. No Plano Piloto também tinhamos lugares favoritos, o
Don Durica, o bistr6 Menu resto perto da quadra da Mariza, e, para lanchar,
a Croissanterie bistro cafe.

Nos quatro anos e meio que passei na Espanha, o normal era
falarmos uma vez por semana ou a cada quinze dias. E nutriamos a
esperanca de experimentar a culinaria espanhola em algum momento
futuro. Na promessa de tomarmos um Vermut antes do almoco (tradicao
santanderina), ou sair de tapas e pinchos em um bar tradicional de Madri
ou Santander, ou um tomar um café com um trozo de tortilla num bar
charmoso no centro da cidade.

E, agora em 2024, agradeco o lindo convite de coordenar a
publicacdo desse livro em homenagem a ela, Mariza Vieira da Silva, minha
querida amiga e mentora, junto a Claudia Pfeiffer e Maristela Sarian, amigas
que ela nos possibilitou. Que prazer e privilégio externar meu carinho, afeto
e minha admiracao publicamente!

Finalizo o texto com a ilusdo de ter conseguido racionalizar algo
impossivel, o afeto e a gratiddo que sinto por ela...

Amigo, para mim, é sO isto: é a pessoa com quem a gente
gosta de conversar, do igual o igual, desarmado. O de que
um tira prazer de estar proximo. So isto, quase; e 0s todos
sacrificios. Ou —amigo — é que a gente seja, mas sem precisar
de saber o por que € que é.

(Guimaraes Rosa, Grande sertdo: veredas, 1956)
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Maristela Cury Sarian

TRAJETOS DE UMA HISTORIA

O processo histdrico de escolarizacdo do portugués no Brasil
que se materializa em um discurso pedagdgico abrangente

e complexo, no espaco publico da Escola brasileira, tem

sido o objeto mais amplo de nossos estudos e pesquisas,
sustentados tedrica e metodologicamente pela historia das
ideias linguisticas e pela analise de discurso fundada por
Michel Pécheux na Franca na década de 1960 e apropriada
de forma especifica pelos pesquisadores brasileiros. Nesse
processo de trabalho, fomos nos aproximando desse objeto e
apreendendo-o em sua complexidade ndo so pela presenca de
diferentes formacdes discursivas, heterogéneas e movedicas,
em discursos de dominios de conhecimento diversos, como
pela historicidade de conceitos, teorias, procedimentos
metodoldgicos, técnicos e tecnologicos que sustentam tanto
politicas publicas quanto praticas pedagdgicas cotidianas
presentes na escola e na sociedade.

(Silva, 2020, p. 19-20)

Meu encontro com Mariza se enlaca com minha entrada na Analise
de Discurso Materialista na relacado com a Histdria das Ideias Linguisticas.
Uma histéria que se iniciou no ano de 2008, com meu ingresso no doutorado
no Programa de Pds-Graduacao em Linguistica do IEL/Unicamp, no Dinter
Unicamp/Capes/Unemat.
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Enquanto um doutorado em servico, parte de uma politica mais ampla
de qualificagdo docente promovida pela Universidade do Estado de Mato
Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado, atada as relacdes institucionais
com a Universidade Estadual de Campinas, iniciadas na década de 1990,
os créditos referentes as disciplinas foram cumpridos por meio de aulas
ministradas pelos professores da Unicamp no Campus Universitario Jane
Vanini, em Céaceres (2008/2009). Tivemos, posteriormente, um periodo de
estagio na Unicamp, que, no meu caso, se deu de fevereiro de 2011 a julho
de 2012.

Vinha de uma formacao em Letras — Tradutor em nivel de graduagéo
que se ancorou, no mestrado, aos Estudos da Traducédo de linha pods-
estruturalista. A formacéo — primeiro de tradutores e depois de professores
— era uma questao que me afetava. Assim, ingressei na docéncia no Ensino
Superior no ano de 2004, no curso de Tradutor — Intérprete do entao Centro
Universitario do Norte Paulista (Unorp), em Sao José do Rio Preto/SP. No
mesmo ano, passei a trabalhar no curso de Licenciatura em Letras da
Faculdade Ernesto Riscali (antiga Faer), na cidade de Olimpia/SP.

Minha relacdo com as chamadas Tecnologias da Informagéo e da
Comunicacao (TICs), que tomaram corpo no meu projeto de tese, Os
efeitos de sentido produzidos pela politica institucional de inclusédo digital,
se iniciou na Faer, ao ministrar a disciplina Laboratdrio de pratica de ensino
de lingua portuguesa: uso de novas tecnologias da comunicacdo e da
informacao.

Aquela época, meus referenciais tedricos inscreviam-se numa
Linguistica de base Pragmatica; o letramento digital era a epistemologia que
me identificava. Identificava-me também com o que propunha as politicas
de ensino de lingua portuguesa vigentes, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). Acreditava que seria por meio das tecnologias digitais que
um ensino inovador poderia se dar, aliado a boa formag&o dos professores.
Um efeito de evidéncia que, no doutorado, foi posto a desestabilizacao.
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A entrada na Unemat se deu com a aprovacao em concurso publico
no ano de 2006, na area de Lingua Portuguesa. Com a abertura do
processo de selecao para o Dinter, em 2008, via, na Andlise de Discurso,
uma possibilidade de melhor compreender a relacao ensino de lingua
portuguesa — politicas publicas de inclusdo digital a partir da andlise do
Programa Um Computador por Aluno (Prouca) (Brasil, 2008):

[...] Encontrei no PROUCA uma possibilidade para se colocar
em andlise 0 modo de funcionamento da sociedade brasileira,
capitalista, emergente, mundializada, que, por meio do efeito
produzido pela ideologia vigente, produz naturalizacdes, para
0 que nos interessa, para a escola, para os saberes que nela
circulam, para o ensino que nela se pratica, para os sujeitos que
nela (se) significam: homogeneizacao de sujeitos, apagamento
de sentidos. Um meio de me (re)significar (Sarian, 2012, p. 23).

Assim, como condicao para me apropriar da AD e toma-la na relagéo
com o ensino de portugués, foi fundamental participar das atividades
promovidas pelo CEPEL — Centro de Estudos e Pesquisas em Linguagem,
vinculado ao entao Programa de Mestrado em Linguistica (hoje Programa
de Pds-Graduacao em Linguistica), ambos sediados na Unemat/Caceres.
Numa dessas agdes, estava a professora Mariza Vieira da Silva.

Era 0 ano de 2010 e, a convite da professora Ana Maria Di Renzo,
Mariza veio a Caceres para uma jornada de trabalho promovida pelo
CEPEL; mais uma, dentre tantas acdes anteriormente e posteriormente
desenvolvidas na Universidade (a relagdo da Mariza com a Unemat se
iniciou no ano de 1997).

Dessa agenda, destaco uma conferéncia aberta a docentes, alunos
da graduacao em Letras e do mestrado em Linguistica; uma fala realizada
no periodo noturno, em 13 de outubro de 2010, no auditério Edival dos
Reis, na Cidade Universitaria.

Durante a palestra, intitulada O discurso pedagodgico no Brasil:
constituicdo, formulacdo, circulacdo, fui afetada pelo modo com que a
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professora Mariza significava a escola brasileira na contemporaneidade.
Uma compreensdo que ia ao encontro da discursividade institucional
que o corpus da minha pesquisa, o Prouca, projetava para a escola. O
Programa, do governo federal, iniciado em 2008 e ja extinto, foi significado
como um programa de inclusdo digital, com vistas a melhoria do ensino-
aprendizagem e a0 adensamento da cadeia produtiva, por meio do
fornecimento de laptops com acesso a internet as escolas publicas de
Ensino Fundamental, para uso em sala de aula. Mais uma evidéncia a ser
posta em questéo.

Sustentava Mariza, na sua fala, os efeitos de sentidos que circulam
como evidentes para a escola no Brasil, que, imaginariamente, precisa
atender as exigéncias de seu tempo, significada em descompasso com o
que se passa no mundo e em defasagem em relacdo ao desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia. Dentre as demandas atribuidas a escola nessa
conjuntura, Mariza também pontuava ser a escola a responsavel por
salvar os sujeitos, dar conta das solugdes para os problemas do viver em
sociedade, como preparar para 0 emprego, diminuir a violéncia, combater
a desigualdade e promover a solidariedade, entre outras demandas.
Salientava, por fim, a convocacdo que a escola recebe, a todo momento,
para criar novas referéncias para alunos e professores. Sentidos que
distanciam a escola de sua missdo de ensinar.

[...] desde a Antiguidade, observamos no Ocidente um longo
processo de institucionalizagdo em que a Escola, mesmo nao
tendo permanecido idéntica a si mesma, torna-se parametro e
referéncia para avaliar todas as demais formas de educacéo,
produz novas relagbes entre trabalho e educacdo, e tera
peso decisivo no desenvolvimento e reprodu¢cdo do modo de
producao capitalista (Silva, 2011, p. 171).

Apesar de pega pelatomada de posicéo de Mariza, naquele momento,
minha compreensao discursiva sobre escola, ensino de lingua portuguesa,
politicas publicas e tecnologia digital, questdes que constituiam o cerne do
meu trabalho, eram ainda incipientes. Assim, quando do inicio da escrita
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da tese, em fevereiro de 2011, a leitura dos artigos de Mariza sobre lingua,
historia, educacao, sujeito e sociedade, entdo publicados na pagina da
Universidade Catolica de Brasilia (UCB)?°, foram ainda mais decisivos. Uma
indicagdo de leitura que veio em mais um momento de orientacdo com
Claudia Pfeiffer.

Os efeitos produzidos pela leitura desses artigos, parte de um trabalho
mais amplo filiado ao projeto Histoéria das Ideias Linguisticas, ancorado
“l...] no entrecruzamento da histéria de producdo de conhecimento
linguistico com a histéria da escolarizacao da lingua nacional [...] (Silva,
2007b, p. 143), criaram as condicdes para que eu esbogasse uma primeira
versao do Sumario da minha tese, em que tomavam corpo os sentidos
a se desestabilizar para que uma visada discursiva pudesse se produzir,
na construcdo da pesquisa. Iniciava-se, assim, um enfrentamento mais
consequente com meu objeto de pesquisa.

Esses trabalhos, que mobilizavam os efeitos da histéria, da ideologia
e do politico nas praticas linguisticas e pedagodgicas no processo de
escolarizacdo da lingua portuguesa, enquanto lingua nacional, puxaram
outros trabalhos de Mariza, materializados em outras producdes, que,
na mesma medida, foram igualmente importantes para o processo de
compreensdo do meu objeto. Uma compreenséo verticalizada com as
contribuicdes a pesquisa quando do Exame de Qualificacdo, em marco de
2012, em que a professora Mariza estava presente — e também na Defesa,
em agosto do mesmo ano.

20 Silva (2000, 2002, 2005, 20074a).
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AS DESCOBERTAS DE UM CAMINHO

Foram muitos os efeitos produzidos na tese — A injungdo ao novo e
a repeticdo do velho: um olhar discursivo ao Programa Um Computador
por Aluno (Prouca) — ancorados nos trabalhos de Mariza. Dentre alguns que
podemos citar — e que produziram sentidos em outros espacos institucionais
sobre 0s quais me debrucarei mais adiante — me detenho primeiramente
na compreensdo de alguns funcionamentos silenciados pelo trabalho da
ideologia capitalista, que naturaliza os processos de producao dos sentidos,
ao apagarem a historicidade de sua constituicao (Orlandi, 2004).

Para se apreender o funcionamento do Prouca enquanto uma politica
publica, voltei meu olhar para o processo brasileiro de escolarizacao, o
que me permitiu compreender os sentidos de escola em funcionamento no
Programa. Fizemos algumas paradas em momentos especificos da Histéria
da Educacgéo no Brasil, num movimento em que buscamos desestabilizar
0S processos de constituicao dos sentidos para a escola € seus sujeitos.

Esse percurso foi fundamental para compreendermos de que maneira
a escola no Brasil, cujo discurso fundador € instalado com o acontecimento
da colonizagéo e determinado pela formacéo discursiva religiosa-crista-
catdlica (Silva, 1998), instituiu divisdes que produziram e mantiveram
sistemas de ensino duais, desiguais, excludentes e contraditdrios, (con)
formando os sujeitos da escolarizagdo aos imperativos do modo de
producao capitalista.

Como parte desse processo historicamente  constituido,
compreendemos que a entrada do laptop na sala de aula, preconizada pelo
Prouca, constituiu-se também em uma injuncéo a qualificacéo pautada pelo
digital, como forma de se elevar o nivel intelectual dos trabalhadores, para
que possam acompanhar as mudangas num mercado de trabalho que nao
garante o emprego para todos. No entanto, essa injuncao é naturalizada e
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produz o sentido de que a escolarizacao, pautada pela tecnologia digital, é
a condicao para se chegar a uma vida melhor.

A nossa insergdo no dito mundo globalizado — mundo da
tecnologia e da informacao — se faz, pois, em um contexto
especifico determinado por diferengcas e desigualdades
estruturais, dando uma dimensao maior as exclusdes. Neste
sentido, ha que se pensar nos diferentes sentidos que se pode
produzir em relagéo a essa exigéncia de educagao posta pela
globalizacdo como Unica saida para conquistar e manter um
emprego, restando para os desempregados sem qualificagdo
0s projetos sociais de distribuicdo de bolsas. Como pensar a
educacéo de todo um pais, no caso o Brasil, nesse processo de
aprofundamento e modernizacéo - via tecnologia — das relacdes
capitalistas entre pessoas, instituicbes, empresas e paises?
(Silva, 2007b, p. 150).

Foi também com Mariza que aprendi que, no Brasil, os processos de
producao e reproducdo do conhecimento linguistico e sua circulagdo nas
politicas de ensino de linguas sdo orquestrados pelo Estado, por meio de
uma relagao socio-historicamente instituida entre Conhecimento — Estado —
Sociedade. Essa relacao coloca em evidéncia a forca do Estado enquanto
instituicdo heterogénea que dirige, administra e legitima o conhecimento
a adentrar no espacgo escolar, na medida em que determina quem pode e
deve dizer e 0 que pode e deve ser dito.

A Escola é instituicido de uma sociedade dada, gerida em
suas grandes diretrizes pelo Estado, marcada por realidades
complexas e contraditérias, e que se caracteriza por colocar
em jogo praticas, teorias, metodologias e tecnologias que séao
datadas historicamente, que se aliam-confrontam aos interesses
e necessidades materiais dos diferentes grupos sociais. Da-se,
ali, entdo um confronto de forcas, de aliancas e cooptacdes de
posicdes politicas e ideoldgicas que ndo sao individuais, nem
universais, mas que se organizam em formacdes discursivas
(Silva, 2007b, p. 148).

Como efeito desse processo de institucionalizagdo, na escola, das
coisas-a-saber (Pécheux, [1988] 2008), que determinam os modos de
significar a lingua e seu ensino em certa direcéo e silenciam 0s processos
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que os tornaram dominantes, mobilizamos na tese outra compreensao
formulada por Mariza — a relacdo Intelectualidade-Estado.

Sabemos que as relagdes dos intelectuais com o Estado brasileiro
s&o bastante ambiguas, conflitantes e contraditérias, ao longo
de nossa Histéria [...] Importa observar que a reforma do Estado
desencadeada no final da década de 1980 & marcada por um
certo esvaziamento da burocracia, ficando o delineamento € a
implementacao de tais politicas sociais a cargo de grupos da
comunidade cientifica brasileira tomada como algo genérico
e indeterminado. Para tanto, pode-se observar os dados que
vém ao final dos volumes analisados em termos de bibliografia
e de ficha técnica, bem como de agradecimentos e de apoio
institucional recebidos (Silva, 2007b, p. 146)?'.

No Prouca, o funcionamento estabelecido pela relacao Intelectualidade
— Estado produziu outras divisdes, engendradas pelo estabelecimento da
autoria dessa politica publica.

Em Sao Paulo, por exemplo, os pesquisadores do LSI/USP
tém desenvolvido trabalhos para mostrar possibilidades de
uso pedagoégico dos equipamentos que 0s professores nao
vislumbraram. Segundo eles, ha uma tendéncia de parte dos
professores a subutilizarem os computadores, usando-os muitas
vezes apenas como um substituto do material didatico ou até
mesmo como uma ‘recompensa’ aos alunos que cumpriram
suas tarefas com agilidade e que, por isso, sao liberados para
utilizar as maquinas como quiserem no tempo restante da aula
(Brasil, 2008, p. 145).

Dessa forma, tem-se, em posicoes assimétricas, os professores
das universidades, os proponentes do Programa, filiados a certas linhas
e grupos de pesquisa, e 0s professores da escola publica, 0s executores
dessa politica. Um funcionamento que da visibilidade a divisao social do
trabalho da leitura formulada por Pécheux ([1982] 2010):

21 Em trabalhos posteriores, afirma Mariza: “[...] o Ministério da Educagao passara a trabalhar em
articulagao direta e estreita com a comunidade académica para a producado de politicas, projetos,
programas, legislagéo, através de comissdes de trabalho e comités de pesquisa, conferindo as
propostas do Estado a sustentagao explicita da Ciéncia. Isso trouxe possibilidades para que as
teorias linguisticas fossem conhecidas nacionalmente e os embates e as relagdes de forga entre elas
se pusessem em movimento” (Silva, 2017, p. 210).
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[..] a alguns, o direito de produzir leituras originais, logo
‘interpretagdes’, constituindo, ao mesmo tempo, atos politicos
(sustentando ou afrontando o poder local); a outros, a tarefa
subalterna de preparar e de sustentar, pelos gestos andnimos de
tratamento ‘literal’ dos documentos, as ditas ‘interpretagdes’...

(Pécheux, [1982] 2010, p. 52).

Enquanto efeito das relagbes de forcas (Orlandi, 2007) em
funcionamento na sociedade capitalista, essa divisao se atualiza, no Brasil,
conforme Silva (2007b), nos processos de divisdo do trabalho: de um lado,
o trabalho intelectual, que serve a formacao das elites; de outro, o trabalho
manual, no qual se atualiza a memaria discursiva (Pécheux, [1969] 2019)
do trabalho escravo. Uma relagdo que inscreve o saber na instancia do
poder (Silva, 2008).

Como efeito desse processo de estabilizagao inscrito no dominio do
saber e do poder, destacamos a discursividade da qualificacdo de professores,
também analisada por Mariza em mais um projeto de pesquisa (Silva, 2005), no
qual visava discutir a chamada “crise do portugués e do ensino de portugués”
a partir de um corpus constituido por um conjunto heterogéneo de materiais
institucionais produzidos no periodo de 1976 a 1986.

Na andlise que faz do Relatdrio da Comissdo Nacional, intitulado
Diretrizes para o Aperfeicoamento do Processo Ensino/Aprendizagem da
Lingua Materna, instituido pelo Decreto n° 91.372, de 26 de junho de 1985,
e publicado em janeiro de 1986, afirma Mariza:

No Relatério de 1986 [...] em um outro contexto social e politico,
com novas demandas sociais dirigidas a escola [...] Fala-se
[...] da necessidade de uma mudanga radical na formacao
dos professores alicergcada no conhecimento, compreensao
e interpretacdo das diferencas, que se materializariam em
mudancas de atitude, reformulagdo de conteudos e de
procedimentos didaticos (Silva, 2005, p. 5).

Uma memodria discursiva que também atravessa a discursividade
institucional do Prouca e se atualiza na forma pela qual a capacitacdo do
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professor da escola publica, e ndo a sua formacédo??, é discursivizada no
Programa:

[...] A capacitagdo do professor para 0 manuseio das novas
midias é condigao primeira para a modernizagao dos processos
de ensino. A melhoria da infra-estrutura e o aumento da
conectividade nas escolas é uma pavimentagcdo basica para
0 acesso as redes. Em suma, promover o computador na
escola sera o primeiro passo para se atingir uma educacéo de
exceléncia, desde que se invista também no professor e na
estrutura da escola (Brasil, 2008, p. 10).

Tomada como uma necessidade inequivoca para o éxito do Programa,
a discursividade da capacitacdo produz a desautorizacédo do professor da
escola publica mediante os direcionamentos dados pelos professores das
universidades.

Esse funcionamento retira do professor da Educacao Basica a
inscricdo de uma sua autoria na repeticéo histérica (Orlandi, 1998), no que
diz respeito ao uso do computador e da internet em sua sala de aula, uma
vez que é significado como aquele que ndo sabe, a0 mesmo tempo que €
responsabilizado pela ma qualidade do ensino, uma vez que o aluno ndo
aprende. Uma conta simples que fecha na evidéncia de um tripé reduzido a
melhoria do ensino, qualificacdo do professor e ao desempenho do aluno.
Um funcionamento que compreendemos como parte de um processo mais
amplo de individuagdo (Orlandi, 2008) desses sujeitos, promovido pelas
instituicdes. Um sentido autoritario que atravessa essa politica publica. Um
sentido tomado, em nosso trabalho, a luz da opacidade da lingua e da nao
transparéncia do sujeito e da histéria. Mais um deslocamento de sentidos
provocado pelo trabalho de Mariza. Mais um efeito que se projetou em
trabalhos outros.

22 Orlandi (2020, p. 9) afirma que a formacao “[...] € uma nogao que procurei formular para abrigar a
possibilidade de se pensar em uma pratica pedagoégica de construcéo real de conhecimento, e ndao
presa ao imaginario escolar ja significado antes mesmo que se estabelecam relagbes concretas
com os alunos. A distincdo basica é a que estabeleco entre a relacdo do ensino com a informagao
— capacitacao — e com o conhecimento, com o saber — formagao [...]".
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DESDOBRAMENTOS DE UM PERCURSO

[...] que, em nossos trabalhos futuros, possamos lancar
olhares, a partir desta pesquisa, para outros horizontes

[...] gestos que possam significar a lingua, o ensino e as
tecnologias digitais na sala de aula como um espago discursivo
autorizado para o movimento e o deslocamento de sujeitos e
de sentidos.

(Sarian, 2012, p. 242)

Ao ingressar como docente na pds-graduacao stricto sensu em um
programa de qualificacéo de professores de lingua portuguesa, a forga do
trabalho de Mariza retorna com ainda mais vigor. Durante o preparo da
disciplina que inauguraria 0 Programa recém-iniciado em nivel nacional e,
ao mesmo tempo, na Unemat, foi Mariza a primeira pessoa com gquem
dialoguei sobre o lugar das tecnologias de escrita a ser dado neste PPG, visto
gue uma sua formulagédo, mobilizada na tese, apresentada durante o curso
O processo de escolarizagdo do portugués como lingua nacional: segunda
metade do século XX, ministrado na Unicamp, no primeiro semestre de
2012, ressoava: “nao basta mudar as tecnologias, se as perguntas feitas,
por meio delas, continuarem as mesmas do livro didatico”.

Essa formulacdo, que na tese me auxiliou a compreender o
funcionamento da contradicao no jogo entre o velho € © novo nas praticas
de ensino de lingua portuguesa no Prouca, no ProflLetras, me permitiu
retomar esse funcionamento para avancgar na analise de outros materiais,
constitutivos dos processos de producdo e de transmissao dos saberes
cientificos na escola, como instrumentos linguisticos (Auroux, 2009) e
instrumentos de ensino.

Um retorno as compreensdes de Mariza sobre os processos de
legitimacado dos conhecimentos linguisticos e sua circulacao nas praticas
escolares se colocava como condicdo para que um outro processo de
ressignificacdo pudesse se dar, desta vez, no chdo da escola, onde incide
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um processo mais amplo de institucionalizacdo de um portugués escolar
(Silva, 2019).

O discurso da instrumentalizagao da lingua, sob um tecnicismo
univoco, neutro, transparente, ira ao longo das décadas trabalhar
por diferentes meios, a perda da autonomia do professor sobre
o proprio trabalho tedrico e pratico e, a0 mesmo tempo, torna-
lo o principal responsavel pela ma qualidade da educacéo,
contribuindo para a construgédo de uma pratica profissional
técnica separada, imaginariamente, da pratica politica. Quanto ao
aluno, os efeitos virdo em termos de dificuldade em trabalhar com
o contraditério, o opaco, a ambiguidade (Silva, 2019, p. 351).

Desse modo, Mariza foi se fazendo presente e marcando presenca no
Programa de Mestrado Profissional em Letras ofertado na Unemat/Céceres.
Sua producao bibliogréfica, ao jogar luz no modo de se compreender o
professor, 0 aluno, a lingua, seu ensino e seus instrumentos na escola
brasileira, nessa nossa formagao social de pais colonizado e escravocrata, de
formacao capitalista periférica (para usar as suas palavras), produziu diferenca
nos trabalhos dessa Unidade.

Como colocar na pauta de nosso trabalho, como professor
e pesquisador, o ambiguo, o opaco, o nao transparente, o
imprevisivel, o irreversivel, o outro, a diferenca? Como ousar a
atravessar o rio e dar em um lugar completamente inesperado?
(Silva, 2019, p. 355).

Dessas reflexdes, colocamos em evidéncia as consequéncias no
modo de se compreender a formacao de professores nessa pés-graduagao
stricto sensu:

[...] o trabalho desenvolvido no ProflLetras/Caceres tem nos
ensinado que, para se iromper um processo outro de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa na escola, faz-se necessario
compreender, de forma cada vez mais efetiva:

- Os processos histoéricos que configuraram 0 ensino em NOSSO
pais e, em especial, 0 ensino de lingua portuguesa nas escolas
publicas;

- As bases teorico-epistemoldgicas em funcionamento nos
documentos oficiais e nos instrumentos de ensino em circulac&o
no pais;
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- O que significa ler e escrever numa sociedade que em sua
histéria o processo de escraviddo produziu seus efeitos na
escolarizagdo brasileira [...] (Sarian, 2020, p. 171, grifo da
autora).

Dessa forma, nos projetos de intervencéo de nossos mestrandos, em
que imprimimos o sentido de ressignificacdo (Sarian, 2020), sao criadas as
condicdes para a producdo e manutencao da pratica da autoria inscrita na
historia, na escola (Pfeiffer, 1995). Condicdes nas quais se institui um lugar
de autorizacao (Pfeiffer, 2002, grifo da autora) para cada mestrando(a) poder
dizer; um dizer transformado que irrompe do normatizado — estabilizado
(Pfeiffer, 2002); um dizer outro. Buscamos, assim, € aqui trazemos a
compreenséo de Mariza sobre nosso trabalho,

[...] deslocar o tratamento de certos fenbmenos pelo trabalho
com as contradicdes e divisdes neles presentes e ndo pelas
oposicdes tornadas visiveis e naturalizadas, bem como com
0s processos instaurados institucionalmente de autorizagéo e
legitimacao do dizer de professores e alunos no espago-tempo
escolar (Silva, 2021, p. 160).

Sustentados na relacdo compreender 0s processos para se
poder intervir (Sarian, 2020), ainda reverberam, nos projetos dos(as)
mestrandos(as), outros efeitos da producao de Mariza, em especial, no
modo de se compreender as

[...] politicas publicas de ensino em funcionamento nas escolas
brasileiras, que determinam as relacdes entre os sujeitos da
escolarizagdo no espaco escolar, de acordo com as condi¢des
de producao em funcionamento;

- Na criagédo de outras condi¢des, na construgdo de um projeto de
ensino-aprendizagem, enquanto efeito de um processo autoral
de professores e alunos, em sua singularidade constitutiva;

- Na produg&o e na circulacdo de sentidos outros, enquanto
efeitos de uma pratica politica, que nao sejam os ja-/a cristalizados
para o ensino de lingua e literatura nas escolas (Sarian, 2020, p.
172, grifo da autora).
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Como efeito, nas minhas aulas e nos trabalhos dos(as) mestrandos(as),
sobretudo, dos que filiam seus trabalhos a AD narelagdo com a HIL, circulam
analises das politicas de ensino de lingua portuguesa vigentes, materiais
didaticos, dicionarios, gramaticas, entre outros instrumentos linguisticos e
de ensino. Anélise esta significada como condicao para a proposicao dos
projetos de intervencao, nos quais esses instrumentos sao ressignificados
nas propostas de ensino-aprendizagem a serem desenvolvidas nas salas
de aula do Ensino Fundamental.

Desse modo, significamos a concepcao das atividades a serem
desenvolvidas ao longo dos projetos de intervencao naarticulacéo
entre as diferentes tecnologias de escrita, na imbricacao
contraditéria de suas diferentes materialidades significantes, que,
relacionadas darao corpo ao produto final, compreendido como
uma forma de se dar visibilidade ao processo de constituicao
de autoria de nossos professores-mestrandos e de seus alunos,
por meio do processo de apropriagdo das tecnologias de escrita
em suas diferentes formas materiais (Sarian, 2020, p. 163, grifo
da autora).

Além da sua bibliografia, Mariza também esteve presente e deixou
a marca de sua presenca no Profletras/Céaceres de outras formas: em
aulas inaugurais — ministrou a aula magna a duas turmas, Turma 2 (2014)
e Turma 6 (2019) -, bem como a disciplina Texto e Ensino para a Turma 5
(2018), ocasiao em que também discutiu com os dezoito alunos da turma
a elaboracdo de seus respectivos projetos que, naguele momento, se
iniciavam; participou de bancas de qualificacéo e defesa; contribuiu como
autora e parecerista de publicacdes do Programa e compds/compde, com
os professores da Unidade Caceres, o corpo de participantes de projetos
de pesquisa. Sua interlocucdo com egressos e docentes dentro e fora
da Unemat também se deram — e ainda se dao — em diferentes espacos
institucionais e n&o institucionais. Ao mesmo tempo, Mariza também vem
dando visibilidade aos trabalhos produzidos no Programa, por meio de
suas producdes — publicagdes e trabalhos apresentados em eventos.

— 123



DOS ENCONTROS COM MARIZA:
EFEITOS NA FORMAGAO DE UMA PROFESSORA

O ProfLetras da Unemat, que temos observado mais de perto
pela participagdo em eventos e bancas, pela realizagdo de cursos
presenciais, tem mostrado como provocar ‘essa agitagdo nas
filiacdes socio-histéricas’ (PECHEUX, 1990a) por meio de uma
série de embates moveis, de ressignificagdo do ‘fazer cotidiano’
da e na escola, a partir de uma proposta institucional oficial [...]
(Silva, 2021, p. 160).

Enfim... suas compreensdes se atualizam e continuam produzindo
efeitos nos trabalhos que realizamos na docéncia e na pesquisa, em que
buscamos tomar o lugar do professor e do ensino de portugués na relagao
universidade — escola de um outro lugar e de modo distinto, instituido nesse
meu — nosso encontro AD — HIL / Mariza / Unicamp — Unemat.

TEORIA, TRABALHO, AFETO

Mariza permanece e se marca de diferentes formas na minha histéria:
no primeiro convite para publicar um artigo, apés a concluséo da tese, na
Revista de Letras da UCB, em 2012; na prontainterlocucéo sobre disciplinas
€ projetos; na leitura rigorosa das minhas produgdes; no compartilhamento
de materiais institucionais; nos puxdes de orelha que sempre pdem a
pensar; na celebracéo das conquistas pessoais e profissionais; no apoio
Nos momentos em que se precisa coragem!

Mariza, a professora de Brasilia (parafraseando minha saudosa mae),
que, na defesa de minha tese, fechou sua arguicdo com as palavras do
meu avd materno, a quem, em memaria, dediquei meu trabalho.

Mariza, em quem reconheco a forca de uma mulher a frente de seu
tempo; quem parabenizo pela poténcia de uma producao reconhecida
nacional e internacionalmente; a quem agradeco a generosidade na partilha
do seu profundo conhecimento; quem admiro em suas diferentes posicoes
de sujeito; quem posso chamar e ser chamada de amiga; a quem serei
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sempre grata; a quem dirijo meus cumprimentos e agradecimentos, que,
na incompletude dos sentidos, se materializam, em parte, nesta pequena
homenagem: MEUS PARABENS E MEU MUITO OBRIGADA!

REFERENCIAS

AUROUX, S. A revolucao tecnolégica da gramatizacao. Tradugéo de Eni P.
Orlandi. 2. ed. Campinas: Editora Unicamp, 2009.

BRASIL. Um computador por aluno: a experiéncia brasileira. Brasilia, DF:
Cémara dos Deputados. Coordenacéo de Publicagdes, 2008. (Série Avaliacao
de politicas publicas n. 1). Disponivel em: https://bd.camara.leg.br/bd/
items/2fb86adf-5ad4-4659-b5de-770055830db6. Acesso em: 4 ago. 2024.

ORLANDI, E. P. Parafrase e polissemia: a fluidez nos limites do simbdlico.
Revista Rua: revista do Laboratério de Estudos Urbanos do Nucleo de
Desenvolvimento da Criatividade, Campinas, n. 4, p. 9-19, 1998. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rua/article/view/8640626/8177.
Acesso em: 4 ago. 2024.

ORLANDI, E. P. Interpretacao: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. 4.
ed. Campinas: Pontes, 2004.

ORLANDI, E. P. Analise do discurso: principios & procedimentos. 7. ed.
Campinas: Pontes, 2007.

ORLANDI, E. P. Discurso e texto: formulacéo e circulacdo dos sentidos. 3. ed.
Campinas: Pontes, 2008.

ORLANDI, E. P. Entrevista com Eni Orlandi [Entrevista cedida a] Maristela Cury
Sarian. Pensares em Revista, Sdo Gongalo, n. 17, p. 8-17, 2020. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uer].br/pensaresemrevista/article/view/47299/31843.
Acesso em: 21 jul. 2024.

PECHEUX, M. (1988). Discurso: estrutura ou acontecimento. Traduc&o de Eni P.
Orlandi. 5. ed. Campinas: Pontes, 2008.

—] 125


https://bd.camara.leg.br/bd/items/2fb86adf-5ad4-4659-b5de-770055830db6

DOS ENCONTROS COM MARIZA:
EFEITOS NA FORMAGAO DE UMA PROFESSORA

PECHEUX, M. (1982). Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, E. P. et al. (org.). Gestos
de leitura: da histéria no discurso. 3. ed. Campinas: Editora Unicamp, 2010. p.
49-59.

PECHEUX, M. (1969). Analise automatica do discurso. Traducéo de Eni
Puccinelli Orlandi e Greciely Costa. Campinas: Pontes, 2019.

PFEIFFER, C. C. Que autor ¢é este? 1995. 146 f. Dissertagéo (Mestrado em
Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 1995.

PFEIFFER, C. C. O lugar do conhecimento na escola. Alunos e professores em
busca da autorizacdo. Escrita, escritura, cidade (lll), Campinas, n. 7, p. 9-20,
2002. (Série Escritos). Disponivel em: https://www.labeurb.unicamp.br/site/web/
upload/files/escritos/Escritos7.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.

SARIAN, M. C. A injuncéo ao novo e a repeticdo do velho: um olhar discursivo
ao Programa Um Computador por Aluno (PROUCA). 2012. 274 f. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2012.

SARIAN, M. C. Tecnologias de escrita e constituicao da autoria em praticas

de ensino no entremeio escola/universidade. In: PFEIFFER, C.; DIAS, J. P;
NOGUEIRA, L. (org.). Lingua, ensino, tecnologia. Campinas: Pontes, 2020. p.
155-176.

SILVA, M. V. da. Histéria da alfabetizacédo no Brasil: a constituicao de sentidos
e do sujeito da escolarizagdo. 1998. 267 f. Tese (Doutorado em Linguistica)

— Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1998.

SILVA, M. V. da. Alfabetizacao: sujeito e autoria. In: UNIVERSIDADE CATOLICA
DE BRASILIA. Brasilia, DF, 2000. Disponivel em: http://www.ucb.catolica.edu.br/
textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/. Acesso em: 6 mar. 2011.

SILVA, M. V. da. Lingua e histéria: processos de individualizacao do sujeito. In:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA. Brasilia, DF, 2002. Disponivel em:
http://www.ucb.catolica.edu.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/. Acesso
em: 6 mar. 2011.

— 126


https://ucb.catolica.edu.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/
https://ucb.catolica.edu.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/
https://ucb.catolica.edu.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/

DOS ENCONTROS COM MARIZA:
EFEITOS NA FORMAGAO DE UMA PROFESSORA

SILVA, M. V. da. A disciplinarizagao da linguistica: Ciéncia e Estado. In:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA. Brasilia, DF, 2005. Disponivel em:
http://www.ucb.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/. Acesso em: 6 mar.
2011,

SILVA, M. V. da. Histdria das idéias linguisticas: o Estado, as instituicdes, as
politicas. In: UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA. Brasflia, DF, 2007a.
Disponivel em http://www.ucb.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/. Acesso
em: 6 mar. 2011.

SILVA, M. V. da. A escolarizacao da lingua nacional. In: ORLANDI, E. P. (org.).
Politica lingtiistica no Brasil. Campinas: Pontes, 2007b. p. 141-161.

SILVA, M. V. da. Conhecimento, educacao, sociedade. Revista de Letras da
UCB, Brasilia, DF, v. 1, n. 1, p. 7-14, 2008. Disponivel em: https://portalrevistas.
ucb.br/index.php/rl/article/view/26. Acesso em: 21 jul. 2024.

SILVA, M. V. da. A leitura e a escrita: diferentes modos de estar na lingua e
na histdria. In: RODRIGUES, E. A.; SANTOS, G. L. dos.; BRANCO, L. K. C.
(org.). Andlise de discurso no Brasil: pensando o impensado sempre: uma
homenagem a Eni Orlandi. Campinas: RG, 2011. p. 165-180.

SILVA, M. V. da. Manuais escolares e saberes linguisticos. BSEHL,
v. 11, p. 209-224, 2017. Disponivel em: http://www.sehl.es/
uploads/9/1/6/8/91680780/020_09_mariza_vieira.pdf. Acesso em: 21 jul. 2024.

SILVA, M. V. da. Instrumentalizacéo da lingua: a filosofia espontanea e o sujeito
pragmatico. In: FLORES, G. B. et al. (org.). Analise de discurso em rede: cultura
e midia. Campinas: Pontes, 2019. v. 4, p. 339-358.

SILVA, M. V. da. Tecnologias de linguagem e o ensino de lingua(s): o texto, o
sujeito, o olhar. In: PFEIFFER, C.; DIAS, J. P;; NOGUEIRA, L. (org.). Lingua,
ensino, tecnologia. Campinas: Pontes, 2020. p. 19-46.

SILVA, M. V. da. A profissionalizacéo do professor de portugués: trabalho, ciéncia,
lingua(gem). In: LIMA et al. (org.). Teorias, praticas e politicas de ensino de
lingua portuguesa: com a palavra o ProfLetras Caceres. Caceres: Editora
Unemat, 2021. p. 143-163. E-book. Disponivel em: http://portal.unemat.br/index.
php?pg=site&i=editora&m=e-book. Acesso em: 4 ago. 2024.

—] 127


http://www.ucb.br/textos/2/456/ArtigosEComunicacoes/
https://portalrevistas.ucb.br/index.php/rl/article/view/26
https://portalrevistas.ucb.br/index.php/rl/article/view/26
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=editora&m=e-book
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=editora&m=e-book

UM ENCONTRO DISCURSO E CIENCIA

Henrique César da Silva

Aprendi, recentemente, com Donna Haraway (2022), bidloga e
filésofa feminista dos Science Studies, que € importante re-membrar os
encontros heterogéneos que nos fizeram em algo especifico daquilo que
SOMOS.

Considero o encontro com Mariza Vieira na Universidade Catdlica
de Brasilia (UCB), entre 2002 e 2006, um acontecimento na trajetéria
que levaria, anos depois, a criacao do grupo de pesquisa que coordeno
hoje e a uma linha de pesquisa que vem se construindo, consolidando
e se transformando, pelos encontros com orientandos e orientandas ao
longo de minha trajetdria como pesquisador no campo da Educacdo em
Ciéncias, que se iniciava naquele momento, apds meu doutorado. O grupo
Fluxo: circulacdo e textualizacdo da ciéncia e educacéo cientifica, junto
a UFSC, tem uma das suas linhas de pesquisa centrada nas nocoes de
circulagéo e textualizacdo. Essa linha, principal, tem nos permitido, em
dialogos com os Science Studies e a Historia Cultural da Ciéncia, (re)pensar
a producao das chamadas “ciéncias da natureza”, enquanto praticas, e
ndo enquanto conjunto de teorias, e para além das dicotomias mundo/
linguagem, linguagem/epistemologia e, mais recentemente, natureza
versus cultura. Tem nos permitido pensar tanto a producdo de sujeitos
(cientistas, professores e professoras, leitoras e leitoras e estudantes
de ciéncias) e de textos, como elemento de certas praticas com outras
entidades, n&o-humanas, que as narrativas da modernidade chamam de
“natureza”, quanto as posicdes de leituras dessas ciéncias na escola e fora
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dela, incluindo aquelas que as narrativas de “exterioridade” chamam de
“divulgacao cientifica”.

Ainda que pense, re-membrando, que o sentido de ciéncia para
Mariza formada em Letras fosse diferente do sentido de ciéncia para mim,
formado em Fisica, a preocupacdo com a complexa problematica entre
ciéncia e discurso fazia dos nossos dialogos eventos intelectualmente
ricos e instigantes. A conversa entre linguistas, ou melhor, analistas de
discurso e cientistas da natureza, separados pelo fosso que herdamos
da modernidade, certamente deveria acontecer com mais frequéncia. A
literatura que vasculhei durante anos mostra que essa frequéncia é muito
pequena, além de muito mal-interpretada. Lembremos que Pé&cheux foi
leitor de Bachelard e também se enveredou pelos circulos epistemoldgicos
franceses e até escreveu sobre historia da ciéncia com Michel Fichant
(Pécheux; Fichant 1971), invocando o corte galileano para analisar o corte
saussuriano. Quando a epistemologia das ciéncias da natureza aparece
junto com linguagem e discurso, nem sempre se I1&é adequadamente essa
aparicdo conjunta. E o caso, certamente, de leituras de Ludwick Fleck
(2010) e de leituras de Chevallard (1991). Grilndes, talvez, da modernidade
que herdamos, que operam as separacdes entre natureza e cultura, entre
a ciéncia e o politico, embora, no fundo, jamais tenhamos sido modernos,
como se esforgou para nos mostrar Bruno Latour (2013).

Ingressei na UCB em 2002, seis meses depois de concluir meu
doutorado. Em minhatese, orientada pela profa. Maria José P. M. de Aimeida
(Unicamp), e que teve na banca a profa. Eni Orlandi, também da Unicamp,
dialoguei com a Anadlise de Discurso, de linha francesa, para analisar
mediacdes de leitura em aulas de fisica. Na UCB, onde trabalhei no curso
de Licenciatura em Fisica, como professor e coordenador pedagdgico, em
meio aos colegas da “fisica hard”, fui apresentado a Mariza e passei a fazer
parte de seu grupo de pesquisa. Foi nesses anos de UCB, dialogando
com Mariza e grupo, que me aprofundei na leitura de Discurso e texto, de
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Orlandi (2005), €, também influenciado pela leitura de Chevallard, autor que
analisa a textualizacdo escolar dos conhecimentos, desloquei o foco de
minhas pesquisas das praticas de mediagéo de leitura em aulas de ciéncias
da natureza nas escolas basicas, para as relagdes entre essas ciéncias e
os textos, a partir da nocao de materialidade textual. A ideia, de Orlandi,
de que os discursos s&o como se produzem, como circulam e como se
formulam e se textualizam, esteve, a partir daquele momento, no centro de
trabalhos que buscavam deslocar a visdo mais hegemonica em meu campo
de pesquisa, o da Educacao em Ciéncias, centrada nos textos escolares
como portadores de conteudos, para trabalhar as nao-transparéncias dos
textos que fazem circular, constitutivamente, conhecimentos cientificos
sobre a “natureza” e conhecimentos tecnoldgicos ligados a essas ciéncias.

Mariza, como membro do corpo editorial da editora da universidade,
contribuiu também para a publicacdo da minha entdo recente tese de
doutorado em livro por essa editora.

Os didlogos com Mariza foram fundamentais para me manter o mais
proximo possivel da AD, mesmo ndo sendo propriamente um analista de
discurso, e tanto quanto pode estar proximo da AD um n&o-linguista e, ao
mesmo tempo, por atuar num curso de Fisica, minha area de formagéo,
focar-me no discurso cientifico muito peculiar que € o da Fisica. Discurso
que inclui a materialidade da linguagem matematica em suas maneiras
de significar. Graficos e equacdes matematicas textualizam relagdes com
entidades nao-humanas que chamamos de “naturais” produzindo efeitos
de conhecimento, e efeitos especificos de sentidos que chamamos de
“contelidos” nas praticas escolares de ciéncias.

Foi um prazer e um grande aprendizado participar de alguns de
Seus projetos de pesquisa, entre 2004-2006, como o projeto intitulado
Professor: um sujeito leitor de ciéncia.
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Desse periodo, na UCB, de dialogo com Mariza e outros colegas
do grupo, foram produzidos alguns artigos, embora ndo em coautoria
com Mariza, mas que certamente, foram influenciados pelo conhecimento
profundo que Mariza possui sobre a Andlise de Discurso, tal como
desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi e outras autoras e autores. Artigos
€sses que considero entre 0s mais interessantes que ja produzi.

Colocar a questdo da nao transparéncia do sujeito e do texto para
as “ciéncias da natureza” e para as praticas de mediacéo de leitura dessas
ciéncias na escola é um empreendimento, até bem recentemente, mal-
interpretado como “relativista” ou “pds-modernista”. Os anos de encontros
de estudo e pesquisa com Mariza e seu grupo na UCB contribuiram para
a construcéo dessa linha de pesqguisa sobre textualizagdo das ciéncias da
natureza que, posteriormente, se consolidou, deixando sua herangca no
préprio titulo do grupo que coordeno hoje. A materialidade textual € um
elemento de natureza politica fundamental para compreender a dimensao
social, cultural e material das ciéncias numa sociedade como a nossa, €
para nos alertar de que as materialidades sobre as quais essas ciéncias,
como a Fisica, a Biologia, a Quimica e Geologia, tanto se arrogam produzir
uma verdade representacional, incluem inescapavelmente as materialidades
textuais. Essa concepcgao, que aprendi com a AD, permitiu ao grupo dialogar
com outros estudos sobre a producao cientifica e tecnolégica, operando
uma selecéo entre os trabalhos que efetivamente traziam questdes de
linguagem como constitutivas, € Nn&o como meros meios expressivos de
algo que se produzia em outro lugar, e independe dela. Trabalhos como
de Ludwick Fleck, Steven Shapin, Bruno Latour, Lorraine Daston e, mais
recentemente Donna Haraway, entre outros autores e autoras, puderam
ser mobilizados gerando trabalhos no campo da Educag&o, que tenho
recentemente preferido chamar de Educagéo com ciéncias.

Praticas de produg&o de textos, dos mais variados tipos e formas,
e nao apenas verbais, fazem parte, de modos constitutivos, das praticas
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ditas cientificas, e possuem, por isso, certas especificidades que ainda
precisamos inventariar melhor para modificar posicdes de sujeito-leitor das
ciéncias numa sociedade como a nossa, principalmente a ideia de que
haja sujeitos “fora” dessa empreitada complexa, € que hoje, ja sabemos,
atravessada pela colonialidade, racismo e exclusao de género.
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0S EFEITOS DAS POLITICAS LINGUISTICAS
NA CONSTITUICAO DE SUJEITOS E SENTIDOS
NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

Ana Maria Di Renzo

INTRODUCAO

A minha trajetéria na formacdo académica tem relacdo direta com
a convivéncia com Mariza Vieira da Silva, uma pesquisadora que em
diferentes espacos institucionais e de modos distintos, sempre me tocou
com suas reflexdes marcadamente por uma tomada de posicao politica
conjugada com imenso afeto que por ela tenho.

Conheci Mariza as margens do Rio Araguaia na pequenissima cidade
de Luciara/MT quando fui monitora/aprendiz de uma disciplina que foi
ministrar no Programa de Licenciaturas Plenas Parceladas?. Descobri ali
que, apesar de ja ter um percurso de reflexao cientifica em processo de
desnaturalizagéo dos “ja-ditos”, estava muito a margem do entendimento
acerca da relagdo homem-linguagem-mundo. Estava eu ainda no utero do
sistema linguistico que muito nos fez compreender Saussure, ainda que
ja tivesse sido profundamente tocada pelas leituras iniciais da ciéncia da
linguagem pelo modo como era desenvolvida por Eni Orlandi. Leituras que
me faziam desconfiar das teorias que acreditava darem conta da relagéo

23 Programa de Licenciaturas Plenas Parceladas (1990). Disponivel em: https://portal.unemat.
br/?pg=campus&idc=8. Acesso em: 15 out. 2024.
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entre leitura e a producao de textos pelos estudantes, sempre muito atacadas
pelo viés do seu desempenho concebido pelas teorias da cognicao.

Nesse sentido, encontrava-me na fase de término de mestrado
em Linguistica, na area de Aquisicdo da Linguagem, tentando fazer uma
reflexdo entre Vygotsky e Eni, ou seja, entre sociointeracionismo e Anélise
do Discurso. Obviamente que o primeiro autor € muito interessante, mas a
relacdo que propunha n&o daria certo, posto que, para Vygotsky, a pergunta
de pesquisa n&o era a linguagem. O que fui entender melhor quando em
uma conversa sem pretensdes com a professora Eni (me permitam a
intimidade) em Céceres/MT, em 1988, descobri que a questdo da relacdo
sujeito e linguagem é atravessada pela histéria, pois, segundo Orlandi
(2015, p. 189), “para ser sujeito de, o individuo, afetado pelo simbdlico, esta
sujeito a ideologia, ou seja, € interpelado pela ideologia, fazendo funcionar o
imaginario que na liga a nossas condicdes reais de existéncia”.

Na constituicao do sujeito, em sua forma histérica, temos a articulacao
entre lingua e histéria: a lingua que, na perspectiva discursiva, ndo é vista
como um sistema fechado nele mesmo, mas sujeito a falhas, inscreve-se,
com suas falhas, na histéria produzindo os sentidos. No mesmo processo
em que temos, de um lado, a constituicdo dos sujeitos, temos, de outro,
a dos sentidos. Com efeito, sujeitos e sentidos se constituem ao mesmo
tempo. Mas a maneira como o préprio sujeito se constitui, pela ideologia,
e 0s sentidos, pela inscricao da lingua na histéria, nao é transparente, nem
para os préprios sujeitos nem para a sociedade. E a isto que chamamos
materialidade do sujeito e dos sentidos.

Naquele momento, falou-me do Programa Histéria das Ideias
Linguisticas (HIL):

O Programa de Histdria das Ideias Linguisticas formou-se a
partir de conhecimento produzido em projetos desenvolvidos na
década de 1980. Dentre estes tem papel particular ‘Discurso,
Significagdo, Brasilidade’, projeto coletivo desenvolvido na
Unicamp com o grupo de andlise de discurso coordenado por
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Eni Orlandi. Ele incluia, como uma de suas linhas de trabalho, a
questao da lingua e da brasilidade na qual se desenvolveram
estudos sobre a histéria da lingua portuguesa no Brasil na sua
relacdo com as linguas indigenas assim como estudos sobre
linguas de imigracao [...]** (grifo nosso).

A bem da verdade, ndo sei como terminei a dissertagdo na linha
tedrica que havia pensado. Entretanto, uma luz surgiu nessa conversa
quando me indicou os trabalhos desenvolvidos pelo Interacionismo
Linguistico proposto por Claudia Lemos que, na década de 80, propde
refletir sobre a aquisicado da linguagem tomando o sistema linguistico
estrutural na relagdo com a psicandlise e o discurso. Nessa reflexdo que
compreendi que a relagcio entre lingua e seu ensino passava pelas politicas
linguisticas e, nesse dia, foi-me apresentada a Profa. Mariza pelo trabalho
de sua tese Histdria da alfabetizacdo no Brasil: a constituicdo dos sentidos e
dos sujeitos da escolarizacdo, 1998, sob a orientacao da Profa. Eni Orlandi.

Para mim, um divisor de aguas, pois descobri que precisava ajustar
o leme para néo percorrer caminhos que fortaleceriam o “ja estabilizado”,
dar continuidade a um funcionamento linguistico escolar afetado pela
relacdo com histdria, a memaria e a ideologia. A partir dai meu percurso
de formacao ganhou sentido porque passei a trabalhar com a Historia das
Ideias Linguisticas pelo viés da Analise de Discurso. A pesquisa apontava
que alfabetizacao no Brasil, tomada pela sua dimensao histérica tal como
concebida pela Andlise do Discurso francesa, me fez compreender o
processo de constituicdo dos sentidos e do sujeito da escolarizacdo no
Brasil, muito atravessada pelo discurso religioso dos séculos XVI e XVIl em
relacao ao discurso cientifico de diferentes areas do conhecimento dos
séculos XIX e XX, que produz a escrita dessa historia.

Isto para dizer que muitas histdrias se constituem discursivamente,
“‘que se contam e sdo contadas em espacos de duvidas, equivocos

24 Disponivel em: https://www2.iel.unicamp.br/webdocs/iel/hil//historico.html. Acesso em: 19 nov.
2024.
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e contradicOes entre as palavras e as coisas, N0 movimento e jogo das
estruturas conceituais: um mundo da memodria e do esquecimento,
marcado para todo o sempre tanto pelo dito, como pelo ndo-dito € o ja-
dito em outro lugar, independentemente” (Silva, 1999, p. 349).

Portanto, pela Andlise do Discurso e pela HIL compreendemos que
as concepcdes introjetadas como verdades acerca dos sujeitos e dos
sentidos sdo efeitos dos discursos estabelecidos pela relacdo da lingua
com a histdria e a ideologia, que estabilizam referentes e sentidos, como
afirmado por Vieira da Silva.

Uma histéria que construiu, ao mesmo tempo, a visibilidade
do ignorante-infiel (analfabeto) e a invisibilidade do instruido-fiel
(alfabetizado), fundadas nos dominios da religido e da lingua; a
fragmentacéo e a dispersado de um objeto desde sempre dividido
em busca de uma completude original (Silva, 1999, p. 350).

Foi por compreender que tais discursos produziram uma posicao de
sujeito em que o individuo € nomeado e nomeia-se em relacdo a ordem
econdmico-social € a ordem da linguagem que me permitiu compreender
0 que a autora denominou dois mundos distintos: “a do homem civilizado-
europeu-cristdo e a do indio-brasileiro selvagem” (Silva, 1988, p. 167),
que no contexto brasileiro faria uma ruptura na compreensao de que 0s
processos que alfou seja entre ‘vencedores e vencidos'.

Logo, compreender que a relacdo entre sujeito e lingua no espaco
escolar tem a ver com a da constituicdo dos sentidos sobre a leitura e a
escrita em direcdo a uma estabilizacao da lingua, dos sujeitos e dos sentidos,
isto é, por uma literalidade que funciona ainda hoje como referéncia basica
para o imaginario de ensino de lingua portuguesa, fez-me romper com as
teorias da cognicao que tomam a relagéo sujeito lingua como causa e efeito.

Pensar a relagdo do sujeito com a lingua na escola a partir da
concepcao forma-sujeito histérica me fez compreender o papel € a
necessidade da Histdria das Ideias Linguisticas (HIL) que pde, de um lado,
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“[...] o letrado capaz de re-conhecer o analfabeto e de fazer com que ele
se reconhecga como tal” (Silva, 1999, p. 352). Uma compreensao divisora
de sentidos que me permitiu saber que além da histéria do saber sobre a
lingua, que a questao das relagdes de linguas é, sobretudo, uma questao
politica, uma questéo ética.

Tratar da ética e das politicas linguisticas tem a ver com saber que as
linguas ndo s&o homogéneas por se constituirem de regides de sentidos
cuja estabilidade é desigual e por re-conhecer que ha uma relacao lingua/
discurso que nos permite compreender que mesmo falando a mesma
lingua, falamos diferente uns dos outros. Esta é a razéo pela qual podemos
falar da politica linguistica, isto &, &€ por ser a relagdo com a lingua uma
relacdo politica que podemos compreender diferencas no seu interior.

Portanto, a relacao “lingua/pensamento/mundo € indireta e bem mais
complexa assim como também o € a relagao entre a lingua, 0s processos
identitarios e a nacionalidade” (Orlandi, 2004, p. 12). Nessa direcao, filiei-
me a seguinte causa: As politicas linguisticas como razdes do Estado, das
Instituicdes que colocam a questéo da unidade como valor (principio ético).

A minha reflexao pela complexa natureza das ciéncias da linguagem,
tentando compreender o que impedia as criangas de serem autoras de
textos significativos e terem por essa pratica um grande apreco ao invés
de repetirem palavras que nada significam, como tem sido as praticas de
ensino de lingua portuguesa nas escolas, me fez compreender a relagao
entre lingua, ensino, instituicoes.

Nas margens do rio Araguaia encontrava-me com a 3% margem,
quando me dei conta das relagcdes entre Lingua, Instituicbes e Ensino.
Foi a partir da compreensao da Histéria das Ideias Linguisticas que
compreendi que estas relacdes passam pelos instrumentos linguisticos,
que estdo na base da disciplinarizagdo das ideias e dos sujeitos, enfim,
que a politica linguistica coloniza sujeitos, sentidos, linguagem, mundo. O
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conto “A terceira margem do rio” foi publicado no livro Primeiras estdrias,
de Guimarées Rosa, langado em 1962. A narrativa breve é uma obra-
prima que multiplica perguntas no leitor, cujo enredo gira em torno de
um homem que abandona tudo para ir viver, sozinho, em uma canoa, no
meio do rio. A semelhanca, posso dizer que resolvi construir minha canoa
e partir em busca de outras margens, a margem do nao-obvio, do nao-
dado, a margem que transcende o cotidiano e o rotineiro, ou seja, mais
precisamente dos sentidos logicamente estabilizados. Uma viagem sem
volta, posto que estas compreensdes acima referidas me conduziram a
uma mudangca ontolégica, tal como dito por Rosa ([1962] 2001, p. 80). “S6
executava a invencao de se permanecer naqueles espacos do rio, de meio
a meio, sempre dentro da canoa, para dele nao saltar, nunca mais”.

Para essa homenagem, néo poderia deixar de materializar o meu
encontro com vocé as margens do Rio Araguaia, em Luciara/MT, que,
em uma reescritura, foi meu encontro com a “3* margem”, parafraseando
Guimarédes Rosa. Ressignifico nosso encontro com essa parafrase para
dimensionar a ruptura que ele produziu na minha forma de compreender
0 sujeito, a linguagem e 0 mundo. Foram as suas pesquisas, suas aulas,
as conversas durante os eventos e nos botecos da vida que suas
formulacdes preciosas fizeram com que eu pudesse propor, nos diversos
estudos tedrico-analiticos, releituras de objetos discursivos. A mudanga
para a posicao tedrica discursiva me possibilitou produzir conhecimentos
no entrecruzamento de um ir-e-vir entre a Histéria das Ideias Linguisticas e
Andlise do Discurso, olhando para uma descortinamento da compreensao
que tinha das politicas de lingua e de ensino nos mais diferentes espacos.
E eu me ressignifquei também.

Essa nova margem da qual nunca mais voltarei deixa-me
compreender sobretudo as relacdes entre as conjunturas e 0s processos
de subjetivagéo, pois a questdo do sujeito e do sentido séo centrais para
a AD, pois o descentramento do sujeito questiona e nega a evidéncia do
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Sujeito Unico, idéntico a SI mesmo, consciente, origem e senhor de seu
discurso e, consequentemente, do sentido univoco e “natural” passivel de
ser comunicado de forma neutra e transparente.

A diferenca entre pensar a lingua estruturante desconsiderando aquilo
que é dito “antes, em outro lugar, independentemente”, que compreende o
sujeito identificavel e responsavel, funciona por contradicdo da forma-sujeito,
livre em seu assujeitamento a histéria e ao inconsciente e coloca em jogo e
movimento a identidade, fundadora da unidade (imaginaria) do sujeito.

Logo, trata-se de compreender que foi sob uma determinada
discursividade, isto &, por uma determinacéo linguistico-histérica que se
construiu a ideia fundadora da unidade imaginaria de sujeitos e sentidos,
logo, de uma lingua homogénea que é trabalhada pela instituig&o escolar,
cujos efeitos € a producéo de sujeitos escolarizados, mas n&o alfabetizados.
Uma forma politica de ensino que apaga a existéncia de outros tempos e
espacos discursivos, cuja presenca-auséncia de um Outro que impde uma
“realidade” e um sentido diferentes dos pretendidos pelo sujeito identificavel
e responsavel. Assim, foi pelos estudos desenvolvidos por Vieira da Silva
gue avangamos nas pesquisas e estudos sobre as praticas linguisticas para
re-pensar conceitos basicos elaborados no desenvolvimento do processo
de producao de conhecimentos.

Certamente, foram as ideias linguisticas de Eni Orlandi e Mariza
Vieira da Silva, juntamente com uma rede de pesquisadores que a elas
se somaram, que posso hoje discutir 0 desempenho linguistico dos
escolarizados ndo mais olhando o sistema linguistico por ele mesmo,
mas pelas relagdes intrinsecas que ele mantém com a sua exterioridade
sécio-histérica e ideoldgica. E somente possivel compreender que o
ensino da lingua se constitui como politica publica se compreendermos
as relagdes entre a linguistica, a psicanalise e o materialismo histérico, que
desconstroem determinados conceitos e produzem rupturas na forma
como pensamos a relagao lingua-sujeito-escola.
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A partir da minha escolha tedrica, proponho-me a fazer algumas
reflexdes na condicdo de analista da linguagem, tomar a relacéo entre
linguagem, ensino e as politicas linguisticas que estdo na base da produgao
de sentidos e na constituicdo de sujeitos no ambiente escolar brasileiro,
considerando as relagdes histdricas do processo de colonizacdo e a
imposicao de uma lingua hegemonica, a lingua portuguesa como lingua
nacional.

Através dos estudos desenvolvidos por Vieira da Silva, aborda-se a
homogeneizacéo dos sentidos e dos sujeitos como efeitos do trabalho da
ideologia que funciona subjacente as praticas pedagdgicas e seu impacto
das politicas publicas de lingua, dentre elas a BNCC, cujos sentidos
funcionam na perpetuagédo de desigualdades sociais, por diferir brasileiro
de brasileiro.

POLITICA LINGUISTICA E ESCOLA

Arelagc&ointrinsecaentre linguagem, ensino e sociedade € atravessada
por uma complexa teia de relacdes socio-histéricas e ideoldgicas que
moldam a constituicdo dos sujeitos e a producéo de sentidos. No contexto
educacional brasileiro, essa dinamica é profundamente tocada por politicas
linguisticas que promovem a normatizacao da lingua e, consequentemente,
pelas suas praticas, atuam na formacédo de identidades dos sujeitos.
Historicamente, as praticas educacionais de linguagem tém sido utilizadas
como instrumentos para a colonizacao de sentidos e sujeitos, favorecendo
a padronizacéo de uma lingua idealizada. Parafraseando Vieira da Silva
(2021), digo que a Lingua e o conhecimento que sobre ela se produz e
a politica de ensino estabelecem entre si relagdes fundamentais para a
constituicdo do sujeito e a formag&o de uma sociedade.
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Isto mostra como as politicas linguisticas estao na base da producao
de sentidos e a constituicdo dos sujeitos na escola brasileira e como o
discurso pedagogico produz, em condicbes materiais especificas, uma
configuracao propria e constréi espacos de memoria que fazem funcionar
0 imaginario de sociedade, de sentidos e de sujeitos, de determinada
maneira e apagam outras.

Ao tomar o Colégio Caraca: a constituicdo do sujeito e a lingua
imaginaria, Vieira nos toca na singularidade do papel desses colégios
na formagcdo de uma elite pensante que passa necessariamente pela
disciplinarizacdo das ideias linguisticas fortemente marcada pelo modo
como se constituem os instrumentos de ensino de lingua.

Preciso destacar aqui meu encantamento por Saussure, base -
condicao para compreender o que falou Pécheux, Orlandi, Auroux e Vieira
da Silva, dentre outros. Discutir as implicagbes das construidas ideias
sobre as politicas linguisticas foi determinante para compreender o papel
da exterioridade linguistica que tantos nos ensinou Pécheux ao juntar o
Materialismo Histérico, a Linguistica e a Psicanalise. Segundo Leandro-
Ferreira (2005, p. 70):

Para tratar do sujeito, ja que falamos em trama, é preciso puxar
também os fios da linguagem e da ideologia que se encontram
imbricados na mesma urdidura. Esse ponto de entrelagamento
que forma nés comuns que se sustentam uns aos outros marca
o terreno proprio da Andlise de Discurso nos moldes em que foi
concebida por filésofos, psicanalistas e linguistas.

Entretanto, quero ressaltar que a relacdo com a Escola Francesa
de Andlise de Discurso, a qual tem em Michel Pé&cheux seu principal
formulador, tem no Brasil e em diversos paises, as marcas de Orlandi
(2002), a expressao Escola Brasileira de Analise de Discurso, tal o aporte
da reflexdo propria e diferenciada produzida por analistas de discurso
brasileiros.

— 141



0S EFEITOS DAS POLITICAS LINGUISTICAS NA CONSTITUIGAO
DE SUJEITOS E SENTIDOS NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

Ao discutir a questao do sujeito que Pécheux coloca para dentro do
sistema linguistico saussureano, afirma Leandro-Ferreira:

[...] nGo da para entrar nessa ‘morada do sujeito’, sem ser pela
porta da linguagem, que ocupa o principal cdmodo nos dominios
da Psicandlise e desfruta também de um lugar nobre no territério
do discurso. Afinal, a suposic¢ao inicial em ambos 0s campos é
a de que o sujeito ndo esta dado, nem tampouco nasce ou se
desenvolve, mas é construido. E para explicar o modo pelo qual
0 sujeito se constrdi, é preciso trazé-lo para o campo do qual ele
¢ efeito, isto é, o campo da linguagem.

[..]

Ja o ponto de diferenciagdo ocorre com o0 conceito de
ideologia, que chega pelo viés do materialismo histérico, nos
moldes althusserianos, e recebe um lugar de destaque na area
do discurso, sendo considerada indissociavel do sujeito em um
processo de constituigdo mutua (Leandro-Ferreira, 2005, p. 71,
grifo da autora).

Ao se tomar a definicao de sujeito, a autora acima referida nos auxilia
a compreender que este nao nasce pronto, como ja explicitado pela AD.
O sujeito nasce do assujeitamento simultaneo do individuo a trés ordens e
deixando em cada uma delas “um furo, como & proprio da estrutura de um
ser-em-falta: o furo da linguagem representado pelo equivoco; o furo da
ideologia, expresso pela contradicéo, e o furo da Psicanalise, manifestado
pelo inconsciente” (Leandro-Ferreira, 2005, p. 71, grifo da autora). Decorre
dessa compreensao a sua incompletude que afetara os principais conceitos
da teoria, posto que € por essa falta que ele estéa sempre em constituicéo,
tornando-se o lugar do possivel “para o sujeito desejante e para o sujeito
interpelado ideologicamente da Andlise de Discurso” (Leandro-Ferreira,
2005, p. 73).

Observa-se que as pesquisas e reflexdes sobre ensino, quando
tomam a perspectiva discursiva, discutem raramente o processo de
producdo do discurso em sua importancia na praxis ensino-aprendizagem
da linguagem.
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Nos ultimos anos, ao se discutir a escolarizacdo do portugués
do Brasil, compreende-se, pelos estudos de Vieira da Silva, ainda em
funcionamento uma memoria pelo modo de tratar a desigualdade, a
diferenca, quando se abriu as portas para a chamada democratizacao do
ensino, somada a uma ciéncia da linguagem, sustentada por um modelo
tedrico homogéneo, cientifico e neutro que estdo na base da formulacao
das politicas publicas de Estado e dos programas, tanto nacionais quanto
estaduais e municipais. Em decorréncia disso, a linguistica, ao adentrar a
escola, mexe com relagéo professor e do aluno, tendo como um de seus
efeitos principais sobre os docentes o

[...] de solapar sua autonomia intelectual, precarizar sua autoria,
desresponsabilizando-os pelas suas atividades profissionais
para, em movimentos paralelos, responsabiliza-los pelo fracasso
escolar e pela méa qualidade do ensino de forma cada vez mais
frequente e acirrada (Silva, 2019, p. 7).

POLITICA LINGUISTICA E A COLONIZAGAO DOS SENTIDOS

Desde o periodo colonial, a politica linguistica no Brasil tem sido
caracterizada por esforgos sistematicos de homogeneizacao dos sentidos e
pela construcao de uma identidade nacional centrada em uma Unica lingua
oficial. Nessa direcéo, aponta que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
em instituicbes educacionais evidenciam como 0 sistema educacional
se tornou um espaco de producdo de normatividades que moldam o
sujeito por meio de uma lingua imaginaria. Esse processo faz parte de um
projeto mais amplo de colonizagdo cultural, no qual a lingua é utilizada
como instrumento de poder para subjugar e silenciar outras formas de
expressao linguistica e cultural, especialmente aquelas originarias de grupos
marginalizados. Nessa relacdo equivoca entre lingua/linguas, a questao
da lingua é uma questdo do Estado, com suas politicas de invasdo, de
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absorgéo das diferencas e de sua anulagdo, que supde antes de tudo que
essas diferencas sejam reconhecidas (Gadet; Pécheux, 1981).

As politicas linguisticas implementadas nas praticas escolares de
lingua portuguesa, enquanto lingua oficial, desempenham um papel crucial
no controle ideologico e na formagé&o de uma unidade nacional imaginaria.
A gramatizacdo, conforme discutida por Auroux (1992) e retomada por
Vieira da Silva (1998), serviu para criar o imaginario de uma lingua una e
coesa, marginalizando a diversidade linguistica muito presente no Brasil.
Essa homogeneizacdo de sentidos reforga pelo trabalho da ideologia
uma politica colonizadora de sujeitos e sentidos que persiste nas praticas
pedagogicas atuais, como a adocado de manuais escolares que veiculam
conhecimentos padronizados e desconsideram a pluralidade de vozes e
linguas que constituem a realidade brasileira.

Para Schwarcz e Gomes (2018), continua funcionando

uma memoria historica estruturada pela escravidao nas praticas
linguisticas e pedagdgicas, em que o trabalho com a lingua foi
se apagando, diluido conteudisticamente em meio a outras
linguagens, pedagogizando a lingua em termos de x ou y, de
forma que equivocos, lapsos, ambiguidades, incompletude,
conflitos e contradicbes proprias de praticas sociais sempre
divididas, figuem significadas no interior de consensos, sem lugar
para a diferenga, para o outro, contribuindo para polarizagdes
que movem a nossa sociedade no século XXI (Schwarcz;
Gomes, 2018, p. 13).

Orlandi (2002) complementa essa discussao ao abordar a politica de
lingua como uma pratica de poder que visa consolidar uma Unica versao
da lingua como legitima, silenciando outras formas de expresséo. Para a
autora, a lingua ndo é meramente um instrumento de comunicacao neutro,
mas uma pratica social carregada de significados politicos e histéricos.
No contexto escolar, a imposicao de uma lingua Unica dentro de uma
estrutura ideoldgica dominante impede o desenvolvimento pleno do sujeito,
especialmente daqueles que nado estdo inseridos no padrao linguistico
hegemonico.
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RELAGAO ENTRE LINGUA, SUJEITO E ESCOLA

A compreensao da relacao entre lingua, sujeito e escola exige uma
andlise aprofundada das teorias que problematizam o funcionamento
ideoldgico da linguagem. Ferdinand de Saussure (1916), ao conceber a
lingua como um sistema de signos, abriu caminho para a percepcao de
que o significado emerge das relacdes entre 0s signos € n&o apenas das
palavras isoladas.

Foi através de um processo de didatizac&o da lingua, sob a ideologia
da comunicagéo tomada como teoria da informacgéo, isto €, a de texto
e a de linguagens, juntamente com seus manuais de ensino, ou seja,
sua instrumentalizacdo disciplinarizante, que produziu, como efeito, o
silenciamento, 0 apagamento do equivoco, de falha, de possibilidade
de rupturas e transformacdes nas relacdes linguisticas e sociais, de
compreensdo da diferenca sempre presente no outro.

Michel Pécheux (1997) avancou nessa discussao ao propor que a
lingua é um dispositivo politico pelo qual os sentidos sdo produzidos e as
relagcdes de poder s&o estabelecidas. Vieira da Silva e Orlandi destacaram
a importancia de considerar as condicdes de producao do discurso na
analise do ensino de linguas, argumentando que a lingua carrega as marcas
da histdria e da ideologia, e, portanto, seu ensino perece dessa condicao.
O ensino tradicional de lingua portuguesa, ao desconsiderar essas
condicdes, faz perpetuar os mecanismos que produzem desigualdades,
pois trata a lingua como algo naturalizado e desvinculado de suas raizes
socio-histdricas. Isso resulta na marginalizacdo de praticas linguisticas
que nao se alinham a norma padrdo, reforcando estruturas de poder
existentes. Segundo Silva (2021), uma sociedade em que 0 interesse € as
demandas privadas prevalecem sobre as publicas, em que as diferencas
se transformam em desigualdades e em discriminag&o, em que o outro nao
é reconhecido como sujeito, como alteridade.
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Compreender o discurso pedagdgico foi outra grande contribuicao
de Vieira da Silva, concebendo-o a partir das praticas linguisticas escolares
enguanto politicas de linguas, que naturaliza sentidos e estereotipa sujeitos,
produzindo evidéncias e consensos em determinadas diregcoes de sentido,
ou seja, produzindo efeitos ideoldgicos.

A politica linguistica brasileira, especialmente com a implementagao
de documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCCO), reflete
a tendéncia de, mais uma vez, disciplinarizar e uniformizar o ensino da
lingua. Vieira da Silva, ao analisar como essas politicas publicas operam
no sentido de uniformizar 0 ensino da lingua portuguesa, compreende-as
como instrumento de controle ideoldgico que reforca a exclusao de sujeitos
que nao se encaixam no sujeito letrado e responsavel. Esse movimento é
visivel tanto na reforma do Ensino Médio quanto nas politicas estabelecidas
pelos manuais de ensino-livros didaticos que enfatizam, pela forma como
sao organizados, a padronizagdo em detrimento da diversidade linguistica
e cultural do pais.

Os efeitos das Poaliticas Publicas tém um impacto significativo tanto
na forma de produgéo de sentidos quanto na forma como 0s sujeitos sao
constituidos a partir da normatizagao dos sentidos no ambiente escolar. A
escola, como instituicdo central no processo de escolarizagao da lingua,
tornou-se um espaco de disputa de significados e identidades. Orlandi (2002)
argumenta que, ao adotar uma lingua oficial e um curriculo padronizado, a
escola contribui para a construcdo de uma unidade imaginaria que apaga as
linguas outras e interdita a alteridade. Essa unidade &, contudo, fragil, pois os
sentidos sdo sempre multiplos e contraditérios, e a tentativa de fixa-los em
uma unica interpretacao acaba gerando resisténcias (Pécheux, 1997).

No ambiente escolar, politicas como a BNCC e as reformas
educacionais trabalham para consolidar essa unidade imaginaria da lingua,
ignorando a pluralidade de falas e praticas linguisticas existentes. Vieira da
Silva ressalta que o fracasso escolar, muitas vezes atribuido a incapacidade
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dos estudantes de dominar a norma padréo, €, na verdade, um efeito de
uma politica linguistica que desconsidera a exterioridade socio-historica e
as condi¢des de producao dos discursos. Ao padronizar o ensino da lingua
portuguesa, o sistema educacional perpetua a excluséo dagueles que nao
se adequam a norma imposta, marginalizando suas formas de expressao
e reafirmando a hierarquia entre os que dominam a lingua oficial e os que
sao considerados “n&o letrados”.

Para Silva (1999, p. 350),

Os sentidos de e sobre a exclusdo-inclusdo — um par em que
0s sentidos se engendram em sua historicidade — em termos
de limites e de fronteiras sempre em movimento, passam a
circular, no Brasil, a partir dos anos de 1990, no ambito de
politicas publicas, criando condi¢cdes para que o sujeito urbano
escolarizado se individualize em relagcdo ao Estado e suas
instituicoes, de modo homogeneizante enquanto grupo social,
e possa ser identificado, avaliado, controlado.

Essa politica linguistica reforca as relacbes de poder no espago
educacional. Como apontado por Orlandi (2002), a escola funciona como
um espaco de reproducao de ideologias dominantes, onde a lingua é
ensinada como um coédigo estavel e neutro, quando, na realidade, é
permeada por tensdes politicas e histéricas. A imposicdo de uma unica
forma de falar e escrever desconsidera as multiplas realidades linguisticas
presentes nas diferentes regides e comunidades do pais, gerando um
ambiente de alienacéo para aqueles cujas formas de expressao sao vistas
como inadequadas ou inferiores.

Todavia, do que se fala quando se aborda a excluséo do sujeito dentro
e fora da instituicdo escolar? Por tudo que relembramos até aqui, trata-se
de uma memoria cujos gestos de interpretacao reforcam processos de
individuacdo do sujeito escolarizado sob a forma de sujeito de deveres
apenas. Nao ha um processo de ruptura com essa memoria e formacdes
imaginarias advindas da ideia de unidade e homogeneidade que produzem
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sujeitos escolarizados que continuam excluidos pelo chamado “mal
desempenho linguistico”.

E pelo discurso e suas relacdes com o interdiscurso que nas movedicas
formagdes discursivas que constituiram a colonizacao linguistica brasileira
até hoje presentes nas relagdes sociais tem, segundo Silva (2017), como
elemento estruturante da construcao dos referentes pobreza e excluséo, a
Escravidao, pensada no interior da ideologia da colonizacao: a escravizacéo
dos indigenas e a dos africanos e a sua libertacéo.

Assim sendo, Vieira da Silva e Orlandi enfatizam que o ensino da
lingua ndo pode ser desvinculado das condicdes sociais e histdricas, pois
a lingua carrega consigo a memoaria, a histdria e as relacdes de poder e,
portanto, ensinar a lingua sem considerar essas dimensdes é ignorar a
complexidade dos processos de significacao.

Ao tratar a lingua como uma estrutura autbnoma, descontextualizada
de suas relacbes com a exterioridade, e impor um uUnico gesto de
interpretacdo, isto €, apenas um sentido possivel. Vieira da Silva (2015)
observa que a abordagem tradicional desconsidera as condi¢cdes sociais
de vida dos estudantes e suas relagcdes com a linguagem, contribuindo para
um desempenho linguistico ruim dos estudantes, que é frequentemente
avaliado a partir de critérios cognitivos: conhecimentos, habilidades e
atitudes.

Ao finalizar essa singela homenagem, reitero que no barco que
decide partir para uma viagem sem volta, possibilitaram-me os trabalhos
de Mariza Vieira da Silva abrir espagos para compreender como se da a
relacdo entre lingua/sujeito/histéria tanto na divisdo do trabalho com a
lingua na escola quanto seus efeitos na divisdo técnica e social do trabalho
na sociedade, cujos efeitos recaem sobre a divisdo dos sujeitos brasileiros,
urbanos letrados e urbanos escolarizados, nos sujeitos de deveres e nos
sujeitos de direitos. Efeitos tais que nos convocam para que nos furos,
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nas falhas, resistamos e insistamos em nos mantermos acesos de alguma
forma. Para Orlandi (2002, p. 25),

[...] aresisténcia do sujeito se da na articulagdo dos mecanismos
de interpelagdo/individuacdo e individuacao/identificagcéo.
Trata-se de um gesto de linguagem por meio do qual o sujeito
se inscreve nas regides desestabilizadas das formagdes
discursivas, em seus furos, onde um discurso ¢é atravessado por
outro, de tal modo que esse gesto rompe com as evidéncias que
recaem sobre este sujeito enquanto individuo. Posicionando-
se no discurso, ele recusa o lugar social que Ihe é atribuido,
fazendo falhar a forma de sua individua(liza)cao pelo Estado
e deslocando-se em relagdo ao modo como é interpelado
ideologicamente.

Isto posto, pela consideracdo das condicbes de producdo que
advém da relacdo da lingua com sua exterioridade, pode ser compreendida
como fonte de resisténcia e transformagéo. Ao reconhecer a pluralidade
dos sentidos e as condi¢des ideoldgicas que moldam o uso da lingua,
€ possivel criar praticas pedagdgicas mais inclusivas e plurais. A escola
pode se tornar um espaco de emancipacdo, onde os estudantes séo
incentivados a refletir sobre as relagbes de poder que permeiam 0 USO
da lingua e a desafiar as normas impostas (Silva, 1998). Isso implica em
valorizar e promover um ensino que reconheca e respeite as identidades
culturais dos estudantes.

Repensar o ensino da lingua portuguesa a partir de uma perspectiva
critica que considere as relagcdes de poder e a constituicdo dos sujeitos
no contexto escolar é essencial para transformar o papel da escola na
sociedade. Compreender que as politicas linguisticas no Brasil, ao
padronizarem 0 ensino da lingua e desconsiderarem a pluralidade de
vozes e contextos sociais, fazem perpetuar desigualdades, marginalizando
0Ss sujeitos que ndo se adequam a norma estabelecida. As contribuicoes
de autores como Vieira da Silva e Orlandi evidenciam que a lingua € um
dispositivo ideoldgico que opera na construcao de sentidos e na formacao
de sujeitos. Ao tratar a lingua como algo desprovido de suas dimensbdes
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histdricas e politicas, o ensino tradicional reproduz desigualdades sociais,
entretanto, ao incorporar 0s conceitos desenvolvidos pela teoria do
discurso, € possivel transformar a escola em um espaco de resisténcia e
emancipacao.

E imperativo repensar as praticas pedagdgicas impostas pelas
politicas publicas de ensino da lingua portuguesa, nas quais se reconhecem
os efeitos das condicdes de producéo dos discursos sobre sujeitos capazes
e incapazes. Como apontado por Orlandi (1999) e Vieira da Silva (2021), a
lingua n&o € um sistema estético e neutro, mas um espaco de disputas e
significagdes, onde as relagdes de poder estédo constantemente em jogo.

A adocdo de uma abordagem diferenciada no ensino da lingua
permite que os estudantes reflitam sobre suas proprias praticas linguisticas
e compreendam as relagdes histéricas e ideoldgicas que moldam a
linguagem. Essa perspectiva abre caminho para a construgdo de um
ensino mais inclusivo € democratico, que valorize as multiplas formas de
sentido presentes na sociedade brasileira e contribua para a formacéo de
Sujeitos mais conscientes e engajados com as questdes sociais e politicas
que permeiam a linguagem.

Conclui-se, portanto, que repensar o ensino da lingua portuguesa
com base nas contribuicdes de tedricos como Pécheux, Orlandi e Vieira da
Silva é fundamental para promover uma educagcado que n&o apenas ensine
a lingua como um codigo técnico, mas que também revele suas dimensdes
sociais, histéricas e politicas. Ao fazé-lo, a escola pode desempenhar um
papel crucial na formagado de sujeitos autbnomos, cujos efeitos podem
contribuir para diminuicao das desigualdades no Brasil.
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Liberdade é pouco. O que desejo ainda ndo tem nome.

(Clarice Lispector, Perto do coragéo selvagem, 1980)



Medalhas, trotéus,
Os restos, 0s espacos
em branco...



MARIZA, 0 DICIONARIO
E MUITAS INQUIETACOES

Suzy Lagazzi

Nesse corredor, portas ao redor
Querem escolher, olha s6

Uma porta sé, uma porta certa

Uma porta s6, tentam decidir a melhor

Qual é a melhor?
Né&o importa qual, ndo é tudo igual
Mas todas ddo em algum lugar

E ndo tem que ser uma unica

Todas servem pra sair ou para entrar
E melhor abrir pra ventilar

Esse corredor

[-]

(Portas, Arnaldo Antunes, Marisa Monte,
Eduardo de Carvalho, 2021)

Mariza Vieira da Silva, um nome que admiro nos estudos da linguagem,
uma amiga querida, dona de tantas boas histérias! Mariza sempre soube
animar os encontros e os eventos com seus causos! Dona de uma trajetéria
de vida e trabalho densa e marcante, ouvi-la foi sempre garantia de muito
aprendizado em meio a muitas risadas. Essa sua capacidade de ensinar
trazendo o lUdico para se apropriar do sério € de um refinamento poucas
vezes encontrado. Seus comentarios, sempre argutos, ficam ressoando no
deslize das palavras.

Tal qual sua xara aqui em epigrafe, Mariza sempre abriu muitas portas
e ventilou corredores, canalizando novos ares para o ensino € a reflexao
sobre a linguagem. Teoria e pratica nunca se separaram nos tantos anos
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em que Mariza se dedicou a discutir a lingua portuguesa em belissimos
percursos de reflexdo sobre o0 ensino da leitura e da escrita no Brasil, dando
a conhecer tantos bastidores que determinaram os caminhos de circulagao
dessa lingua decretada e legitimada como nacional, instituida como oficial.

A obra de Mariza € vasta e suas discussdes transitam pela Histoéria
das Ideias Linguisticas e pela Analise do Discurso, num entremeio que faz
0s dois campos se realcarem em uma interlocucéo bonita e sensivel. Em
meio a essa interlocucao, escolho, para homenagear Mariza, um texto que
me encanta e que sempre esteve presente em minhas aulas de Histéria das
Ideias Linguisticas: O dicionario e o processo de identificacdo do sujeito-
analfabeto (Silva, 1996).

Foram muitas as vezes em que abri esse capitulo para retomar as
palavras de Mariza em recortes que eu julgava imprescindiveis de serem
discutidos com os alunos. Foram muitos os slides que trouxeram sua
reflexao e abrilhantaram minhas aulas. Apresentar o dicionario como um
“instrumento de gramatizagdo” (Auroux, 1992, p. 65) pela discussao do
sujeito-analfabeto é de uma sensibilidade que entranha o social na lingua,
gue mostra a histoéria na danca de diferentes versodes.

Ser capaz de colocar em questdo o dicionario, esse instrumento
poderoso e tao respeitado quando a questéo é a ortografia e a adequagao
dos sentidos, relativizar o uso sempre tao restrito e mecanico que a horma
culta nos impds e naturalizou desse instrumento, comecar a desconfiar de
que a lingua pode muito mais do que o0 ensino normativo nos mostra sao
alguns dos efeitos importantes que o texto de Mariza produz.

O dicionario e o processo de identificacdo do sujeito-analfabeto é
um texto de referéncia para os leitores da Histéria das Ideias Linguistica e
da Andlise do Discurso; um texto necessario para os professores da area
da linguagem; um texto que captura os alunos por seu refinamento e pelo
inusitado que vai trazendo novos desdobramentos e nos fazendo descobrir
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o dicionario como um instrumento potente e interessante quando exposto
a uma leitura discursiva, muito diferente do que sempre o consideramos.
Para as Letras e para todas as pessoas que se interessam pela linguagem
em seu funcionamento, o texto de Mariza € uma possibilidade impar de
inteligéncia e prazer para a compreensao dos processos envolvidos na
andlise do quarteto analfabeto, analfabetismo, alfabetizado e alfabetizacao.

A partir do enunciado definidor “analfabeto é a pessoa que nao saber
ler nem escrever”, tomado da edicdo de 1890 do Dicionario da lingua
portuguesa, de Antonio de Moraes Silva, Mariza vai tecendo sua reflexao
e nos conduzindo por um caminho extremamente sagaz. Ela ressalta que
esse enunciado definidor determina a discursividade que vai circular sobre
a alfabetizacao e seu sujeito desde sua publicacao, legitimando o que, até
hoje, todos sabem e devem saber sobre 0 analfabeto. E 0 dbvio, tomando a
cena e impedindo qualquer duvida. O que é um analfabeto? Ora, a pessoa
gue nao sabe ler nem escrever. Simples e ponto. Uma definicdo que se
mantém ha mais de um século!

No entanto, segue Mariza, o ébvio, simples e ponto é uma versao
construida na histdéria do proprio dicionario de Moraes, e, como toda versao,
remete a outras. Na edi¢do de 1823 do dicionario de Moraes, lemos que 0
analfabeto é o “ignorante até das Lettras do a,b,c”, €, na edicao de 1858,
temos que o analfabeto € “o idiota, ignorante de letras, que nao sabe nem
0 a,b,c”.

“Yamos nos dando conta de outros sentidos possiveis de uma histéria
de leitura e da escrita, que se 1 e se escreve em diferentes compassos”,
nos diz Mariza (Silva, 1996, p. 152). Sim, a leitura e a escrita so processos
que, na historia, nos falam do modo de organizagdo de nossa sociedade em
suas lutas e tropegos, em seus siléncios e coergdes. Saber ler e escrever
muito mais que um aprendizado € Mariza sabe, na beleza de seu trabalho
com 0s sentidos, nos dizer isso.
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O Brasil do final do século XIX vive a implantagdo da Republica, um
regime fundado no Direito, como nos lembra Mariza, “no qual os governantes
s8o0 eleitos por homens livres e iguais através do sufragio universal” (Silva,
1996, p. 152). Precisavamos, portanto, de uma Nagao com uma identidade
una e indivisa, ressalta Mariza: “E nada mais importante que uma nacao
una e indivisa na e pela lingua, 0 que permite o estabelecimento de uma
comunicacao transparente € univoca em que as diferengas sociais, raciais
e linguisticas se diluem e apagam” (Silva, 1996, p. 152). Retomando Sodré
([1938]1964), Mariza vai trazer uma pontuacao muito importante sobre a
leitura e a escrita no Brasil Republica: “quando [...] houve a possibilidade
de extensao do ensino a outros segmentos da sociedade, que nao so
aos filhos de proprietarios de terra, o saber, a escrita passam a ser um
critério de selegéo, classificagéo e identificacdo” (Silva, 1996, p. 152, grifo
da autora).

Importante perguntar: qual o lugar do analfabeto numa nagdo em
que a escrita se torna, cada vez mais, um argumento politico?

E nessa terra em que o Direito passa a buscar as mesmas
oportunidades para todos, sem se perguntar quais as condicdes de cada
um de se langar a essas oportunidades, “ignorar até as lettras do a,b,c”,
“ndo saber nem o a,b,c” marcam uma condi¢cao muito pouco favoravel a
nao deixar passar as oportunidades. Mariza nos diz: “Estas construcoes
despertam o interesse pela presenca de um até e de um nem: palavras
ardilosas que fazem as coisas e 0s sentidos comegarem a se remexet,
convocando a exterioridade e a alteridade para o interior do enunciado [...]”
(Silva, 1996, p. 152-153, grifo da autora).

Até a sétima edigdo do dicionario de Moraes, em 1878, o ‘até’ e o
‘nem’ se mantém nos enunciados definidores, sendo apagados na edicéo
de 1890, pontua a autora. Diremos que a edicéo de 1890 da um salto em
direcdo a uma definicao melhor? Diremos que as definicdes anteriores sao
muito agressivas? Sera a definicao de 1890 menos agressiva, afinal ela
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apenas atesta, no sujeito, a falta da leitura e da escrita... Apenas... Como
nos diz Mariza, essas palavras ardilosas remexem 0s sentidos e convocam
a alteridade.

E nesse remexer, Mariza formula perguntas discursivamente
consequentes: “Quem enuncia [esses enunciados definidores]? De que
lugar social é produzido esse julgamento? Como compreender este
funcionamento discursivo que ajuda a construir a literalidade, o sentido
que ficou?” (Silva, 1996, p. 153, grifo da autora).

Mariza nos fala do dicionario como “um espago-tempo de linguagem
fascinante e escorregadio [...] um mundo em que a certeza e a completude
se diluem no achar-e-perder dos elos de suas cadeias ilusoriamente
objetivas e seguras” (Silva, 1996, p. 153). Nessa leitura em que as definicbes
se movimentam, “compreender como se produz pelo e no funcionamento
discursivo do enunciado dicionarizado os sentidos e a posi¢ao de sujeito
da alfabetizac&o, da escola de ler e escrever no Brasil, em sua travessia
histérica” (Silva, 1996, p. 153) € o que Mariza nos propde.

O dicionério enquanto lugar da completude, da certeza, da
exaustividade, do dizivel, que pretende dizer algo de tudo e tudo
de cada algo, que pressupde uma relagdo termo-a-termo entre
linguagem-mundo e naturaliza a relagé&o palavra-coisa, pareceu-
me um lugar discursivo importante em uma sociedade letrada,
COMO a Nossa, para seguir e analisar o perpétuo desdobramento
das palavras, no movimento social e histérico do sentido que
produz 0s sujeitos em seus processos de reconhecimento e de
identificacao (Silva, 1996, p. 153).

Em seu efeito de unicidade e literalidade, de objetividade,
transparéncia e universalidade, o dicionario nos demanda discursivamente,
num continuo de “palavra-puxa-palavra”, “significante-puxa-significante”,
para retomar Mariza em seu dizer tado acertado (Silva, 1996, p. 154), num
jogo de “mostrar-esconder a presenca da alteridade, da memdria, da
histéria”, continua a autora.
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No campo de saber da leitura e da escrita, em que o analfabeto é aquele
que “ignora”, que “n&o sabe”, a ignorancia ndo € o vazio, elucida Mariza,
mas a presencga de um desconhecimento especifico, a escrita alfabética, e o
analfabeto € a “fonte e origem” da falta desse conhecimento, o que se coloca
como incapacidade (Silva, 1996, p. 154). E o “até” e o “nem”, continua ela,
nos dizem que o analfabeto ignora também outras coisas, 0 que constréi uma
série de tudo 0 que é ignorado e que deveria ser sabido para o analfabeto
chegar ao sujeito do conhecimento, um sujeito da escrita alfabética.

Buscando ampliar a compreens&o sobre 0 processo de identificacao
do sujeito analfabeto, Mariza vai aos verbetes ‘alfabetizacao’, que aparece
na 10? edigdo do Moraes, de 1949, e ao verbete ‘analfabetismo’. A autorafaz
uma provocagao aguda: ja que “o acto ou efeito de alfabetizar”, que define a
alfabetizacdo, nao abrangeu grande parte da populacéo brasileira, seria de
se esperar um termo que indicasse “o ato ou efeito de ndo alfabetizar” (Silva,
1996, p. 155, grifo da autora). No entanto, o que o dicionario nos apresenta
€ 0 verbete analfabetismo, definido como “desconhecimento do alfabeto;
falta de instrucéo primaria; estado ou caracter do que é analfabeto” (Silva,
1996, p. 155). Entre “o0 ato ou efeito de alfabetizar” e “0 desconhecimento
do alfabeto”, o abismo é enorme e a responsabilizacdo sobre o individuo
que nao sabe ¢é descabida. Como ressalta Mariza, ha uma assimetria entre
a acdo de alfabetizar e 0 estado ou carater de desconhecimento. Em
termos de politica educacional, estamos falando de alfabetizar e de nao
alfabetizar, ou, ainda melhor, estamos falando de quem n&o foi, de quem
nao é alfabetizado. No entanto, o analfabeto fica como aquele que n&o se
instruiu, que ndo estudou, como se isso fosse uma questdo de vontade.

E para além dessa responsabilizacédo descabida que o modo de
producéo capitalista reafirma todo o tempo e a colonizacdo foi mestre em
executar na divisao social cruelmente radicalizada pela escravidao, Mariza,
no refinamento da sua reflexdo, chama a atencéo para o lugar da escola
no processo de alfabetizacdo: “Nao se vai a escola s6 para aprender o
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que nao se sabe [...], para se ensinar-aprender a usar uma técnica cultural
— a escrita alfabética — mas, também, para [...] mudar um estado, uma
condicao” (Silva, 1996, p. 156), mudar a condicao de analfabeto. Essa é
uma questao social muito aguda e essa condicao foi tdo naturalizada, que
continua sendo reafirmada nas definicbes atuais dos dicionarios. Mariza
atesta que, no Novo dicionario Aurélio, em sua 142 impressao, lemos:
“analfabeto de pai e mae”, “individuo rigorosamente analfabeto” (Silva,
1996, p. 156). Sdo enunciados que radicalizam o olhar sobre o0 analfabeto
e dizem do lugar social a ele destinado.

Perguntando quem é o oufro em quem o analfabeto deve se
transformar para sair da sua condicdo, Mariza apresenta o0 verbete
‘alfabetizado’, que também aparece na 10? edicdo do Moraes, de 1949:
aquele “que aprendeu o alfabeto e os primeiros rudimentos de leitura e
escrita; que recebeu instrucéo priméaria” (Silva, 1996, p. 156). A autora
ressalta que, no dicionario, “as relagdes enunciativas” se dao “a partir do
analfabeto, do negativo, do que n&o-¢é, pois o individuo ja nasce analfabeto,
uma posicao historicamente construida” (Silva, 1996, p. 156), e s sai
dessa condicao ao aprender o alfabeto e ser iniciado na leitura e na escrita.
Assim, esclarece Mariza, o0 sujeito da escolarizacao esta marcado por uma
divis&o invisivel, determinada pela falta como condicao primeira, que se
entrelagca com a divisdo econdmica, visivel, que marca o “acesso aos bens
e servicos distribuidos pelo Estado” (Silva, 1996, p. 156). Uma questao
linguistica e politica, pontua a autora.

O analfabeto vai se opor ao alfabetizado, e 0 analfabetismo vai se opor
a alfabetizacdo. “Dicotomias nao s¢ hierarquizadas, mas contraditérias,
formadas por termos de natureza distinta” (Silva, 1996, p. 156), como bem
marcou Mariza em sua analise. “Ao me tornar alfabetizado devo aprender o
alfabeto como também mudar o carater, preenchendo a falta e eliminando,
‘erradicando’ o analfabetismo” (Silva, 1996, p. 156, grifo da autora), sintetiza
aautora. Mariza aborda com propriedade uma questéo politico-educacional
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gravissima, uma questdo social contundente, e vai dando visibilidade
para naturalizacdes que permitem a nossa sociedade ir contornando um
problema que precisa ser tratado com muita responsabilidade social.

E para fechar com chave de ouro sua reflexdo, Mariza aborda o
funcionamento sintatico do enunciado definidor, fazendo retornar o “até” e
0 “nem” nas definicbes do analfabeto, confrontando-as com outras duas
definicbes menos marcadas, em uma sequéncia cronoldgica que poderia
ser avaliada como indo da barbérie a civilizagéo, ou quase:

O ignorante até das Lettras do a,b,c.

O idiota, ignorante de lettras, que ndo sabe nem o a,b,c.

Que nao conhece as lettras, que n&o sabe ler nem escrever.

Pessoa que nao conhece o alfabeto, que n&o saber ler nem escrever.

Colocando o 6bvio sempre em suspenso com seu refinamento
analitico impecavel, Mariza chama a atengao para o termo ‘pessoa’, usado,
segundo a 9% edicao do Moraes, para “homogeneizar diferencas e absorver
especificidades, para conferir universalidade, generalidade, neutralidade
ao referente, de forma a construir a literalidade, contendo a disperséo do
sentido e do sujeito” (Silva, 1996, p. 160). “Mas ha pessoas e pessoas
[...]”, ressalva Mariza (Silva, 1996, p. 160), tomando o proprio Moraes,
que apresenta, em sua definicdo, a seguinte observacao: “Ha pessoas
e pessoas, isto é, ha grande diferenca de uma pessoa para outra; nem
todos s&o o0 mesmo”. Portanto, a relativa ‘que nao conhece o alfabeto,
que nao saber ler nem escrever’ vai “determinar, no conjunto da sociedade
brasileira, os individuos a serem identificados, a serem reconhecidos e a se
reconhecerem como analfabetos”, que, no “jogo de ser o que o outro nao
€”, remete para a existéncia dos sujeitos alfabetizados. “A representacao
que o analfabeto tem de si € dada pelo alfabetizado, por aquilo que ele ndo
tem — a escrita alfabética — e por aquilo que ele ndo é — leitor e escritor”
(Silva, 1996, p. 160). Uma representacao sem qualquer indulgéncia.
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Um jogo entre a cultura oral e a cultura escrita, numa sociedade
letrada, ou seja, um jogo em que s6 ganha quem se insere dentro das
letras. Na verdade, um jogo que s6 joga quem se insere dentro das letras.
O analfabeto esta barrado, desde o principio. Mariza observa: “Neste
caso, a produgao do conhecimento linguistico — dicionarios, gramaticas —
jogou e joga uma cartada decisiva no processo de identificacdo do sujeito
da escolarizacdo” (Silva, 1996, p. 160). Embora os individuos estejam
inscritos num “sistema de diferencas linguistico-sociais” (Silva, 1996, p.
160), os dicionarios e gramaticas, ao tentarem dar conta dos conflitos e
contradicdes, acabam apagando e diluindo essas diferencas.

Produzem-se posi¢cdes enunciativas para um sujeito pressuposto
como autbnomo e livre decidir o que ja esta desde sempre regrado
e regulado pelas instituicbes e convencoes, que também sao
parte deste processo de produgédo do conhecimento. Apaga-se,
portanto, o fato de que essas posi¢des resultam de relacdes de
forcas em que hegemonias se impdem. E esquece-se, ainda,
que essas relagdes entre o sujeito e o objeto também tém sua
historicidade (Silva, 1996, p. 161).

Finalizando suas consideracdes sobre o par dicotbmico analfabeto/
alfabetizado, Mariza pontua uma contradic&o interessante: ha um ja-dito
do analfabeto que

afeta [...] e divide também o sujeito e o sentido do alfabetizado,
inscrito na memodria como condicdo de possibilidade de
funcionamento da estrutura da escolarizagéo no Brasil, que tem
0 sujeito que sabe € 0 sujeito que ndo sabe sempre presentes
no mesmo individuo (Silva, 1996, p. 1 61).

Essa pode ser uma divisdo produtiva, que convida ao conhecimento,
mas pode ser uma divisdo negativa, que hierarquiza o saber e aparta qguem
sabe de quem nao sabe...

Vemos que s&o muitas as nuances. Mariza conclui sua bela analise,
dizendo que “neste jogo de determinagao-indeterminacdo produz-se o
referente, enquanto objeto imaginario, bem como o efeito de estabilidade
deste referente, 0 que nos faz crer na objetividade da linguagem” (Silva,
1996, p. 161). Ficam de fora dessa estabilidade e objetividade imaginarias
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as derivas, as brechas, que, no entanto, permanecem, haja visto este estudo
maravilhoso, que nos ensina a usar o dicionario como um objeto discursivo,
em que alingua e a histéria trabalham no enlace da equivocidade. Projetado
para o silenciamento “das ambiguidades e multiplicidades de sentidos, da
angustia de estar a deriva, sem garantias para um reconhecimento certo e
seguro de noés e dos outros, para a gestao da vida e da sociedade”, como
pontua Mariza (Silva, 1996, p. 161), o dicionario, no entanto, nos apresenta
a lingua resistindo, na mistura do mundo, como nos diz Guimaraes Rosa,
na epigrafe que Mariza escolheu para iniciar seu texto:

eu careco de que o bom seja bom e o ruim ruim, que dum
lado esteja o preto e do outro o branco, que o feio fique bem
apartado do bonito e a alegria longe da tristezal Quero os
todos pastos demarcados... Como é que posso com este
mundo! A vida é ingrata no macio de si; mas transtraz a
esperanga mesmo no meio do fel do desespero. Ao que, este
mundo é muito misturado...

(Guimaraes Rosa, Grande sertéo: veredas, 1956)
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DICIONARIOS NA HISTORIA DA
ALFABETIZAGAO NO BRASIL

José Horta Nunes

Gostaria de agradecer as organizadoras pelo convite para participar
desta homenagem a Mariza Vieira da Silva, querida colega e amiga, com
quem aprendi um outro modo de significar a escola, atuando na Analise de
Discurso e na Histéria das Ideias Linguisticas, compartilhando também o
gosto pelas andlises de dicionarios. Mas Mariza Vieira apresenta um percurso
singular, pois ao ingressar na Pds-Graduagdo em Linguistica, trazia uma
ampla experiéncia pedagdgica e de atuagdo em politicas educacionais em
orgaos governamentais, o que teve efeitos em seus trabalhos académicos.
Em minha participacao, proponho comentar algumas de suas analises,
conjugando dicionarios na relagdo com outras textualidades, ligadas ao
que ela nomeia Historia da Alfabetizacdo no Brasil.

Em um periodo em que a Andlise de Discurso ganhava contornos
especificos no Brasil, no final dos anos 80, circulavam questdes como as da
leitura de arquivo, a memaria discursiva, a heterogeneidade, 0s processos de
subjetivacéo, os discursos politicos, pedagdgicos, religiosos, juridicos. Com
foco nas especificidades do espaco brasileiro, encontram-se igualmente
estudos sobre discursos fundadores, identidades nacionais, histérias da
leitura e dos leitores, estudos da lingua fluida e imaginaria, autoria na escola,
andlises de situacdes cotidianas, estudos do cidaddo e da cidade, do
urbano e do rural. E havia ainda questdes de Histéria das Ideias Linguisticas
(multilinguismo, lingua nacional, teorias linguisticas, gramaticas, dicionarios,
manuais, programas de ensino, normatizacdes etc.).

DOI: 10.30681/978-85-7911-315-4.10 166


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-afetos-e-efeitos-em-torno-de-mariza-vieira-da-silva


DICIONARIOS NA HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

Diante de tal horizonte, Mariza Vieira langa uma questao inusitada: a
da alfabetizacdo, ou melhor, alfabetizacdo/analfabetizacéo, desembocando
em uma Historia da Alfabetizagdo no Brasil. As andlises de verbetes de
dicionarios surgem em meio a essas finalidades mais amplas, mostrando-se
pertinentes para a constituicdo de corpora e a compreensao das relacoes
entre lingua, escola e sujeito. Retomando algumas leituras de textos de
nossa homenageada, me chamou a atencdo uma distincao que ela faz
entre “trabalhos exploratdrios” e “andlises de dominios de saber”, em seu
livro Histéria da alfabetizacdo no Brasil (Silva, 2015). Sao consideracdes
tedricas e metodoldgicas que se desdobram a cada passo, com énfase
para questdes de analise e de constituicao do corpus. Partiremos entao
dessa disting&o para refletir sobre as andlises dos discursos lexicograficos.

TRABALHOS EXPLORATORIOS
E ANALISES DE DOMINIOS DE SABER

Ao apresentar e discutir a constituicao do corpus de analise, em sua
Histdria da alfabetizacéo no Brasil (Silva, 2015), Mariza Vieira distingue os
“trabalhos exploratérios” (analises de constituicdes do Brasil e de dicionarios
de lingua portuguesa) das “andlises do corpus” (textos académicos-
cientificos dos séculos XIX e XX e de missionarios € viajantes nos séculos
XV e XVII). Essas duas direcdes de pesquisa se relacionam para delimitagéo
do tema e em seguida do trajeto tematico. Vejamos primeiramente como a
autora concebe os trabalhos exploratdrios:

Esses trabalhos exploratérios nos levaram — nos obrigaram
mesmo — a buscar respostas para questdes postas pelo
funcionamento discursivo de determinados enunciados
historicamente datados, que foram direcionando a delimitagéo
do tema, ou melhor, a construcao de um trajeto tematico, rumo
a uma ressignificacdo do que seja a alfabetizacado e sua histoéria
em um pais marcado pela heterogeneidade linguistica e pela
desigualdade social, considerando como elementos essenciais
dessa histodria o sujeito e a lingua (Silva, 2015, p. 42).
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Segundo aautora, com aandlise dos verbetes lexicograficos, surgiram
questdes que levaram a uma “ressignificacéo da histéria da alfabetizacao”.
Em diversas ocasides, ha retomadas da montagem do corpus, marcando
0Ss percursos de arquivo para tratar de uma histéria da alfabetizacéo:

Mas como trabalhar essa histéria da perspectiva discursiva.
O campo era muito pouco explorado em termos de estudos
e pesquisas, e 0S acervos e arquivos, raros, fragmentados e
dispersos. Alguns trabalhos exploratérios nos permitiram tomar
algumas decisdes iniciais quanto a constituicdo do corpus,
um ponto crucial para a analise de discurso, fundada nos
trabalhos de Michel Pécheux e de Eni Orlandi, que adotamos
como dispositivo tedrico de leitura e interpretagdo de arquivos.
Dizemos decisbes iniciais quanto a constituicdo do corpus em
todo o decorrer da andlise, uma vez que o gesto de descrever
e interpretar a materialidade do processo discursivo ia abrindo
novas possibilidades e necessidades. E nesse ir e vir entre a teoria
e 0s materiais de analise, sabendo que n&o ha transparéncia na
histéria, na lingua e no sujeito, porque eles tém materialidade, é
que pudemos ir formulando questdes que nos permitiram passar
de um tema para um objeto de estudo, ou seja, construir um
objeto discursivo em que o simbdlico e o politico se articulam.
Embora o sentido ndo seja contelido, é algo a conquistar com o
trabalho tedrico e metodoldgico rigoroso (Silva, 2015, p. 25-26,
grifo da autora).

Nota-se ai uma tomada de posicao que leva em conta o “dispositivo
tedrico de leitura e interpretacao de arquivo”, com base em E. Orlandi (1999)
e M. Pécheux (1994). Vale retomar que, conforme E. Orlandi, o dispositivo
analitico decorre de questdes colocadas pelo analista que, diante do
dispositivo tedrico (0 conjunto de conceitos da Analise de Discurso), mobiliza
e trabalha os conceitos selecionados, levantando questdes, constituindo
0s recortes de andlise e realizando a montagem do corpus (Orlandi, 1999,
p. 59-92). Voltando aos procedimentos, Mariza Vieira se apresenta como
uma das autoras das “histérias”, no plural. Assim, depois de falar de “uma
historia de historias que foram se escrevendo ao longo de cinco séculos no
Brasil”, ela se coloca como analista na histéria, apontando circunstancias
em que foram surgindo questbes de andlise, por vezes embrionarias,
outras vezes com retomadas ou mudancas de direcdo. Nessa narrativa

— 168



DICIONARIOS NA HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

autoral, sdo apontadas tendéncias que atravessam décadas, mas também
um cotidiano de atuacdo, em que, além dos rituais de cada posicdo de
trabalho, surgem muitas duvidas, equivocos, contradicdes:

Esta é também a histéria de histérias que foram se escrevendo
ao longo de minha vida, em espacos de produgéo de linguagem
e de um saber sobre a lingua portuguesa: também espacos de
duvidas, equivocos e contradi¢des. Ai, vou datando, para efeitos
de formulacdo de questdes, de construcdo de um objeto de
estudo, encontros especificos com a lingua e a escrita, embora
sejam encontros ja comegados em outros tempos, lugares e
circunstancias, com outros nomes e sentidos, e com os quais ja
estava desde sempre comprometida com, pelas e nas palavras.
Situagdes que, mesmo sem muita clareza, inicialmente criaram
condicOes para sedimentar as opcdes tedricas deste trabalho
e clarificar o que viria a ser o nucleo de trabalhos futuros: a
articulagdo entre linguagem, educacdo e sociedade, ou, mais
especificamente, lingua, escola e sujeito (Silva, 2015, p. 33-34).

Dentre as situacdes que Mariza Vieira relata nos anos 1970 estao:
a experiéncia como professora de 1° e 2° graus; o “encontro-confronto
entre a pratica e a teoria” em um curso de Mestrado em Linguistica, em um
momento em que “as teorias dominantes — ciéncia oficial — de entdo me
diziam, contudo, que era necessario postergar a politica e o social para falar
do lugar da seriedade e da neutralidade” (Silva, 2015, p. 34). Outro encontro
narrado foi com aulas de redac&o para alunos adultos, com escolaridade
média e superior. Dessa experiéncia ficou a “memadria” de uma tensao entre
o sistema formal e os limites da liberdade. No final dos anos 1970, trabalhou
no Ministério de Educacdo e do Desporto (MEC) e depois no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), “produzindo textos,
analisando projetos, prestando assessorias”. E as questdes se revelavam
em meio a essas relagdes de poder: “Era preciso encontrar um dispositivo
de interpretacdo da realidade para reformular 0s compromissos, para nao
ser engolida pela burocracia, seja pela ingenuidade, seja pela rebeldia
gratuita” (Silva, 2015, p. 36). Diante disso, em meio a projetos e pesquisas,
surgem discursos sobre a alfabetizacao:
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Por longos anos, trabalhei com projetos de politica e de pesquisa
nas areas de alfabetizacdo, ensino de lingua portuguesa e
livros didaticos, podendo observar as aliancas (constantes) e
os confrontos (nem tdo constantes) entre a politica, a ciéncia
e o direito nos discursos oficiais. Vi também como proliferaram
nas Ultimas décadas do século XX, os discursos ‘sobre’ a
alfabetizagéo, criando um espaco de producédo de linguagem
em que, quase sempre, repetiam-se diagnoésticos e propostas
de solugéo (Silva, 2015, p. 37).

E em meio a tais praticas educacionais, institucionais e politicas,
que se desenham os contornos das questdes de analise, até se chegar a
proposta de uma histéria da alfabetizacdo. Mas os questionamentos nao
param por ai. Eles se deslocam para o interior do dispositivo analitico e
continuam a demandar, a cada passo, reformulagcdes e Novos percursos:
“precisamos saber do que estavamos falando quando falamos em
‘historia’, ‘alfabetizagéo’ e ‘Brasil’”. A narrativa histérica volta-se entdo para
um trabalho de arquivo, tendo em vista inventariar a producdo académica
e cientifica sobre a alfabetizacdo. Mas os resultados foram escassos, 0 que
levou a autora a questionar o “fracasso das politicas de alfabetizacdo”, as
“relacdes entre Estado e Ciéncia” e a nog&o de “interdisciplinaridade”. Havia
também uma “fragmentagédo do objeto” e uma “diversidade” de temas
como: “proposta didatica”, “prontidao”, “dificuldades de aprendizado”,
“concepcao de alfabetizacao”, “determinantes de resultados”, “método”,
“sistema fonoldgico/sistema ortografico”, “cartilhas”, “formacéo do
alfabetizador”, dentre outros. E havia desdobramentos do objeto por
diferentes areas de conhecimento: “psicologia”, “pedagogia”, “pedagogia”,
“linguistica”, “psicolinguistica”, “sociolinguistica”, “sociologia”, “literatura”,
“educacao artistica”, “interdisciplinaridade” (Silva, 2015, p. 40-41).

Entram em cena, entdo, as propostas dos trabalhos exploratérios
com base na “dimensao histérico-discursiva”, sobre relatos de viajantes e
missionarios dos séculos XVI e XVII, textos das constituicdes brasileiras e
verbetes de dicionarios dos séculos XIX e XX. Torna-se pertinente “buscar
respostas para questdes postas pelo funcionamento de determinados
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enunciados historicamente datados, que foram direcionando a delimitagao

do tema, ou melhor, a construgcdo de um trajeto teméatico, rumo a uma
ressignificacao do que seja a alfabetizacao e sua histéria” (Silva, 2015, p. 42).

ANALISES DE VERBETES EM AURELIO E MORAIS

Como vimos, os trabalhos exploratorios trouxeram questdes

especificas baseadas na abordagem discursiva (discurso e enunciagéo na

historia; construgéo de trajetos tematicos; historia, sujeito e lingua). Com

isso, as questdes de analises tornam-se mais especificas, incluindo-se

certas marcas do funcionamento linguistico-discursivo e distinguindo-se

etapas de analises de acordo com determinados recortes de analise:

As principais questbes postas pelos trabalhos exploratérios

foram: | — a presenca-auséncia dos termos das dicotomias
‘analfabetismo-alfabetizacao’ e ‘analfabeto-alfabetizado’; Il —
a assimetria entre 0s termos desses mesmos pares, e Il — a

presenca de um ‘até’ referido a ‘analfabeto’, mobilizador de um
resto fundamental, constitutivo. Questées que apontavam para
um trabalho com contradigdes € ndo com oposicdes, e que
foram se afirmando como sitios de significacao (Orlandi, 1996)
de todo o processo de analise e compreensao aqui desenvolvido
(Silva, 2015, p. 42).

No primeiro caso, 0 da presenca ou auséncia dos termos das

dicotomias “analfabetismo-alfabetizacado”, Mariza Vieira traz resultados de

uma analise da primeira Constituicdo Republicana, no Capitulo referente

as “Qualidades do Cidadao Brasileiro”. Nesse texto, aparece somente

0 resultado negativo do alfabetismo, com os termos “analfabeto” e

“analfabetismo”:

A Carta Magna da Republica nomeava e identificava o sujeito do
analfabetismo, designava o resultado negativo da alfabetizacéo,
sobre a qual nada se falava. Surgia, assim, o discurso juridico, a
figura do analfabeto como um objeto, um dado da percepcéo,
uma grande evidéncia social a partir da qual os discursos
e as praticas poderiam se organizar nesses novos tempos
republicanos marcados pelo positivismo (Silva, 2015, p. 43).
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Ressalte-se que os sentidos negativos ligados ao “analfabeto” se
apresentam no interior do discurso sobre o “cidadao”, de modo que 0s
sentidos juridicos se projetam sobre um sujeito que “falha” diante do sujeito
juridico idealizado nos tempos de um cientificismo positivista. Nesse caso,
prevalece entao apenas um dos termos dicotémicos.

No segundo caso, o da assimetria entre os termos, a autora traz para
analise os verbetes alfabetizacdo e analfabetismo, extraidos do Dicionario
Aurélio (1975). Tratando o dicionario como um objeto histdrico (Auroux, 1992)
e discursivo (Orlandi, 2002), s&o analisados os “enunciados definidores”,
considerando a estruturacdo sintatica e o jogo entre a determinagcéo e
indeterminag&o. Observemos os dois verbetes selecionados:

Quadro 1 — Andlise de verbetes do dicionario Aurélio (Ferreira, 1975)

ALFABETIZAGAO. s.f. ANALFABETISMO. s.m.
Acéo de alfabetizar, de propagar o ensino de leitura.  Estado ou condigdo de analfabeto; falta absoluta de
instrugéo.

Fonte: Silva (2015, p. 47).

Para além de uma oposicao, Mariza Vieria aponta para uma assimetria
entre os termos, considerando-se a auséncia do termo analfabetizacdo e
a sustentacdo do sentido de que “aquele que alfabetiza, que propaga a
instrucédo, tem sempre de lidar com alguém parasitado internamente por
algo externo — a escrita — com alguém ja afetado por um des-conhecimento,
porumafalta”. Ao lado da distincédo entre a “acé&o” de alfabetizar e 0 “estado”
de analfabeto, essa assimetria se apresenta na dissimetria entre os sujeitos
da alfabetizacao e os sujeitos aprendizes, como entre professores e alunos.
Vemos ai como se produzem no dicionario certas projecdes imaginarias
dos locutores, na relagdo com o objeto de discurso.

Em outros verbetes, desta vez extraidos de uma série de edicdes
do Dicionario da lingua portuguesa (séculos XIX e XX), Mariza Vieira nota
outras marcas a analisar: a presenca de um “até” e de um “nem”:
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Quadro 2 — Analise de verbetes de edicdes do dicionario Morais Silva (1813)

ANALPHABETO, ou ANALFABETO
s.m. O ignorante até das Letras do
A/B,C.(22a5%ed)

ANALPHABETO (ort. Etym.), ou
ANALFABETO s.m. O idiota,
ignorante de letras, que ndo sabe
nemoa,b,c. (6%e 72ed.)

ANALPHABETO (ort. Etym.) ou
ANALFABETO s. m. Pessoa que
ndo conhece o alfabeto, que ndo
sabe ler nem escrever, que ndo

sabe 0, b,c.

Também adj.: homem analfabeto.
Muito ignorante, rude, estupido,
bocal. (8° ed., 1890)

Fonte: Silva (2015, p. 51).

Essas palavras ardilosas (até e nem), como diz Mariza Vieira, trazem
uma dimensao avaliativa feita por um outro sujeito e reforcada pelos
adjetivos ignorante e idiota. Ao expor o dispositivo de andlise, a autora
traz outros recursos analiticos, mobilizando as escalas argumentativas
de Ducrot (1981). Analisando as relagdes argumentativas, € ndo somente
as morfolégicas ou sintaticas (preposicées, adverbios ou conjuncées), a
autora considera que ha uma apreciacao do locutor “para aceitar uma
conclusao em que a ignorancia é colocada no ponto mais alto da escala
por uma construcéo feita pela lingua” (Silva, 2015, p. 61). E essa analise,
ao relacionar lingua e discurso, vai mais longe: “esses elementos da
organizacao da lingua revelam que ai é lugar de movimento e de jogo de
sentidos, de producéo de subjetividade, de trabalho de linguagem ligado a
uma exterioridade discursiva, histérica” (Silva, 2015, p. 61).

PALAVRA-PUXA-PALAVRA

Uma das contribuicbes derivadas das andlises de verbetes de
dicionarios esta na nocao de palavra-puxa-palavra. Com esta formulacéo,
Mariza Vieira assinala seus procedimentos de andlise das palavras nos
dicionarios. Pode-se dizer que a autora trata das relagdes entre palavras,
tais como se apresentam nos movimentos ou deslizamentos de sentidos
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e levando em conta o funcionamento discursivo, afetado por diferencas e
contradicdes.

Observemos na passagem abaixo como Mariza Vieira trata da
formulacédo palavra-puxa-palavra ao analisar o verbete analphabeto do
Dicionario da lingua portuguesa de Antdnio de Morais Silva (1823), de que
falamos anteriormente:

No dicionario, palavra-puxa-palavra, um significante-puxa-outro
significante, em uma cadeia continua e ininterrupta, marcada
por uma aparente fragmentacdo e dispersdo, mostrando-
escondendo a presenca da alteridade, da memdria, da histéria.
Ha uma multiplicidade de ‘coisas-a-saber’ (Pécheux: 1988) que
o dicionario unifica, homogeneiza, regula, institucionaliza (Silva,
1996, p. 154).

A formulagdo palavra-puxa-palavra corresponde ai a significante-
puxa-significante, o que evoca formulagdes de Pécheux e Lacan que serdo
posteriormente trabalhadas por Vieira ao discutir seu dispositivo de analise
discursiva.

Assim, dira Pécheux (1988, p. 262); uma palavra, uma
expressao ou uma proposicao nao tém um sentido que lhes
seja proprio, preso a literalidade. O sentido é sempre uma
palavra, uma expressdo, uma proposicao por outra palavra, e
essa superposicao, essa transferéncia (meta-phora) pela qual
elementos significantes passam a se confrontar, de modo que
se revestem de um sentido, ndo poderia ser determinada por
propriedades da lingua. Esse é o processo soécio-histérico da
metafora: ‘uma palavra por outra’, disse Lacan (1988) (Silva,
2015, p. 74-75).

Ainda em relacado a formulacao palavra-puxa-palavra, ela aparece
ligada com a memodria discursiva e as coisas a saber, na medida em que o
“analfabeto”, tal como vimos nos verbetes do dicionario de Morais, indica
a relagdo do sujeito com o “saber” ou a “falta de saber” (“pessoa que nao
conhece 0 alfabeto, que n&o sabe ler nem escrever, que ndo sabe 0 a.b.c.”,

“ignorante”, “rude”, “estupido”, “bogal”). Note-se que ao trazer as “coisas
a saber”, ndo se trata somente dos significantes, mas da relacdo com as
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“coisas”, com o “conhecimento” ou com a “memoria” lexicografica ou
cientifica.

Como consequéncia para a analise, Mariza Vieira propde tratar de
uma “histéria de leitura e da escrita”. As relacdes entre “palavras” e “coisas”
se apresentam ligadas as praticas escolares e a producédo de conceitos,
sujeitas também a “espacos de dlvidas”:

E palavra-puxa-palavra, vou seguindo a proépria légica do
dicionario em busca de demarcacbes e identificagdes dos
sentidos e do sujeito de nossa escola de ler e escrever neste
mundo tao misturado das palavras e das coisas... [...] (Silva,
1996, p. 157).

Este é um trabalho de linguagem sobre a linguagem e as linguas
deste pais, de histérias que se construiram e se constroem
discursivamente, que se contam e s&o contadas em espagos de
duvidas, equivocos e contradigdes entre as palavras e as coisas,
no movimento e no jogo das estruturas conceituais (Silva, 2015,
p. 33).

Os deslizamentos de sentidos observaveis nos dicionarios, quando
relacionados as analises dos textos cientificos, levam a outros percursos
de andlise, de modo a trabalhar a intertextualidade e a interdiscursividade.
Surgem procedimentos na medida em que se relacionam resultados de
diferentes dominios do corpus. Ao se dirigir para a analise dos discursos
cientificos (livros de autores de diferentes dominios de saber, que tratem
de algum modo da “formacado do brasileiro”), mobilizam-se alguns dos
principais resultados das andlises exploratérias (constituicoes, dicionarios
em diferentes edicdes) para trabalhar o corpus de livros de diferentes
dominios de saber:

Nessa busca de pontos de partida, fomos observando e
refletindo sobre o sentido da dispersao e da fragmentacao, da
auséncia e da escassez de documentos. Comegamos, entao, a
nos perguntar o que isso poderia significar nos gestos de leitura
— atos simbdlicos (Orlandi, 1996) — de quem produz € de quem
trabalha com a histéria do Brasil, e na pratica de leitura € de
escrita de nossa histéria, principalmente a educacional. Qual tem
sido a relagcao da sociedade brasileira com sua propria memoria
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histérica, com as suas ‘cousas memoraveis'? Ou quem sabe
nao tenhamos cousas memoraveis a registrar? Por que esse
campo de conhecimento foi sendo dessa maneira? Nao estaria
ai posta, na questao do aprender a ler e a escrever, a relagao da
sociedade com sua propria memoria histérica, com a escrita de
sua histéria? (Silva, 2015, p. 92-93).

Assim, os resultados das andlises de discursos sobre alfabetizacao,
analfabetismo, alfabetizado, analfabeto, juntamente com as questdes
sobre 0 “aprender a ler e escrever”, propiciam interpretagcdes sobre a
historia da alfabetizacdo que, ao serem trazidas para andlise do arquivo
de textos cientificos, condicionam “reformulacao, complementacgéo, critica
e/ou negacdo dessas interpretacdes” (Silva, 2015, p. 93). E o que vamos
observar no proximo item.

DISCURSOS CIENTIFICOS EM MOVIMENTO:
DIFERENGAS E CONTRADIGOES NA HISTORIA

Para analisar os discursos cientificos, foram selecionados 0s campos
da Educacéo (José R. P. de Almeida, Anisio Teixeira), Cultura (Fernando de
Azevedo), Histdria (Sérgio Buarque de Holanda, Nelson Werneck Sodré,
Serafim Leite) e Sociologia (Gilberto Freyre, Florestan Fernandes). Vamos
comentar aqui apenas as andlises dos autores do campo Educacéo,
lembrando que a finalidade é mostrar alguns gestos de autoria. Para essa
nossa breve leitura das andlises de Mariza Vieira, trazemos sequéncias
que apresentam diferencas, contradicdes, fronteiras entre discursos
cientificos, sejam a partir das posicdes dos autores analisados, sejam em
posicionamentos da analista.

No dominio da Educacao, a primeira obra analisada ¢ a de J. E. P.
de Almeida, marechal do Exército, em sua Histdria da instrucdo publica
no Brasil (1500-1889), que realiza a primeira obra sistematizada sobre a
educacéo brasileira, ja proximo do final do Império. Observando passagens

—] 176



DICIONARIOS NA HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

desse texto, Mariza Vieira mostra que naqueles tempos nao se usava o
termo “alfabetizag&o/analfabetismo”. Ao invés disso, em Almeida a palavra
“ignorancia” aparece em sequéncias como esta: “As classes ocupadas
com trabalhos manuais ou degradadas pelos habitos ociosos ou viciosos
parecem, em muitos casos, comprazer-se com a ignorancia” (Almeida,
[1889] 1980). Analisando esta e outras sequéncias da obra, a autora
comenta os sentidos desse discurso:

O ‘ignorante’ ndo era apenas aquele que ndo sabia ler nem
escrever, que era pobre. Era também aquele que era escravo,
que era de cor, de classe inferior, 6rfao, indigente, e, a0 mesmo
tempo, ocioso, vicioso, vagabundo, descarado, depravado,
devasso, imoral, fazendo parte desse fundo hereditario, heranca
de nossa barbarie. Ha, pois, uma contradi¢cdo a ser enfrentada
pela escola, na passagem do discurso da oralidade para o
discurso da escrita, entre o saber e o prazer, devendo este
ser aniquilado, silenciado de qualquer forma, pois significa
negativamente em uma formagado discursiva (ideoldgica)
religiosa-moral-juridica (Silva, 2015, p. 109-110).

Nota-se nesses comentarios algo anunciado anteriormente: “O
discurso pedagodgico vai se configurando, a partir de diferentes campos
de saber, constituindo posicdes de sujeito, e sentidos, trabalhando as
contradigdes em formacdes discursivas diferentes e heterogéneas” (Silva,
2015, p. 87-88). A formagao discursiva que se constitui ai traz uma certa
alianca entre o religioso, o moral € o juridico, 0 que se nota nos discursos
morais depreciativos, com consequéncias para as relacdes entre 0s sujeitos
em suas praticas escolares.

Saindo dos tempos do Império e adentrando na Republica, Mariza
Vieira, analisando uma obra de Anisio Teixeira — A educacédo e a crise
brasileira — aponta para uma renovagcao em um pais que se industrializava
e urbanizava, com “novas formas de trabalho” e a “expansao da
escola primaria para todos” (Teixeira, 1956, p. 139-160). Neste caso, o
analfabetismo “ja nao é mais a cegueira do século XIX, mas simplesmente
uma inaptidao, grave somente quando o préprio trabalho, o proprio ganha-
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pao exige que seja remediada” (Teixeira, 1956, p. 143). O deslocamento de
sentido de “analfabetismo” para uma “inaptiddo” marca essa nova posicao
de sujeito da escola, que tem em vista as relacdes de trabalho por meio
de uma “técnica intelectual primaria”. Diante do cientificismo evolucionista
das propostas de educacao, Mariza Vieira fala de uma negacao da histéria:

A histéria, contudo, veio mostrar que o lugar de onde se mirava
e se avaliava o presente e o futuro, ignorando o passado, era tao
incerto e inseguro quanto qualquer outro; que 0 povo nao pode
ser mero coadjuvante, mesmo que de uma elite esclarecida: que
a historia tem ritmo e movimento proprios € que as nossas raizes
nao sdo meros pontos de apoio, mas o sentido fundante de uma
histéria que nos constitui (Silva, 2015, p. 133).

Os dois recortes de andlise dos textos cientificos, que comentamos
rapidamente, tiveram a finalidade de observar o modo como as analises
conjugam descricao-interpretacdo. Em seu conjunto, as obras e comentarios
se desdobram em diferenciacdes, reformulacdes, diferencas, contradicoes.
Mostram-se os limites entre posicoes autorais diversas e entre palavras e
termos, sustentados ou evitados na(s) historia(s) da alfabetizacéo.

0 VOCABULARIO NA LINGUA BRASILICA:
SENTIDOS DA ESCOLA DE LER E CONTAR

Trazendo para a andlise o Vocabulario na lingua brasilica (Ayrosa,
1938), um dicionario anénimo bilingue portugués-tupi, que circulou por
missdes e colégios jesuitas, no Brasil, a partir da segunda metade do
século XVI, Mariza Vieira busca compreender os sentidos do escrito € da
leitura na escola jesuita que entao produzia seus efeitos no Brasil:

No contexto dessa apropriacéo e dessa circulacdo de um saber
metalinguistico, é que fazemos nossas formulagdes, no sentido
de dimensionar historicamente a participagdo do escrito como
instaurador de relagdes sociais especificas, da institucionalizagéo
da leitura e da escrita na escola, como praticas textuais e
sociais, e seus efeitos politicos e ideoldgicos nos processos de
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produgéo da significacdo e nos processos de individualizagao
do sujeito brasileiro (Silva, 2015, p. 401-402).

Com esse intuito, uma das andlises de Mariza Vieira incide sobre o
dominio relativo a escola, tal como significado em algumas entradas do
VLB. Dentre os verbetes considerados, trazemos aqui alguns deles (Silva,
2015, p. 405):

Escola. — Moroboecaba. Nheboecgaba.

Collegio ou aiuntamento de muitos. — Teigya

Discipulo. — Mimboé. Jmboepigra.

Doutrina escripta. — Nheboecgaba.

Doutrina, o acto dela. — Nheboe.

Doutrina fazer. — Aporomboé.

Doutrinar — uide Ensinar

Doutrinar em costumes como o pay aos filhos, etc. — Anonhem, act.
Ensinar. — Aimboé, act.

Ensinar-se — Anhemboé, rece.

Bruto que nao sabe. -: Baecuguabeima, Tecocuguabeima.
Bruto animal gnro. — Coo.

Na analise desses verbetes, notam-se as relacdes entre ensino e
doutrina, bem como certas posicdes de sujeito ai envolvidas, tal como
vemos nas consideracdes abaixo:

A forma tupi [boe] que esta presente em ‘ensinar’ e ‘doutrinar’
indica uma identificagdo entre ensino e conversao, reafirmando a
funcéo da escola como espago de transformacao de brutos em
homens. Nao encontrei os verbetes ‘educacéo’ e ‘educar’. Para
‘bruto’ ha duas entradas, fazendo retornar aquele enunciado do
Diccionario da lingua portugueza, de Moraes Silva, ja analisado
por nds: o do analfabeto como aquele que ndo sabe nem o a, b,
c (Silva, 2015, p. 405).

Sao fragmentos como esses, trazidos para recortes e analises, que
vao se constituindo os sentidos de escola, dos que ensinam, dos que
s&o chamados aprender e do que “falha” nessas relacdes. De modo mais
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amplo, Mariza Vieira aponta para as textualidades e formacéao de dominios
de saber no Brasil, desde o século XVI:

€ com os jesuitas que a lingua se tornara objeto de uma
producgéo regulada institucionalmente, com objetivo doutrinario
e pedagdgico. Essa producéao incide sobre diferentes tipos de
texto — gramatica, dicionarios, catecismos-cartilhas, cangdes,
autos, dialogos, sermbes — aliando praticas tedricas e praticas
linguisticas de forma consistente, como um dominio de saber
(Silva, 2015, p. 353).

Com as idas e vindas das palavras em diferentes textualidades, os
discursos religiosos constituem diferentes dominios de saber no Novo
Mundo. Enquanto um instrumento linguistico e pedagdgico, o dicionario
projeta sentidos da escrita e da leitura na histéria, em uma conjuntura em
que nao se apresentam condicdes de sustentar ou fixar um mundo ou um
Sujeito aprendiz evidente.

0(S) LUGAR(ES) DOS DICIONARIOS
NA HISTORIA DA ALFABETIZAGAO

As andlises de Mariza Vieira abrem muitos caminhos para uma
compreensao discursiva da histéria da alfabetizacdo. As propostas de
andlise, as reflexdes sobre a constituicdo dos corpora, as descricdes-
interpretacbes das palavras em diferentes materialidades textuais, as
andlises que trabalham as fronteiras entre lingua e conhecimento, os
funcionamentos da memodria e da autoria discursivas sdo algumas de suas
reflexdes e ferramentas. Em nossa leitura, procuramos apontar alguns
desses percursos, na medida em que trazem subsidios para os estudos de
dicionarios de lingua e um certo enciclopedismo educacional, se podemos
dizer assim. Vimos que os estudos lexicograficos aqui discutidos estao
sobretudo voltados para a compreenséo dos discursos sobre a educacao,
a escola, a alfabetizacdo. Enquanto palavra (alfabetizacdo, analfabeto,
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escola, ensino etc.), a autora traga os limites entre palavra e termo, entre
lingua e saber, conhecimento ou ciéncia.

Trabalhando descricdes linguisticas e objetos discursivos, os estudos
dos dicionarios levam a observar as formacodes discursivas, regides do
interdiscurso e trajetos de memaria discursiva. As analises exploratérias e
de dominios de saber abrem espacgo para as montagens de corpus, seja
para observar as palavras no discurso lexicografico, seja para explicitar
como esses sentidos circulam ou nao em discursos cientificos ou de
producdo de conhecimentos. A histéria da alfabetizagdo, desse modo,
apresenta-se na relagao entre lingua e discurso, e também no modo como
os artefatos linguisticos fazem circular sentidos, nog¢des, conceitos, com
efeitos para as politicas linguisticas

Para concluir essas consideragcées em homenagem a Mariza Vieira,
ndo queria deixar de mencionar sua colaboragcdo com a Enciclopédia
discursiva da cidade (ENDICI). Essa enciclopédia, que resulta de alguns
projetos experimentais, “foi construida a partir de uma perspectiva que
toma a linguagem como observatério do fenémeno urbano” (cf. Orlandi,
2003). Alguns dos verbetes elaborados por Mariza Vieira séo analfabeto-
alfabetizacdo, cidade escola, aprender-ensinar, escola, ignorancia, escola
de samba, lembrancas escolares. Notam-se nesse conjunto de verbetes
reflexbes sobre as relacdes entre escola e cidade. Sem se esquivar da
definicdo lexicografica, nem estacionar nas evidéncias, Mariza Vieira
trabalha as “relagdes complexas e contraditorias” que marcam a escola:

A Escola € uma instituicdo gerida em suas grandes diretrizes
pelo Estado, marcada por realidades complexas e contraditorias,
€ que se caracteriza por colocar em jogo praticas, teorias,
metodologias e tecnologias em relacdo as demandas dos
diferentes grupos sociais de uma sociedade dada [...] (Escola,
2024).

Mas hé ainda outras formulacbes lexicograficas da autora, que
contrastam com o hiperébnimo “instituicdo”. Por exemplo, no interior do
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verbete denominado lembrancas escolares. Esse verbete, na primeira
parte, traz 6 citagdes de trechos de obras autorais, todas elas arrolando
lembrancas escolares. Depois disso, Mariza Vieira formula o seguinte
verbete, que nos leva a outros sentidos de escola, na relacéo dos sujeitos

Com 0 espacgo e a memoria:

Escola: um espaco-tempo de lembrancas que se tornam
memoraveis para o sujeito urbano escolarizado. Viver, reviver;
lembrar, esquecer: formulagbes moveis distintas, dispersas,
deslocadas, invertidas, opostas, que se materializam em
lembrancas, em lacos pessoais, em impressdes e sensacgoes,
em remissdes a uma cena enunciativa primeira, em que se
encontram, sempre unidos, memaria e esquecimento. Escola:
um espaco do repetivel em que se constroem os ja-ditos, e com
eles uma estabilidade referencial para as coisas € as pessoas no
dominio da memaria (Lembrangas escolares, 2024).

Vemos essa produgcdo de verbetes, em que ressoam sentidos
das analises anteriores, como mais um dos modos de os dicionarios se
apresentarem nos estudos do texto e do discurso. Podemos dizer que
a escrita lexicografica, além de ter em vista um certo conhecimento da
lingua, participa também de debates mais amplos envolvendo a escola, a
sociedade e a histéria, bem como politicas linguisticas e educacionais.
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0 FUNCIONAMENTO DAS REMISSOES:
TRES MOVIMENTOS PRODUZINDO
EFEITOS DE SENTIDOS NO INTERIOR
DE INSTRUMENTOS LINGUISTICOS?

Verli Petri

PALAVRAS INICIAIS

[...]um lugar em que as coisas sS40 0 que sao e porque S&o,
livrando-nos da deriva a que nos submetem as palavras: o
‘dicionario’. Ld, o bom é distinto do ruim; as palavras s&do
transparentes; o sentido € correto, preciso e objetivo; ndo ha

0 que interpretar, nem do que duvidar. As palavras referem-

se, sempre, a uma unica e mesma coisa, todas as vezes

que la vamos buscar informagées e tirar duvidas: um mundo
construido pela ciéncia da linguagem com a propria linguagem.

(Silva, 1996, p. 151, grifo da autora)

O convite para colaborar com esta obra chega até mim como uma
grande oportunidade de homenagear Mariza Vieira (gosto da sonoridade
de Mariza Vieira, por isso suprimi 0 “da Silva”, licenga poética): a amiga, a
inspiracédo, a professora, a pesquisadora, a mulher. Agradeco muito por
estar aqui formulando na escrita um pouco do que tenho pensado nos
Ultimos anos, inscrita no campo da Analise de Discurso e da Histdria das
Ideias Linguisticas junto com tantas pessoas que admiro.

25 A primeira versdo deste texto foi apresentada no VI Coldquio internacional museus e arquivos:
discursividades, histdria e memodria em cena, realizado em junho de 2024, na Unicentro, em
Guarapuava — PR.
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0 FUNCIONAMENTO DAS REMISSOES:
TRES MOVIMENTOS PRODUZINDO EFEITOS DE SENTIDOS
NO INTERIOR DE INSTRUMENTOS LINGUISTICOS

Inicio com uma epigrafe que advém de um texto escrito ha quase
trinta anos, formulacdes que tém histérial E sobre o dicionario, grafado em
italico, que Vieira (1996) joga uma luz nova, num esforco para compreender
melhor como se da a producao de sentidos sobre a palavra “analfabeto”,
buscando saber mais sobre a constituicio do que denominou como
“sujeito-analfabeto”. A questao da alfabetizacdo sempre |lhe foi muito cara,
um exemplo é a importante tese de doutorado que ela desenvolveu e que
depois tornou-se o livro Historia da alfabetizacdo no Brasil: sentidos e
sujeito da escolarizacédo (Silva, 2015).

Ja o dicionario é tomado pela autora para que se desconstrua o
imaginario descrito na epigrafe, pois, para ela, € importante explicitar
linguisticamente como a ilus&o dicionaristica vai perdurando e produzindo
sentidos. Concordo com ela gquando nos mostra o dicionario como “um
lugar discursivo importante em uma sociedade letrada, como a nossa, para
seguir e analisar o perpétuo desdobramento das palavras, no movimento
social e histdrico do sentido que produz 0S Sujeitos em Seus pProcessos
de reconhecimento e de identificagéo” (Silva, 1996, p. 153). Este texto
é inspirador para mim! E nele que me deparo pela primeira vez com a
expressao “palavra-puxa-palavra” (Silva, 1996, p. 154), sobre a qual tenho
me debrugado nos ultimos anos, num esforco em desenvolver ainda mais
as reflexdes e mobilizar o processo de remissao, ali contido, no interior de
um dispositivo metodoldgico para os estudos da palavra da perspectiva
discursiva. E disso que vou me ocupar neste texto que tem caracteristicas
ensaisticas, no qual me arrisco a escrever com e para Mariza, com todo
meu respeito e reconhecimento.
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SITUANDO A PROBLEMATICA
DA HISTORIA DE/DA/DAS PALAVRA(S)

E interessante observar a histdria de certas palavras para se
compreender a relacdo do sujeito a interpretacéo.

(Orlandi, 1996, p. 91)

Esta epigrafe da obra Interpretacdo, de Eni Orlandi, compde uma
secdo na qual a autora retoma a nogao de “divisdo social do trabalho de
leitura”, de Michel Pécheux, para propor o deslocamento para a no¢ao de
“divisao do trabalho social da interpretacao”. Reler essa obra de Orlandi, em
2024, me possibilitou refletir sobre instrumentos linguisticos (Auroux, 1992),
pois trabalhar com dicionarios é estar nesse espaco de tensdo no qual é
visivel o funcionamento da divisao social do trabalho de leitura, a partir da
qual é possivel se perguntar: quem pode ou deve produzir os dicionarios?
Que parcelas de lingua (Petri; Medeiros, 2013) estdo contempladas em
um dicionario e em outro? Para quem se produz dicionarios? Quem pode
ler? E pelo viés de Orlandi (1996), também podemos nos perguntar: quem
pode interpretar?

Trabalho com a Histéria das Ideias Linguisticas em suas relagdes
com instrumentos linguisticos (Auroux, 1992), e mais especificamente
com o que tenho denominado de “histdria das palavras” (Petri, 2018,
2020). Em Orlandi (1996) me deparei com a reflexdo sobre a relevancia
da histéria de certas palavras para pensar no sujeito em suas relacoes
com a interpretacéo, o que contribui muito para os estudos que venho
desenvolvendo. A autora vai dar destaque as palavras “texto” e “intérprete”,
trazendo a baila questbes pertinentes a lingua e ao discurso, aludindo
a histdria de cada palavra, explicitando que texto remete ao século Xll,
enguanto “escritura sagrada”, vinculada a forma-sujeito medieval, religiosa;
enguanto intérprete advém de interpretar e de interpretacao que datam do
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século XVII, o que ja encaminha para a forma-sujeito moderna, na qual a
lingua ganha mais poder, passando a ser o lugar da objetividade que antes
era “habitado” por uma certa concepgéo de “Deus” como verdade.

Para seguir nesta reflexao me parece fulcral explicitar, ainda que
rapidamente, como estou tormando a no¢ao de forma-sujeito, recuperando
os trabalhos de Claudine Haroche (1992) e Eni Orlandi (1996, 1999). Se
por um lado, a forma-sujeito medieval configurava-se a partir de um sujeito
que era interpelado pela ideologia dominante que colocava Deus acima
de tudo, regulando o que poderia ou ndo ser dito ou realizado, quando
havia o temor a Deus sob todas as coisas; por outro lado, temos a forma-
sujeito moderna e capitalista, a qual nos interpela atualmente, sendo
que a partir dela o sujeito se relaciona com a ideologia dominante sob
a forma do aparelho juridico que regula as relacdes entre sujeitos, bem
COmMo entre sujeitos e instituicdes, e determina o0 que pode ou n&o ser
dito ou 0 que pode ou nao ser realizado, sob pena de ser individualizado
(Orlandi, 2002), preso, julgado, condenado etc. Para essa reflexdo importa
destacar que tais formas de dominacao se efetivam muito pelas praticas
sociais e discursivas. A lingua, neste caso, € 0 espaco de subjetivacao
do sujeito, onde se realizam as formacdes imaginarias (Pécheux, 2019)
que, de uma forma ou de outra, regulam as relagdes entre 0s sujeitos que
tomam posig&o, inscritos prioritariamente em dada formagéo discursiva e
ndo em outra, respondendo as questdes propostas por Michel Pécheux
(2019, p. 40): “Quem sou eu para Ihe falar assim? Quem ¢é ele para que eu
Ihe fale assim? Quem sou eu para que ele me fale assim? Quem ¢€ ele para
que me fale assim?”.

De fato, se no século Xl a palavra de Deus era lugar de verdade,
no século XVIlI teremos a interpretacdo como lugar de transparéncia
e de objetividade via lingua. Nas palavras de Orlandi (1996, p. 91), “A
interpretacao continua a ser uma ‘falta’ que habita 0 homem, mas o poder
que determina j& ndo é Deus, é a lingua”. E no século XVIIl que se da um
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novo deslocamento de sentidos e 0 sujeito passa a determinar, ali instala-
se o intérprete, abrindo espaco para o discurso juridico, quando o Estado
passa a administrar sentidos e controlar o que pode e deve ser interpretado
para se escapar do diferente, da contradicao etc. Ai nos deparamos com a
forma-sujeito moderna de que nos fala Claudine Haroche (1992), mas nos
deparamos sobretudo com a determinacao da “divisédo do trabalho social
da interpretacao” (Orlandi, 1996, p. 89).

E no século XVIIl que vamos ver surgir a Encyclopédie francesa,
abrindo caminhos no lluminismo. A Encyclopédie foi dirigida por Denis
Diderot (1713-1784) e Jean d’Alembert (1717-1783), ela reuniu cerca de
72 mil artigos de mais de 140 autores, tornando-se um marco nao apenas
pelo ideal de catalogar “as ciéncias, as artes e os oficios” (Encyclopédie,
2022, n.p.), mas por sua forma colaborativa e sua influéncia na cultura
revolucionaria. Redescobri a Encyclopédie a partir de uma sugestdo da
Mariza Vieira para ler a entrevista de Roger Chartier, ao Le Monde, ha mais
de 10 anos, quando ele ressignifica tal enciclopédia pensando no que temos
no século XXl como Wikipédia. Nesta entrevista, Chartier discute o carater
subversivo da Enciclopédia, destacando que ela esta disponivel on-line
(em francés) e podendo ser traduzida automaticamente para o portugués
no site da Universidade de Chicago?. E um site muito interessante para
consulta, sugiro fortemente aos estudiosos da lingua e do discurso.

A producdo da Encyclopédie ¢ um excelente exemplo desse
deslocamento de sentidos que estamos explorando a partir das palavras
texto e interpretagéo, levando em conta que pelo “palavra-puxa-palavra”,
Mariza Vieira nos convida a seguir “a prépria l6gica do dicionario [da
enciclopédia] em busca de demarcacdes e identificagdes dos sentidos e do
sujeito” (Silva, 1996, p. 157), pois a producéao de tal instrumento linguistico
marca a passagem de um periodo histérico marcado pela influéncia da

26 Cf. ARTFL Encyclopédie. Disponivel em: http://encyclopedie.uchicago.edu. Acesso em: 20 out.
2024.
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Igreja para um periodo histérico reconhecido como a ascenséo das ideias
iluministas, no qual a ciéncia ganha novo impulso.

A Encyclopédie assim como o dicionario, tal como o reconhecemos
atualmente, guardadas suas caracteristicas muito proprias e suas
diferengas, constituem-se como lugar de uma certa estabilizacdo de
sentidos, produzindo este efeito em seus interlocutores, 0 que garante que
uma dada interpretacao se sobreponha a tantas outras possiveis, mas nao
apaga nem invalida ou interdita os sentidos ali postos em relacédo com a
exterioridade que Ihes € constitutiva.

EM BUSCA DA DESCRIGAO METODOLOGICA OU
A EXPLORAGAO DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS

Trago tudo isso para historicizar um pouco o que temos trabalhado na
Historia das Palavras, propondo que os sentidos “verbetizados” (Medeiros,
2025), que constituem o dicionario, estao historicamente determinados e
dependem das formagdes ideoldgicas em funcionamento, bem como dos
sujeitos inscritos em dadas formagdes discursivas que estao autorizados
a interpretar e a produzir os instrumentos linguisticos. Medeiros (2025, p.
325) prop0e verbetizagdo como

inscrigdo de palavras, sintagmas, expressdes € mesmo
enunciados como verbetes em instrumentos linguisticos. Tal
ruminacao advém do fato de que nem tudo que se diz ou se ouve
€ passivel de se tornar verbete em instrumentos linguisticos.
Posto de outra forma, a lingua excede qualquer dicionario ou
qualquer processo de dicionarizagao.

Isso funciona muito fortemente para nossa era de tecnologias de
informatica, mas funciona também em outros momentos histéricos,
guardadas as devidas especificidades. Um exemplo disso pode ser um
verbete da Encyclopédie, mencionado por Chartier, que é o verbete
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“antropofagia” fazendo remissao ao verbete “eucaristia”, mas o inverso
nao se realiza. Nao é possivel conter no verbete eucaristia a remissao ao
verbete antropofagia. A configuracao politica e ideoldgica da época interdita
tal movimento. No meu entendimento fica ali funcionando na auséncia,
mas excede 0 espaco da Enciclopédia sobre o que pode e deve ser dito.
Seria possivel tomar como consenso a afirmacao de que os religiosos
certamente lerdo o verbete eucaristia, mas dificilmente buscardo o verbete
antropofagia. Pensar sobre a remiss@o de um verbete a outro implica em
compreender que ndo se trata sempre de uma via de duas maos fechando
supostamente um ciclo, no qual um verbete remeteria invariavelmente a
outro e vice-versa. Estamos diante de um movimento de abertura que esta
posto la no século XVIII e que vem se reinventando, abrindo cada vez mais
espacos para a interpretacéo. Este € um dos movimentos de sentido que
comego a explorar neste ensaio preparado para homenagear Mariza Vieira.

A remissdo vai muito além do que Chartier observou na Encyclopédie
francesa, vindo a funcionar nos dicionarios. Silva (1996, p. 154) assinala
que “No dicionario, palavra-puxa-palavra, um significante-puxa-outro
significante, em uma cadeia continua e ininterrupta, marcada por uma
aparente fragmentacéo e dispersdo, mostrando-escondendo a presenca
da alteridade”. Meu objetivo é compreender mais e melhor como se dao
0S processos de remissao no interior dos dicionarios, bem como em suas
relacbes com a exterioridade.

Me proponho a analisar um dicionario do nosso tempo historico e,
COM iSS0, VOU propor uma passagem temporal e espacial para aproveitar
0 observado gesto de remissao indicado na entrevista de Chartier e que
remonta a Encyclopédie, fazendo um cotejamento despretensioso entre
enciclopédia e dicionario. Assim, me proponho a retomar verbetes e
descrever diferentes modos de remissao que identifiquei no desenvolvimento
da minha pesquisa atual. Trata-se de um trabalho em desenvolvimento
com resultados parciais e provisoérios, ainda em discusséo.
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E interessante observar, ainda que en passant, que no dicionério de
Ferreira (1975) o verbete “antropofagia” remete a canibalismo; enquanto o
verbete “eucaristia” remete a acdo de gracas. No primeiro caso, pelo efeito
palavra-puxa-palavra, observa-se que o verbete “canibalismo” remete a
antropofagia, fechando os sentidos. Ja no segundo caso, observa-se que o
verbete “eucaristia” nao remete a outro verbete, simplesmente, ¢ finalizado
com a expressao “acdo de gragas”. Este Ultimo caso nos conduz a um
movimento de sentidos que deixa em aberto, nao fazendo comparecer
palavra que puxe outra. Identifica-se aqui, entdo, o segundo movimento de
sentidos que estou buscando explorar neste ensaio.

Buscando outros exemplos, identifiquei pelo menos trés movimentos
de sentidos, 0 que demonstrarei na sequéncia, quando trarei os exemplos,
tanto da Encyclopédie quanto do dicionario Aurélio®”. Assim, explorarei o
Movimento 1: que promove o fechamento ciclico de sentidos, via remissao;
o0 Movimento 2: que remete 0 sujeito da interpretacdo ao espago de
abertura de sentidos, sem compromisso com a remissao; e 0 Movimento
3: que direciona o sujeito inesperado, ao equivoco.

De fato, o dicionario enquanto objeto discursivo (Nunes, 2006)
da maior importancia, colocado em observacdo pela investigacdo da
histéria da palavra, nos provoca a compreender que ali também reside a
opacidade, a repeticao, a incompletude, o equivoco, a provisoriedade dos
sentidos. Assim como a questdo da remissdo ndo nos remete apenas ao
um circulo que se fecha, ficando em aberto, pois temos subsidios tedricos
e metodolégicos para compreender que em nosso tempo histérico ja
sabemos que 0 sentido sempre pode ser outro (Orlandi, 1996). Tais reflexdes
v&o nos encaminhando para pensar na questédo do mesmo e do diferente
no dicionario também, o que se apresenta em termos de parafrase e
polissemia, sendo bastante produtivo para as analises empreendidas. Para

27 Denomino como AEncyclopédieurélio o dicionario de Ferreira (1975).
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Orlandi (1996, p. 93), “Onde esta o mesmo, esta o diferente. A separacao
entre parafrase e polissemia ndo é clara nem permanente”.

DISCUSSAO SOBRE 0 GESTO DA REMISSAO
DE UM VERBETE AO OUTRO

E preciso aceitar a diferenca para definir. Dessa perspectiva,
definir é arriscar; arriscar-se. Definir é desenvolver um trabalho
de pesquisa, observacdo/contemplacéo (sobretudo para
verbetes dicionaristicos), acumulo, elaboragdo (na producdo do
conhecimento, tedrica e rigorosa), transformacéo.

(Petri; Venturini; Rasia, 2024, p. 65)

A epigrafe advém de um verbete que constitui um livro de verbetes;
nele nos esforcamos para definir o que é “definicao”. Fizemos um movimento
tedricotentando circundar, porumlado, adefinicdo dicionaristica, e, por outro
lado, a definicdo tedrica. Em minha concepgéo, conseguimos “bordear”
as duas possibilidades, mas ainda carecemos de mais aprofundamento
para questdes que nos sao tao caras. Certamente, seguiremos refletindo
sobre 0 que envolve este gesto tao dispendioso que € o definir. Tive a
experiéncia, junto com um grande grupo de pesquisadores, de trabalhar
na construgao de um Vocabuldrio da pandemia do novo coronavirus®; sao
80 verbetes, definidos em conjunto, pela “autoria compartilhada” (Biazus,
2019). Em tal oportunidade, experimentei este outro lugar, o de autora
(Petri, 2024). E um processo muito diferente do que usualmente ocupo
como professora e pesquisadora, um processo que conheci por dentro
e nele pude compreender ainda melhor a complexidade que engendra o
gesto de definir.

28 Disponivel em: https://www.ufsm.br/coronavirus/vocabulario-da-pandemia-do-novo-coronavirus.
Acesso em: 20 out. 2024. Cf. também SURDI, M. |.; SEVERO, R.; PETRI, V. Vocabulario da
pandemia do novo coronavirus. Sdo Carlos: Pedro & Jodo, 2023. Disponivel em: https://
pedroejoaoceditores.com.br/produto/vocabulario-da-pandemia-do-novo-coronavirus/. Acesso em:
20 out. 2024.
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A construcdo do verbete que compde o dicionario de lingua é
bastante variavel, podendo trazer, a partir da palavra verbetizada: a
prondncia, a classe gramatical, 0 género, a origem etimologica, os
enunciados definidores, informacoes histéricas e geograficas, exemplos,
sinbnimos, anténimos etc., nem sempre nessa ordem. Em geral, aquilo
gue consideramos como remissao — € que Nos serve para a analise do
efeito palavra-puxa-palavra — esta no final do verbete, acompanhado da
expressao (as vezes, abreviada) “Ver também” ou “V.”.

Para encaminhar essa reflexdo para o final, apresentando recortes
da Encyclopédie e do dicionario Aurélio, pensando no que é remissao e o
que dela pode decorrer como processo de producado de sentidos, € que
proponho o funcionamento do gesto de remissao ligado a possibilidade
da entrega da palavra com alguma responsabilidade pelos sentidos que
poderao ser produzidos a partir desse lugar de “fim do verbete”. Ou
seja, a ideologia estd em funcionamento, mesmo quando parece nao
estar: se ha autoria no discurso dicionaristico e ha “escolha” de uma
palavra em detrimento de outra, ha uma entrega no gesto de remissao,
ha direcionamento de sentidos. Essa questao merece ser mais e melhor
explorada.

Passo a apresentacao dos exemplos dos trés movimentos de
remissao que me propus a olhar: Movimento 1: fechamento de sentidos; o
Movimento 2: abertura de sentidos, sem compromisso com a remissao; e
o0 Movimento 3: abertura mais ampla, direcionando ao equivoco.

Exemplo 1:

Movimento 1 — Um exemplo de palavras do dicionario Aurélio, no
qual fecham-se os sentidos, como um circuito. Metonimia-sinédoque-
metonimia. Conceitos.
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Recorte 1 — Metonimia

Fonte: Ferreira (1975).

Recorte 2 — Sinédoque

Fonte: Ferreira (1975).
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Movimento 2 — Um exemplo de remissdo de um verbete ao outro
no interior da Encyclopédie para pensar em como isso vai ganhando
desdobramentos em outros instrumentos linguisticos que temos estudado,
pois aprendemos com Mariza Vieira que no interior dos dicionarios nos
deparamos com o que ela denominou “palavra-puxa-palavra” e que eu tento
desenvolver como uma proposta metodoldgica de analise de verbetes que
constroem redes no interior de um mesmo dicionario ou entre diferentes
dicionarios, bem como pode nos servir para olhar para a enciclopédia.

Por conveniéncia, por estar estudando um pouco mais sobre a
Encyclopédie, da perspectiva da histéria das palavras, optei por trazer aqui
0 recorte da palavra “mot (palavra)” como referente inicial, dela decorre a
palavra “métonymie (metonimia)”, fechando o verbete e produzindo o efeito
de remissao, fui a ela, tal como esta disponivel no site. Importa destacar
que para o verbete “mot”, a Encyclopédie desenvolve 24 paginas, das
quais trago apenas um breve recorte.
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Recorte 3 — Mot (palavra)

MOT, S. M. (Log. Gramm.) il y a trois escolhe a considérer dans les mots, le
matériel, 'étymologie, & la valeur. Le matériel des mots comprend tout ce que diz
respeito aos sons simples ou articulados que constituem as silabas que en sont les
parties intégrantes, & c'est ce qui fait la matiere des articles Filho, Ementa, Acento
, Prosodia, Letras, Consonne, Voyelle, Diflingua, &c. Létymologie comprend ce
qui appartient a la premiere origine des mots, a leurs générations successives &
analogiques, & aux différentes altérations qu'ils subissent de tems a autre, & c'est
la matiere des articles Etimologia, Formacdo, Onomatopée, Métaplasme avec ses

especes, Eufonia, Racine, Langue. Artigo IIJ. § 22. &c.

J'ajoute qu'il pourroit bien se faire que les Grecs, les Latins, & les Celtes de qui
nous descendons, Eussent également trouvé ce radical dans leur propre fonds, &
que lonomatopée leiit consacré chez tous au méme usage, par un tour
d'imagination qui est universel parce qu'il est naturel. Ma, mé, mé, mi, meu, mo,
mu, mou, sont dans toutes les langues Les premieres syllabes articulées, parce
que m est la plus facile de toutes les articulations (voyez Langue, art. IIL. S. ij. n.
1.); ces syllabes doivent * 2 donc se prendre assez naturellement pour significante
as estreias que se présentent ; & l'on peut dire que l'idée de la parole est I'une des
plus frappantes pour des étres qui parlent. On trouve encore dans le poéte
Lucilius, non laudare hominem quemquam, nec mu facere unquam ; ou l'on voit ce
mu indéclinable, montré comme l'un des premiers élémens de la parole. Il est
vraissemblable que les premiers instituteurs de la langue allemande
l'envisagerent a-peu-prés de méme, puisqu'ils appellerent mut, la pensée, par une
métonymie sans doute du signe pour la chose signifiée : & ils donnerent ensuite o
méme nom a la substance de l'ame, par une autre métonymie de l'effet pour la

cause. Voyez Métonymie. (B. E. R. M.)

Fonte: Encyclopédie (2022).
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Pelo efeito palavra-puxa-palavra fui ao verbete “métonymie”
(metonimia), que ganha 10 paginas de definicdo na Encyclopédie,
mas grande parte € dedicada aos exemplos, 0s usos na literatura da
época. Métonymie (metonimia), por sua vez, remete a outro verbete da
Encyclopédie: “synecdoque” (sinédoque) e essa remete a “tropo”.

Recorte 4 — Métonymie (metonimia)

METONYMIE
METONYMIE, s. f. le mot de métonymie vient de petd, qui dans la composition
marque changement, & de évoua, nom ; ce qui signifie transposition ou changement

de nom, umn nom pour un autre.

En ce sens cette figure comprend tous les autres tropes ; car dans tous les tropes,
un mot n'étant pas pris dans le sens qui lui est propre, il réveille une idée qui
pourroit étre exprimée par un autre mot. Nous remarquerons dans la suite ce qui
distingue la métonymie des autres tropes. Voyez Synecdoque.

Les maitres de l'art restraignent la métonymie aux usages suivans.

1. La cause pour l'effet. Par exemple : vivre de son travail, c'est-a-dire, vivre de ce qu'on
gagne en travaillant.

Fonte: Encyclopédie (2022).
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Recorte 5 — Synecdoque (sinédoque)

SINECDOQUE ou SINECDOQUE

SYNECDOQUE ou SYNECDOCHE, sf ( Gram .) este artigo € completo de M. du Marsais : trop. papel. IL
arte. 4. pdg. 97. Ce que eu estou inserido no rosto, eu sou o comum entre dois crochés [ ].

On écrit ordinairement synecdoche: [c'est l'ortographe étymologique]; diga as razbes que me

determinaram na escrita da sinédoque .

1°. Ce mot n'est point un mot vulgar qui soit dans la bouche des gens du monde, ensorte qu'on
puisse les consultar pour connoitre 'usage qu'il faut suivre par rapport a la prononciation deste
mot.

2°. As pessoas de letras que jd consultaram a pronunciada diferenca; les uns disent synecdoche a la
francaise, como roche; & les outros soutiennent com Richelet qu'on doit prononcer synecdogue .

3°. Ce mot est tout grec, Zuvexdoyr , compreensdo; il faut donc le prononcer en conservant au y sa
prononciation originale : c'est ainsi qu'on prononce & qu'on écrit épogue , £moyn ; monarca ,
povapyng, Hévapyog ; Pentateuco , evtdtevyog ; Andrdmaca , AvBpopdyn ; Télémague , Tniépayog ,
etc. On conserve la méme pronunciagio dans écho , fijyw ; école (schola) ool , etc.

Eu sei que a sinédoque é uma coisa muito cientifica, que nio é um ponto no uso vulgar, mas que a
escrita de uma maneira que ndo induz a uma promincia pouco conveniente a sua origem.

1°. Que a sinédoque faz entender le plus par un mot qui dans le sens propre signifie le moins; ou au
au contraire elle fait entende le menos par un mot qui dans le sens propre marque le plus.

2°. Dans l'une & l'autre figure il ya une relation entre l'objet dont on veut parler, & celui dont on
emprunte le nom ; carro s'il n'y avoit ponto de relacionamento entre esses objetos, il n'y auroit
aucune idée accessoire, & par consequent point de trope : mais a relagido que qu'il ya entre os
objetos, dans la métonymie, est de Telle Sort , que o objeto nio emprunte o nome, subsiste
indépendamment de celui dont il réveille l'idée, & ne forme point un ensemble avec lui ; tel est le
rapport qui se trouve entre la cause & l'effet , entre l'auteur & son ouvrage , entre Cerés & le bl¢ , entre
le contenant & le contenu , como entre la bouteille & le vin : au-lieu que la liaison qui se trouve entre
os objetos, na sinédoque , suponha que esses objetos formem um conjunto, como le tout & la partie ;
Sua unido ndo é um relacionamento simples, ela é mais interna e mais independente. C'est ce
qu'on pode ser observado nos exemplos de uma e de outras dessas figuras. Voyez Tropo. (ERM B.)

Fonte: Encyclopéedie (2022).

Tais exemplos explicitam o que foi indicado no inicio desta reflexao,
demonstrando que o efeito palavra-puxa-palavra nem sempre vai fechar o
sentido ciclicamente, podendo expandir e deixar a dire¢cdo de sentidos em
aberto por muitos verbetes.
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Exemplo 3:

Movimento 3 — Um exemplo de palavras que parece fechar o circuito,
mas conduz para o equivoco. Alegria e alegrias. Singular e plural, espaco
para o diferente.

Recorte 6 — Alegria

Fonte: Ferreira (1975).

REFLEXOES FINAIS: AINDA HA MUITO POR FAZER

[...] nous parlerons du diccionnaire comme d’un ‘prét-a-parler’.

(Collinot; Maziere, 1997, p. 3)

Neste breve capitulo de livro, num formato bastante ensaistico, tento
apresentar minhas primeiras reflexdes sobre 0s movimentos de producao e
direcionamento de sentidos que o0 gesto da remissao pode gerar no interior
de diferentes instrumentos linguisticos. Como todos podem conferir,
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ainda ha muito por fazer. Sinto-me desafiada a continuar neste projeto de
pesquisa e seguirei pensando sobre a histéria das palavras ou as histérias
das palavras, observando o sujeito no mundo com suas praticas sociais e
discursivas, consultando o dicionario como aquele que esta pronto, prestes
a falar e produzir sentidos, acreditando junto com Mariza Vieira que em “[...]
um mundo em que a certeza e a completude se diluem no achar-e-perder
dos elos de suas cadeias ilusoriamente objetivas e seguras” (Silva, 1996,
p. 153), um analista de discurso que faz Histéria das Ideias Linguisticas
sempre tera muito trabalho.
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ANTES DE TUDO

Homenagear alguém sempre € dificil no sentido de saber dizer, com
palavras, emoc¢des que vém de algum lugar incerto na e da memoria. Lugar
incerto pelo acumulo de lembrancas no emaranhado dos fios que tecem
nossa memaria. Para nés, homenagear alguém € colocar, na atualidade,
materialidades outras que nao apenas palavras sem histéria. Homenagear
alguém, na verdade, é tentar entender a rede de memoria que vai se
instalando em nossa histéria de leituras, de encontros, desencontros,
atualizagbes no e do devir académico de pesquisador. Homenagear alguém
nos da a ver igualmente o respeito ao outro no aprendizado pela diferenca.
Homenagear alguém tem muito da nossa constituicéo pela alteridade. Por
aqui, em nossa escrita a oito maos, a partir de uma experiéncia in loco
em um projeto de extensao?®, mais um entre tantos ao longo dos anos na
carreira universitaria, carregados todos eles pela curiosidade e por uma

29 A memcdria escolar no distrito de Silveira Martins entre 1935 a 1978: 0 caso das escolas municipais
rurais (GAP/CAL/UFSM 061684).

DOI: 10.30681/978-85-7911-315-4.12 204


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-afetos-e-efeitos-em-torno-de-mariza-vieira-da-silva


ALGUNS MODOS DE CONSTITUIGAO DE SENTIDOS
SOBRE A ESCOLARIZAGAO NO BERGO DA QUARTA
COLONIA DE IMIGRAGAO ITALIANA

certa ingenuidade propria de meninos € meninas da area de Letras em
formacgéo de pesquisador, vamos tentar delinear, a nosso modo, enquanto
autores, o0 quanto a obra Histdria da alfabetizacdo no Brasil: sentidos e
sujeito da escolarizacdo, de Mariza Vieira da Silva, publicada pela Editora da
Unicamp em 2015, tem o seu lugar de fundacao na constituicdo da histéria
da memoria escolar brasileira. Obra, alias, como sabemos, resultante de
sua tese de doutorado, defendida em 1998, na Unicamp®® e sempre atual.
A referida obra nos inspira e nos seduz constantemente como uma espécie
de lugar de discurso fundador da historia da alfabetizacdo em nosso pais,
lugar no qual nos ancoramos, a cada instante, para refletir sobre a escola,
0 sujeito e 0s processos de subjetivacéo pela escrita.

Nao vamos historiciza-la, muito menos apresentar uma resenha critica
sobre a obra, vamos outrossim dar a ver como €la, por ser inspiradora e
fundacional, nos instiga e nos leva a refletir sobre o lugar da escola (no
sentido de escolarizacdo) quando projetamos um estudo sobre o sujeito e
a memoria escolar nos processos de escolarizagdo em uma regiao ainda
muito indspita do ponto de vista das condi¢cdes materiais da época. Em
Nosso caso, mais especificamente, sobre o lugar do aprendizado da lingua
nacional em uma regido pautada pela constituicdo do discurso da dita
colonizagao italiana. A obra da Mariza Vieira da Silva nos afeta sobretudo
porque ela nos faz projetar a historicidade de uma certa época, nao
externamente, mas a partir de nossa posi¢ao-sujeito, enquanto brasileiros
que somos, para enfim podermos entender o lugar do conhecimento
sobre a lingua, suas condi¢cdes de producéo, seus modos de ensino e de
subjetivacéo.

Portanto, nossa homenagem a Mariza Vieira da Silva tem a ver com
0 quanto conseguimos trabalhar com conceitos e nogdes caras a Andlise
de Discurso, mas, sobretudo, com o quanto a autora em questdo nos da

30 Conforme consta no Repositério de Producao Intelectual e Cientifica da Unicamp. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/131819. Acesso em: 13 out. 2024.
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a ver que, na apropriacdo da escrita, por meio a praticas socio-histéricas
que a escola nos constitui, ela também é aquele lugar em que o sujeito
experimenta a ordem propria a significacdo do mundo e de si mesmo.

E preciso dizer que partimos do pressuposto de que somos suijeitos
sociais e historicos, constituidos por um enlace que nos atravessa pelo
dizer histérico, por um certo contar diario em convivéncia partilhada com a
familia, mas nao s6, com todos aqueles que nos rodeiam. Como sabemos,
a partir do materialismo histérico, a memodria € tudo aquilo que nos une
e, ao mesmo tempo, pode, inequivocamente, nos separar. Como ensina
Mariza Vieira da Silva (2015, p. 31): “vivemos mergulhados em um enorme
esquecimento, em constante tensdo com o lembrado, que movimenta
nossa historia e a faz reclamar sentidos”. Nosso propdsito, em nosso texto,
& entender de que forma os sujeitos envolvidos com o ensino municipal,
principalmente, na regido de Silveira Martins — em um espaco rural em fase
de urbanizacédo ainda dependente de Santa Maria por ser considerado,
até os anos 1980, um distrito, portanto, antes de sua emancipagéo — vao
construindo um fazer e um dizer sobre a escola e a profissdo docente
para dar a ver um (im)possivel real em alguns dos principais processos
de escolarizacéo daguele momento. E importante colocar que, para nés,
escolarizacdo € um processo complexo que envolve leis, planejamentos,
programas e objetos de e para o ensino, formagao de professores, espacos
(em nosso caso, do privado para o publico) arquitetdnicos e que tocam ao
mesmo tempo o proprio da compreensdo do sujeito e dos processos de
producao de sentidos ai investidos.

SITUANDO O CONTEXTO DO ESTUDO

O municipio de Silveira Martins, antes de sua emancipacao
propriamente dita, tinha 15 escolas rurais, entre 1935 e 1978. Todas
elas em zonas rurais € em espacos (de preponderancia) centrais que,
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historicamente, estavam atrelados a chegada das primeiras familias de
“colonos italianos”, como no dizer local. Podemos afirmar que cada escola
estava igualmente acompanhada de um primeiro tragado — imaginario — de
espaco urbano seguindo uma mesma linha funcional: 1) uma construcao de
uma capela religiosa (catolica). Algumas vezes, inicialmente, sob forma de
capitel; 2) um espaco de recreacéo abastecido pelas praticas imaginarias
ditas italianas e; 3) por um cemitério. A vida social tinha por eixo o espago
referido e a escola vinha alimentar a triade — assim como extrapola-la — de
forma avassaladora pelo ideario de progresso versus integracao, nas duas
pontas de iceberg tao sonhado pelo sujeito e pelo estado. De um lado,
pela esperanca de um pedaco de terra para poder fincar sua histéria e, de
outro, pelo “colonizar” as terras “devolutas” no sul do pais.

Desse mister, 0 que temos hoje: uma unica escola em funcionamento
— ainda em zona rural — e grande parte das outras quatorze, vazias, em
estado completo de abandono. Uma ponte de apoio entre elas sdo as
Ultimas professoras (sim, uma profissao por demais feminina, naquela
ocasiao) e foi com elas que comegamos um primeiro trabalho para tentar
entender a histéria escolar; foi gracas a elas que conseguimos, inclusive,
varios objetos de suma importancia do ponto de vista da cultura material,
enquanto objetos de saber, tais como, o0s primeiros livros de alfabetizacao
(ou cartilhas), os cadernos de chamada, os relatdrios enviados as
autoridades institucionais, abacos para escrever e aprender a contar,
fora outras materialidades como fotografias, bilhetes, certificacdo de
trabalho, cadernos com registro de penalidades para aqueles alunos mais
“extrovertidos”, antigos boletins escolares, etc. Dessa forma, conseguimos
entender um pouco mais sobre a histéria € a memoria da vida escolar
da regido de Silveira Martins, sobretudo conseguimos reunir objetos que
fizeram parte daquilo que a pedagogia da Escola Nova vai considerar como
fundamental para 0 ensino e para aprendizagem da leitura e das primeiras
“nocdes de aritmética” aos pequenos em fase escolar. Nosso objetivo
final, de posse de todo o material, depois da higienizacdo, catalogacao

—] 207



ALGUNS MODOS DE CONSTITUIGAO DE SENTIDOS
SOBRE A ESCOLARIZAGAO NO BERGO DA QUARTA
COLONIA DE IMIGRAGAO ITALIANA

e guarda, € uma exposicao sobre a tematica do nosso projeto no Centro
de Documentagédo e Memoria, da Universidade Federal de Santa Maria,
na unidade de Silveira Martins, pois para nds, acompanhando nossa
homenageada, sé&o:

[...] Cousas memoraveis, coisas estas que s6 funcionam e
significam como tal, porque existem as outras, as cousas
nao memoraveis, impressas com o Mesmo ou maior vigor no
esquecimento, funcionando e significando como contraparte
necessaria para a existéncia da minha, da sua, da nossa histoéria
individual e coletiva de brasileiros na relagdo com a(s) lingua(s) e
a escrita (Vieira da Silva, 2015, p. 87).

LOCALIZANDO O MUNICIPIO
EM SEU CONTEXTO HISTORICO E GEOGRAFICO

Silveira Martins € considerada o berco da imigracao italiana naquilo
que, segundo Ancarani(1914), comecariano ano de 1877, apds ainstalacao
de trés colbnias na regido da Serra Gaucha. Em nossa regi&o, foi a vez
da fundagao do nucleo de Silveira Martins, chamado de Quarta Colonia,
marcado principalmente pela chegada de setenta familias de imigrantes
italianos, cuja localizag&o esta posta na regido central do Rio Grande do
Sul, préximo a cidade de Santa Maria. A partir do ano de 1888, Silveira
Martins foi desmembrada e seu territdrio foi dividido entre os municipios de
Cachoeira do Sul, Santa Maria e Julio de Castilhos. A sede da colbnia de
Silveira Martins tornou-se distrito de Santa Maria, sendo emancipada tao
somente em 1987 (Zanini, 2008).

O municipio de Silveira Martins tem seu primeiro nome como Citta
Nuova, depois, como Citta Bianca, até ser nomeado de Silveira Martins.
De acordo com Fenalti (2011, p. 42), os imigrantes vieram da regido norte
da Itélia, mais especificamente das localidades de Véneto, Buia e Mantova,
abrigando-se, de inicio, em “barracdes” na serra de Santa Maria da Boca do
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Monte até a divisdo dos lotes e da formacgao da Quarta Colénia. O referido
municipio foi assim nomeado para “homenagear” o politico brasileiro Gaspar
Silveira Martins, lider do Partido Liberal e antirrepublicano gadcho, devido
a sua grande influéncia e ao seu apoio a vinda de imigrantes italianos, a
partir de 1870, para “colonizar” as terras “devolutas” na regiao sul do Brasil,
denominada naquela época de Provincia de Sao Pedro, pelo Império.
Ainda em conformidade com Fenalti (2011, p. 27), quando ja estava criada
a Colonia Silveira Martins, Gaspar Silveira Martins consegue a mudanga
do itinerario da estrada de ferro que ligaria Porto Alegre a Uruguaiana, que
ja estava tracada por Cacapava, para Santa Maria, onde a ferrovia chega
em 1885. Com a ferrovia ja funcionando, os imigrantes embarcavam em
Porto Alegre para a Estacdo “Margem” e seguiam viagem até a Estacéo
“Colbnia”, em Camobi (hoje, um bairro de Santa Maria), de onde seguiam
para a entdo ja nomeada Estrada do Imigrante, chegando, por fim, aos
“barracdes” na Sede de Silveira Martins.

A historia da Sede foi marcada por divergéncias politicas e religiosas,
principalmente pela forte presenca de magons e anticlericais que omitiam
a busca por liderancas religiosas na Sede, e em vista disso, o Grupo de
Vale Véneto®' ficou responsavel por buscar padres para a regiao. Em
1881, chegam da ltalia a Colbnia os Padres Vittore Arnoffi e Antonio Sério,
causando certa desconfianga dos moradores de Silveira Martins em relacao
aos Padres no Vale, uma vez que a lideranca religiosa era responsavel pelos
registros de batismo, de casamento e de Obito. Dessa forma, as liderangas
da Sede surgem com certo interesse pelo domicilio desses padres e pela
questao dos registros pelos quais os padres eram responsaveis, portanto,
cabia a Sede realizar esse controle. Essas divergéncias e a escolha do
nome “Silveira Martins” em homenagem ao politico Gaspar Silveira Martins
podem ter culminado na pouca influéncia e na lideranga da Sede sobre
0s demais nucleos da Regiao, como coloca Marin (2007, p. 169), em

31 Nucleo administrativo e religioso.
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A integragcdo dos imigrantes italianos a politica sul-rio-grandense na ex-
colbnia Silveira Martins:

Na sede, Silveira Martins, a maioria dos imigrantes que exerciam
atividades urbanas, como comerciantes, artistas, professores,
caixeiros-viajantes, artesdos e os funcionarios publicos, eram,
quase todos, magons e anticlericais. Assim, a sede recebeu,
desde a fundacgéo, uma identidade, associada a magonaria e
ao anticlericalismo. Os habitantes dos nlcleos interioranos,
identificados com a Igreja Catdlica, rivalizavam com os
moradores da sede Silveira Martins, pois ndo comungavam dos
mesmos valores e posicionamentos ideoldgicos e politicos e néo
aceitavam ser subordinados a Silveira Martins em nivel politico,
administrativo e religioso (Marin, 2007, p. 169).

Quanto a emancipacao de Silveira Martins perante Santa Maria,
conforme jé& informamos anteriormente, ocorreu em 11 de dezembro de
1987, com a Lei Ordinaria 8481, emitida pelo Poder Legislativo do Estado
do Rio Grande do Sul.

SOBRE AS ESCOLAS

Em Silveira Martins, enquanto distrito, as escolas eram nomeadas
como lIsoladas Rurais devido a dependéncia administrativa da cidade
de Santa Maria. As escolas ficavam longe da Sede da cidade e eram
compostas por apenas uma sala de aula, em que uma mesma professora
ensinava para quatro turmas diferentes concomitantemente. Conforme
Luchese (2011), as escolas rurais ndo poderiam ser reguladas pelas
mesmas normas que as escolas de zonas urbanas, “ja que os filhos de
imigrantes falavam dialetos diferentes e os professores teriam dificuldades
de ensinar se nao compreendessem o que seus alunos falavam” (Luchese,
2011, p. 312). O professor Rodrigo Moro Savegnago®? explica que, a época,
as professoras (sempre mulheres), que eram enviadas pelo municipio de

32 Historiador local em entrevista ao Centro de Documentagao e Memaria (CDM), 2024.
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Santa Maria para ministrar as aulas, possuiam uma formacao continua e
especifica para o0 meio rural (Quase sempre em periodo de férias escolares
em centros de formacao especializados) e eram aceitas na condigéo de
nao criarem vinculos amorosos no lugar em que atuavam pelo periodo de
seis anos. De acordo com o professor, algumas familias ofereciam abrigo
para essas professoras, sendo esses espacos destinados tanto para
moradia quanto para o funcionamento da escola. Além disso, Luchese,
ao tracar um panorama sobre a educagado de imigrantes italianos no Rio
Grande do Sul, informa ainda que as familias de imigrantes italianos se
uniam para “empreender, em mutir@o, a construcao da escola, geralmente
uma pequena casa de madeira rustica, apesar de, nos primeiros tempos,
as aulas terem funcionado na prépria casa do professor ou na casa de
alunos” (Luchese, 2011, p. 311).

O referido autor ainda nos informa que, durante o periodo de 1880,
existiam as escolas étnico-comunitarias que contavam com o apoio do
governo italiano para o envio de subsidios bibliograficos e de material de
oficio. Nos relatérios de De Vellutis citados por Luchese, encontramos
também, além daquelas escolas étnico-comunitarias da regido de Caxias
do Sul, “outras escolas em Silveira Martins” (Luchese, 2011, p. 326).
No entanto, ainda n&o conseguimos nenhum registro material sobre o
funcionamento de tais escolas na regido da Quarta Coldnia, que, para nos,
sao muito importantes para refletirmos sobre o lugar da lingua do contexto
familiar na escolarizag&o da regido. Trazendo novamente as palavras de
nossa homenageada:

O acesso aos arquivos é dificil. Quer pela heterogeneidade das
instituicbes, que adotam préticas classificatorias diferenciadas
das fontes, quer pela auséncia de guias e catédlogos, e quer,
ainda, pelo descaso em relagdo ao acervo em termos de
extravio, perda, roubo, deterioracdo, disperséo, destruicdo. A
essas dificuldades soma-se o carater lacunar e desigual dos
acervos e do conhecimento produzido (Vieira da Silva, 2015,
p. 91).
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Por outro lado, a primeira escola de que se tem informag&o no
municipio, segundo Brandao (1958, p. 75), “foi criada em 1884 e regida
pela professora Maria Carolina Schneider”, mas, devido a falta de uma
politica de guarda de documentacdo mais consistente na regiao, pouco
sabemos sobre a forma de funcionamento dessa escola e/ou das aulas
ministradas pela professora Maria Carolina Schneider durante o periodo.
Ainda conforme Luchese (2011, p. 330), “a partir de 1920, as escolas
étnicas italianas foram sendo progressivamente passadas para escolas
publicas”. Guardamos nossas expectativas para uma proxima etapa e
para um proximo artigo, sem deixar calar uma pergunta que nos persegue:
teria sido a escola Maria Carolina Schneider uma dessas escolas étnico-
comunitérias italianas? O que conseguimos saber até 0 momento, além
do ano de sua criagdo, é que ela estava situada em Val Veronés, na
divisa entre a atual Silveira Martins € o municipio de Faxinal do Soturno.
Conforme relato da professora aposentada, Elci Cordeiro Michelin, a
escola, ainda antes da emancipacao de Silveira Martins, era, como em
outras comunidades silveirenses, autbnoma em seu funcionamento, no
entanto, dependente administrativamente do municipio de Santa Maria. A
professora afirma ainda que, da mesma maneira como ocorria em outras
escolas, o ensino era multisseriado: uma mesma sala para quatro turmas
de quatro séries diferentes e uma s6 professora para ensinar um disciplinar
bem diversificado, como: “portugués, matematica, histéria, geografia,
ciéncias, educagao moral € civica e ensino religioso”,

Por meio de nosso levantamento em arquivos documentais da
Secretaria Municipal de Educacao da Prefeitura de Silveira Martins, grande
parte deles localizado em uma sala da (Unica) Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jodo Frederico Savegnago, conseguimos tracar um quadro
historico (Quadro I) delineando 0 nome da escola, o ano de criacédo, a

33 Asaspas fazem referéncia ao relato da professora, enviado aos autores via WhatsApp, em mensagem
de voz que transcrevemos em um documento a parte.
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localidade no municipio, inclusive o ano de sua desativagéo e ou mudanca

de nome. Vejamos:

Quadro | — Levantamento preliminar das escolas do antigo distrito Silveira Martins
a partir de documentacao do acervo municipal

. = Encerramento/ Data de mudanca de
Escola Linha Fundacéo L
desativacéo nome
1989 a escola cessa
Escola Municipal ) as atividades e em
LinhaUm Syl | Lnnaum Sul 1 01/03/1953 | 49, 12 ¢ desativada
pelo decreto 064/94
Escola Estadual
o .
de1"Grau | LinhaDuas | 4 e/ g0y 06/12/1988
Incompleto Valentin Norte
Zambonato
1 A — 0
E. M. |. Linha Trés Linha Trés Sul 1935 2005 1977 E M. d(? 1° Grau
Sul Inc. Linha Trés Sul
. . . 1972 — Angelo Branco
Linha Egse / Divino L'”.ha Base./ 1960 Atual 1983 — Jodo Frederico
Espirito Santo Vila Catani
Savegnago
M. Isolada de 1986 — M. de 1° Grau Inc.
L ) 1997 — Decreto Linha Seis Norte e, a partir
Linha seis Norte - | Linha 6 Norte | 01/03/1950 037/97 de julho de 1986 — M de 1°
Osvaldo Cruz ~ .
Grau Jodo Bulignon
Escola Municipal )
jsolada Linha | SMM2QUAMA 1 a0 | 04/03/1991 -
Norte Decreto 004/94
Quarta Norte
1974 —E. M. I. Linha Seis
Escola Isolada . . 30/04/1997 — Sul. A partir de 1985 — E.
Municipal Linha Seis Sul | 01/03/1930 Decreto 037/97 Isolada Municipal Dom
Pedro |l
Escola Municipal
de 1° Grau Linha Base N 1991 — Decreto
Incompleto Prof. ' 004/94
Angelo Branco
E. M. I. Prof. Helena . 1997 — Decreto
Berttia Machado | o Feftina | 1945 037/97
E.M.1. deValgdos |~ ValeDos | o /na/1959 | 31/12/1992
Panos Panos
. Mudou para E. M. Prof.
E. M. |. Benvindo . 03/12/1992 — o
de Sales Val de Buia | 01/03/1925 Decreto 004/94 Maria Luiza Colasso Noal

entre 1985 e 1990
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Professor Laurindo 04/03/1994
Brocardo Marco 50 01/03/1953 Decreto 004/94
Escola Municipal .
lsolada Professor | -G0S 540311946 06/12/1993
. o Mantuanos Decreto 004/94
José Maffini

Escola Municipal
Reunida Maria Val Veronés | 01/03/1886
Carolina Schneider

1997 — Decreto
037/97

Escola Municipal Linha Sete

de Linha Sete Sul 01/03/1930 31/12/1992

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Varias das informagdes formalizadas em nosso Quadro | mereceriam
destaque. Vamos ficar, no momento, com apenas duas delas. A primeira
diz respeito ao nome dado aos lugares em que se encontravam as escolas.
Grande parte em uma divisio nomeada como Linha (Linha 1 Sul, Linha
Duas Norte, Linha Sete Sul, etc.), ou seja, agrupamentos organizados
por familias advindas da mesma localidade italiana quando recebiam
seus lotes de terra. A segunda tem relagdo ao ano de criacdo. Nossos
apontamentos, que estdo sendo colocados em um outro artigo, estao
calcados nas condi¢cdes materiais da época: clima, estradas, transporte,
tempo, recursos financeiros (professores ndo remunerados, apenas com
alojamento, alimentacao, local de higiene, etc.), como também em relagéo
ao numero de alunos e sua constituicao familiar.

A PROFISSAO DOCENTE EM NOSSOS
PRIMEIROS APONTAMENTOS

O que seria a profissao docente, especialmente em Silveira Martins,
em uma época marcada municipalmente pela dependéncia enquanto
distrito da cidade de Santa Maria? E mais, como a Educacéo e a Escola
estao relacionadas com essa profissao em tal contexto? Quais seriam os
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desafios e as competéncias exigidas? O que seria 0 ato de ensinar? Qual
formacéao era exigida?

Ademais, nossas questdes foram sendo alimentadas pelos retalhos
de uma certa memoria escolar, a partir da histéria de vida de professoras
em uma cidade interiorana, e da mesma forma, pudemos entender como
as condicdes histérica e social estao vinculadas a comecar por uma
certa memoria discursiva (Scherer; Taschetto, 2005), aquela do lugar do
professor como sujeito onipresente em todas as frentes no seu dia a dia: da
zeladoria a faxina; de merendeira a de docente em tempo integral. Nosso
objetivo se deu pela vontade de entender melhor o lugar da formacao
docente, bem como o fazer docente em suas praticas por demais
subjetivadas no contexto de entdo. A partir dos relatos que obtivemos
das entrevistas, com as formulagcdes no dizer de cada uma delas e de
como tais formulacdes poderiam constituir uma possivel memaoria escolar
na regiao, fomos, aos poucos, delineando um processo que Nos ajudou a
entender melhor um sujeito onipresente em todas as tarefas que envolviam
a escola. As entrevistas foram realizadas sob um roteiro de questdes que
tratavam dos seguintes pontos: a) onde estavam localizadas; b) como as
professoras se deslocavam até o local de trabalho; ¢) sobre o fazer docente
€ como preparavam as aulas; d) mais especificamente, quais disciplinas
e conteldos disciplinares elas se lembravam de ter desenvolvido; €) se
guardavam ou tinham registros das aulas e dos trabalhos dos alunos; f)
também colocamos questdes sobre a formacao: em qual instituicdo se
formaram e ha quanto tempo; g) da mesma forma, sobre quantos anos de
atuacdo como professora elas tiveram e, por fim, h) perguntamos também
acerca das experiéncias que presenciaram no campo da educacao, quais
delas consideravam mais significativas.

Das varias entrevistas realizadas, a primeira ocorreu na tarde do dia
14 de novembro de 2022, na casada professora Maria Gloria Cereser, 91
anos, na localidade de Linha Seis Norte, em Silveira Martins. Tivemos a
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colaboragao de sua filha no seu relato. A professora Maria Gléria nasceu
em 4 de abril de 1931, em Silveira Martins e, aos 21 anos, foi para o
interior da Linha Seis Norte, onde comecou a lecionar e aos 23 casou-
se e teve 9 filhos. Infelizmente, ela veio a falecer em 4 de novembro de
2023, quase 1 ano apos a realizacao da nossa entrevista. De acordo com
a professora Maria Gldria, a escola funcionava, em um primeiro momento,
na Capela Sao Valentin, na Linha Seis Norte, € quando comecaram as
reformas na capela ndo foi mais possivel que a escola ali continuasse.
A professora, por sua vez, seguiu seu trabalho, como docente,
por 22 anos, na grande sala que tinha em sua casa. Para completar os anos
de servigo, ela trabalhou igualmente na escola que havia sido construida
em frente a igreja, a Escola Municipal Osvaldo Cruz, uma das famosas
“brizoletas”.

E preciso informar que a histéria escolar do Rio Grande do Sul é
marcada por uma politica (entre outras) de interiorizacado da alfabetizacao
no estado como um todo no governo do entao governador Leonel Brizola.
A construcao de escolas rurais foi uma agao governamental que procurava,
sobretudo, oferecer condicdes materiais minimas, como prédios escolares,
para gue a alfabetizacdo pudesse acontecer de fato; além disso, havia o
constato de que era muito precaria a falta de pessoas tituladas para o
exercicio docente. Portanto, houve desde o projeto de um prédio piloto
até a escolha de um lugar para a sua construcdo. Os prédios deveriam
ser construidos as margens das estradas e ou voltados para a rua, que
poderiam “servir para facilitar o acesso ou indicar que a escola estava
aberta para receber 0 novo mundo, o ‘mundo de la — da cidade’” (Quadros,
2001, p. 5). O projeto intitulava-se Nenhuma crianca sem escola no Rio

"

Grande do Sul. De acordo com Moraes e Marinho (2017), pode-se explicar
a criagdo dessas escolas como um:

34 Forma como s&o popularmente nomeadas as escolas rurais construidas em madeira — seguindo o
mesmo padrédo em todo o interior do Rio Grande do Sul — no governo de Leonel de Moura Brizola
(1922-2004) durante o periodo de 1959 a 1963 (cf. Quadros, 2001).
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reflexo de um pensamento, no qual se pode melhorar a
sociedade por meio da educacao. Ela pode ser concebida como
a personificagdo de um projeto que priorizava uma educacgéo de
qualidade, podendo ser entendida como simbolo de uma época
de mudancas através da educacao. Uma construgcao como essa
deve receber o merecido valor, deve ser estudada, analisada e
conservada (Moraes; Marinho, 2017, p. 617).

Embora o projeto fosse muito importante e inicial, a professora Maria
Gloria Cereser relatou que havia poucos alunos matriculados na escola.
Segundo a professora, as aulas eram preparadas um dia antes de serem
ministradas, ela fazia um diario a noite e no outro dia passava para 0s
alunos no quadro. Nas palavras da professora:

Tinha que preparar a aula um dia antes de aplicar porque senao
ia chegar 14 na escola e ndo ia me lembrar de tudo o que tinha
que ensinar, entdo de noite eu fazia o diario e no outro dia na
escola 0s alunos copiavam o que eu passava no quadro.

A entrevistada também informou que recebia livros didaticos da
Secretaria de Educacgao diferentes daqueles que ela usava e precisavam ser
seguidos como modelos. Ainda observou que, do mesmo modo, quando o
ministro da Educacéo era o professor Darcy Ribeiro, ela preparava as aulas
a partir da colecéo de livros por ele enviados. A professora Maria Gléria
ensinava todas as disciplinas obrigatérias e ainda era responsavel pelo
ensino religioso. Lembrou ainda que nas Secretarias de Educacao, quando
das reunides gerais de formacao, eram repassados modelos de aulas a
serem ministradas e que havia, durante as férias, cursos de formacéo que
duravam em torno de 15 dias.

A segunda entrevista foi com a professora Milva Padoin Bottari, 81
anos, em novembro de 2022, em sua residéncia na localidade de Linha Dois
Norte, Silveira Martins. De sua histdria pessoal, sabe-se que ela nasceu em
17 de junho de 1942, na Linha dos Mantuanos, casou-se com Joao Bottari
(in memoriam) € mudou-se para Linha Dois Norte. Lecionou por 27 anos,
de 1960 a 1987, e é aposentada ha 35 anos. Segundo a professora Milva,
ela comecou a lecionar em 11 de abril de 1960 e formou-se no antigo
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Colégio Olavo Bilac, hoje Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac, em
Santa Maria, para poder ser efetivada como professora. Nas palavras dela:

Me formei em Santa Maria, no colégio Olavo Bilac, era um
magistério de férias por 4 anos, mas comecei®® a lecionar
primeiramente s6 com a 52 série no Bom Conselho, pois aqui
ja tinha repetido a 52 série, antes do programa de admisséo,
que depois entrava no ginasio, e depois fiz as provas em Vale
Véneto, e comecei a dar aula aqui em 11 de abril de 1960.

A referida professora ministrava aulas na Escola da Linha Mantuanos
e depois passou a lecionar na Escola Municipal Valentin Zambonato de
Linha Duas e na Escola Municipal Professor Angelo Branco. Todas estas
ainda pertencentes ao municipio de Santa Maria, pois os fatos narrados
ocorreram antes da emancipacao de 1987. Ainda conforme a entrevistada:

Até 1987, foram 27 anos e mais dois dos quais eu nunca tinha
tirado férias, pois de 5 em 5 ano tinha 6 meses de férias prémio
e como nunca tirei fui averbando, entdo quando me aposentei
deu 29 anos, € como tinha o Leandro e Lisandra pequenos
eles precisavam da escola e iam comigo, eu ensinava em casa
também, por isso fui levando mais um tempo.

Ela também relata que, quando sua ultima professora se aposentou,
a senhora Rosa Pigatto, ela tinha 17 anos e faria 18 s6 na metade do
ano seguinte; entretanto, comegou a trabalhar como contratada, sem
nada assinado, na Escola Municipal Isolada Professor Angelo Branco na
Vila Cattani, hoje a atual Escola Municipal de Ensino Fundamental Jo&o
Frederico Savegnago. Informou ainda que:

Naquela época, quando tinha provas no final do ano a gente se
reunia, tinha eu e a Leda Dal Forno que lecionava na Vila Cattani,
quando eu comecei a lecionar 14, a professora que estava la era
a Rosa Pigatto, a minha Ultima professora, quando ela saiu de
la eu peguei. Eu tinha 17 anos, nado tinha feito 18 ainda, fiz na
metade do ano, trabalhava como contratada sem nada assinado
pois ndo tinha idade ainda. A Rosa se aposentou em seguida
e foi quando construiram aquela escola (EMI Professor Angelo

35 Colégio Bom Conselho, escola privada religiosa para meninas em Silveira Martins, que funcionou
desde 1904 até os anos 70.
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Branco) e inauguraram na Vila Cattani, ela lecionou uns anos ai
depois passou para a Leda, entdo a gente a se reunia em Silveira
ali na Dona Aurélia, quando ia na missa cedo € eu ia la e fazia as
coisas la, as vezes ela vinha aqui também, faziamos um padréo
para as escolas pois 0s objetivos eram 0s mesmos, passavamos
no mimedgrafo um pouco cada uma. Por isso, no final de ano eu
baixava hospital, me dava enxagueca, estresse, depois passava
tudo aquilo as provas, entregava e dava tudo certo dai aliviava.

Ela ainda expde que fazia 0 servico de merendeira e faxineira da
escola, além da compra de materiais os mais diversos. Cita o caso da
compra de um mimeodgrafo e o apoio dos alunos para realizar a manutencao
da escola, que se dispunham a ir aos sabados para ajuda-la. Vejamos
parte de seu relato:

A merenda ja vinha os produtos da Secretaria € a gente tinha
que ir buscar uma vez por més em Santa Maria, quase sempre
nos dias das reunides, eram aqueles leites aquelas coisas
prontas, tive que comprar um fogdo daqueles pequenininhos
para esquentar e derreter, vinha as bolachas também. Na
limpeza nas salas de aulas os alunos queriam ficar para ajudar
a fazer a limpeza, e as vezes no sabado o periodo era de duas
horas e as outras duas horas era de limpeza e a gente escolhia
dois trés de cada vez para ajudar. A gente ndo ganhava nada,
sempre comprava tudo o que precisava para a escola, eu tinha
comprado o mimedgrafo com o meu dinheiro.

Além disso, a entrevistada conta que, quando comecou a lecionar,
havia em média 30 alunos, mas que ja chegou a ter 43 alunos em uma
Unica sala. Lembrando que eram varias séries em uma mesma sala, que
intercalava entre 5 e 8 alunos por turma, de 12 a 52 série. O fazer docente,
para poder atender a tantos alunos, no dia a dia, segundo ela, acontecia
dessa forma:

Tinha 7 ou 8 na primeira série, 5 ou 6 na segunda, primeiro
ensinava os pequenos de uma forma e os maiores de outra,
as vezes juntava duas séries pois 0 quadro era pequeno para
poder passar 0s temas, a gente dividia o quadro, s6 que naquela
época os alunos obedeciam e faziam o que a gente pedia. Mas
nem todos 0s pequenos conseguiam se alfabetizar no ano pois
era um pouco duro de aprender, entédo até a metade do ano a
gente via quem ia para frente e quem ia ficar, entédo de agosto em
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diante nos tinhamos duas primeiras séries, os ‘adiantadinhos’
que estavam quase alfabetizados e 0s que estavam patinando
[....] O respeito que as criangas tinham por nds fazia com que
eles aprendessem muito mais, se tu prestas atencdo e tens
interesse tu aprendes. A maioria das criangas naquela época
estava interessada, claro eram menos matérias |...].

A partir dos relatos das primeiras professoras entrevistadas, sobre
o fazer docente, ficamos com mais uma questao que podera ser mais
um projeto de escrita de um outro artigo: afinal, 0 que seria alfabetizacao
em uma escola rural nas condi¢des daquela época? Estaria ela associada
apenas a uma competéncia de leitura, boa ou ruim, e Ndo ao pProcesso
pedagdgico em si? Quais seriam 0s objetivos de aprendizagem da leitura
naquele momento, sobretudo em um espaco ainda muito tenso entre
a familiaridade da lingua falada em casa (vestigios de uma identificacao
italiana) e a lingua da escola (aquela como lingua nacional, na identificacéo
a uma nacao brasileira)? Diante disso, a ideia de que a alfabetizacéo pode
ser definida como algo elementar, ou como cita Silva (2015, p 121) como
“técnica elementar primaria” “pura e simples” mudaria o sentido do que
seria a alfabetizacdo, sugerindo que haveria outra, associando-a ao “nao
aprender”. Portanto, se tais definicdes colaboraram para que a alfabetizacao
tivesse seu sentido deslocado, n&o seria, como sugere, novamente Silva
(2015), pensar o conflito a partir da qualidade? Como sabemos, a Escola,
como instituicao, e a educacéo brasileira do século XX estruturou o ensino
em todo pais, seja em cidades urbanizadas, seja no nosso caso de escolas
rurais, contudo, a pergunta que fica: de qual estrutura estamos tratando
quando projetamos um nacional?

PARA UM PONTO FINAL SEM DE FATO CONCLUIR

Ao procurarmos historicizar a escolarizacao no interior do antigo
Distrito de Silveira Martins, nos demos conta do quanto a escola € algo que
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faz parte da formacéo discursiva de uma identificacao silveirense. Tratamos
de observar, igualmente, o lugar da memadria no reconhecer-se como parte
de uma comunidade X, Y ou Z. E a escolarizacao diz muito igualmente da
historia dos tragados das linhas: Linha Base; Linha Um Sul; Linha Duas;
Linha Trés Sul; Linha Quarta; Linha Seis Sul; Linha Seis Norte; Linha Sete
Sul; Linha Pompeia. E das localidades: Val Feltrina, Val de Buia, Linha
dos Mantuanos, Vila Cattani, Val Veronés e Vale dos Panos. O morador
de Silveira Martins tem sua memdria instada, antes de tudo, pela sua
localizacao nas linhas, pois ali encontrava-se a sua escola, a sua familia,
sua comunidade de origem, no dizer de muitos. E importante trazer que
essas linhas foram formadas por familias ou por pessoas de uma mesma
regido da Italia que iam chegando ao lugar. Conforme Saquet (2002, p. 35),

Os lotes foram medidos e demarcados conforme a Lei de
Terras e Colonizagdo de 1850, em que a comisséo media linhas
retas no sentido norte-sul, geralmente equidistantes (1000
metros) denominadas Linha-Base, Linha Uma, Linha Duas e
assim sucessivamente. Posteriormente, tragava os chamados
travessdes de 250 em 250 metros, formando os lotes rurais com
aproximadamente 25 ha, desta maneira, n&o havia cuidado com
distribuicdo dos recursos hidricos, nem com a constru¢do dos
futuros caminhos.

Portanto, neste texto, de forma ainda embrionaria, buscamos
compreender, pelo levantamento em arquivos institucionais e pessoais e,
da mesma forma, pelo contar de antigas professoras, uma historicizacao
possivel para que, em uma espécie de linearidade aproximada, a partir
daquilo que Guilhaumou chama de um effet de récit (Guilhaumou, 2002,
p. 4), pudéssemos constituir uma narratividade factivel, “sempre a partir
de um lugar, por e para sujeitos” (Roméo et al., 2011, p. 14). Outro ponto
importante: para nods, o trabalho com o arquivo deve levar em conta a
“relagdo do arquivo com ele-mesmo, em uma série de conjunturas,
trabalho da memodria histérica em perpétuo confronto consigo mesma”
(Pécheux, 2010, p. 51), isto &, para nds, trata-se de ler “o arquivo
como discursividades” (Roméo et al., 2011, p. 14). Com relagdo a esta
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pesquisa, ndo podemos dizer que ha auséncia de arquivo ipsis litteris;
em realidade, foi possivel, conforme j& mencionado, consultar uma série
de documentos e compor 0 “nosso” arquivo. No caso das escolas de
Silveira Martins, houve certa dificuldade do acesso aos arquivos (enquanto
documentos pertinentes a nossa questao), que esta relacionada a dois
aspectos: primeiro, ao fato de a histéria da escolarizacao estar atrelada
a emancipag¢do do municipio, que antes era um distrito de Santa Maria;
segundo, ao processo de nuclearizacéo das escolas, que faz com que as
escolas isoladas rurais passem a ser fechadas e transferidas para escolas
maiores e, dessa forma, aquilo que n&o se consegue guardar acaba por se
perder. De modo igual, estudamos documentos que envolvem legislacao,
registros de chamada, registros de alunos, cartiihas de alfabetizacao,
boletins, cadernos de atividade e outros. Para nds, nesse atravessar as
“linhas”, pudemos ver o quanto da histéria escolar, como em uma gaveta
de guardados, repletas de lascas de um tempo passado, traz a superficie
sonhos garimpados em uma memaria atravessada pelo idilico retorno a
uma possivel origem italiana em solo brasileiro. O lugar da lingua nao esta
ali por acaso. Entre 0 sonho de uma (im)possivel origem, com certidao de
nascimento no e do Brasil, escolarizados na lingua da nacao brasileira, os
silveirenses seguem sonhando com um outro mundo possivel.
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INTRODUCAO

Neste artigo, problematizamos 0 modo como uma certarepresentacao
delingua, aquelaaserensinada e aprendida pelos académicos e profissionais
do Direito, é vinculada a um resultado (positivamente) esperado. A lingua,
como demonstraremos, apresentada como uma obviedade, um dado
da natureza, € tomada como um instrumento a ser manejado e que, a
depender da habilidade e da argucia daquele que a articula, tudo pode ser
dito e compreendido.

O corpus de anadlise é constituido por dois prefacios extraidos
de manuais que se ocupam, segundo seus dizeres, da linguagem e da
redacao juridica, e que possuem, como publico-leitor esperado, estudantes
e profissionais do Direito. Os prefacios selecionados fazem parte de um
arquivo formado por um conjunto de materiais didaticos que circulam nos
cursos de graduacao em Direito e nos cursos preparatérios para concursos
publicos, os chamados cursinhos.

Ao nos aproximarmos do corpus, inquietou-nos 0 modo como uma
certa representacao de lingua se constitui e significa a formacao e a atuacao
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profissional do Bacharel em Direito: sua qualidade, insercéo, alcance de
seus objetivos no mercado (de trabalho e de bens e servigos). Diante dessa
problematica, no batimento entre a teoria € 0s materiais selecionados,
perguntamo-nos: como o0s discursos que constituem aquela representacao
de lingua projetam tipos ideais de estudantes e de bacharéis? Como esta
se relaciona com os perfis de sujeitos que traga?

Como aporte tedrico de nossas reflexdes, filiamo-nos a Andlise de
Discurso materialista — fundada por Michel Pécheux e colaboradores,
na Franga, na década de 60, e reterritorializada, no Brasil, na década de
80, pela professora Eni Puccinelli Orlandi — que nos permite, por meio
de seus dispositivos tedricos e analiticos, dar visibilidade aos processos
discursivos de significacao e as suas determinagdes; bem como, em uma
proficua articulagéo, a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL)®®, trazendo uma
breve retomada da histéria da constituicao de uma lingua nacional e da
construcao de um saber metalinguistico sobre o portugués do e no Brasil,
segundo uma perspectiva historica e discursiva.

Neste trabalho, em especial, para a producao de nossos gestos de
interpretacdo, fomos provocados e inspirados pela infinidade de estudos
desenvolvidos pela professora, pesquisadora e analista de discurso Mariza
Vieira da Silva, nossa homenageada, cujas publicacdes, palestras e
Cursos sao incontornaveis aos que desejam se aventurar pelas tramas do
discurso e, sobretudo, pela produtiva relacao entre linguagem, educacao
e sociedade, no processo de escolarizagdo do portugués como lingua
nacional.

36 O projeto Historia das Ideias Linguisticas se interessa pelas diferentes formas do saber metalinguistico
ao longo da histéria e se configurou de modo especifico, no Brasil, concebendo a producao e a
circulagcao desse saber relativa a histéria da construgao da lingua nacional brasileira e, nessa diregao,
da propria constituicdo do Estado e das identidades nacionais. Para saber mais sobre o projeto
conferir em: Histéria das Ideias Linguisticas: Histérico. Disponivel em: https://www.unicamp.br/iel/
hil/historico.html. Acesso em: 7 ago. 2024.
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Dentre as inUmeras contribuicdes da autora, ao longo de sua brilhante
trajetdria como pesquisadora do projeto HIL, desde o inicio da década
de 1990, mencionamos as reflexbes sobre 0 conhecimento linguistico
apresentadas em sua tese de doutoramento Histdria da alfabetizacdo no
Brasil: a constituicdo dos sentidos e do sujeito da escolarizacdo (Silva,
1998)°%", ao pensar na pratica pedagodgica de transmisséo e difusédo da
escrita, nas sociedades modernas, como objeto discursivo e histdrico.
Retomamos, também, dois trabalhos, em que a autora seleciona, como
corpus de andlise, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), para
pensar sobre o funcionamento da politica de escolarizacao da lingua
nacional, que se construiu no interior das politicas publicas de educacao
(Silva, 2007, 2021), e o artigo sobre 0s manuais escolares, em que busca
compreender, a partir da segunda metade do século XX, o0 modo como
0 processo de “manualizacdo”, determinados por teorias linguisticas e
demandas sociais e politicas, cria certas condicdes para a producao de
efeitos de homogeneizacao da lingua (Silva, 2017).

Cabe observar que a “manualizacao” € compreendida como um
processo pelo qual esses saberes sdo expostos e difundidos para fins de
transmissdo, no processo de disciplinarizacao dos saberes linguisticos
(Puech, 1998 apud Silva, 2017). Sendo assim, ao observar © modo como
se constituem no Brasil determinados manuais didaticos, tomados como
instrumentos linguisticos (Auroux, 1992) e discursivos (Pécheux, [1990]
1997), em que o trabalho com a lingua se revela de natureza tedrica,
mas também social e politica, Silva (2017) expde a predominancia de
um pragmatismo centrado nos usos da lingua, sob a égide do esquema
da comunicagao, e, posteriormente, sob a da nocdo de interagdo, em
detrimento dos conhecimentos sobre a/da lingua, o que configura um certo
reducionismo, inscrevendo a lingua e o sujeito na transparéncia do sentido.

37 A referida tese foi publicada como livro pela editora da Unicamp, em 2015, com titulo Histéria da
alfabetizacdo no Brasil: sentidos e sujeito da escolarizagao.
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As analises e compreensdes apresentadas por Silva (1998, 2001,
2007, 2017) s&o fundamentais para a elaboracdo deste artigo, uma vez
que pretendemos entender como se constroem determinadas imagens
ou representacdes de acesso a escrita ou de dominio desta, tomando
0 movimento das ideias, produzidas na confluéncia do desenvolvimento
da Linguistica no Brasil e do processo de escolarizacdo do portugués,
bem como a disciplinarizacdo dos saberes linguisticos, que continuam
produzindo efeitos ainda hoje, especialmente, em relacdo a producéo
de materiais didaticos (nao s6 os destinados ao ensino de lingua(s), mas
também ao ensino do Direito), que no espaco escolar, sdo destinados a
praticas de leitura e escrita €, em muitos casos, tornam-se as principais
referéncias para o trabalho pedagdégico.

A LINGUA E 0 JURIDICO

No processo histérico de constituicao dos Estados modernos, a
lingua, com a proposicao de politicas publicas de abrangéncia nacional,
torna-se, explicitamente, uma questao de Estado; torna-se, ressaltamos,
um fator de unidade, um ponto de convergéncia, um amalgama a entrelacar
0 povo, o territério e 0 seu governante. Essas politicas irdo implicar a
formulacao e circulagéo de diferentes discursos sobre 0 saber em torno
da lingua, como o juridico, o administrativo, o didatico, trabalhando as
relacdes entre a unidade formal e a diversidade concreta no campo dos
estudos da linguagem (Orlandi, 2001).

A lingua portuguesa, enquanto lingua do Estado e lingua nacional, ao
longo do processo de gramatizacéo brasileiro, (re)produziu incessantemente
a divisdo entre o correto e o errado, o formal e o informal, 0 adequado e
0 inadequado, e dispds de instrumentos especificos de organizagdo do
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espaco de enunciagéo: a gramatica, o dicionario, a midia, produzindo uma
divis&o social entre as linguas em seu funcionamento.

E interessante observar, no processo de formagdo das linguas
nacionais, 0 momento em que a divisdo entre as linguas se instala.
Segundo Gadet e Pécheux (2004), se no feudalismo a barreira linguistica
se autorizava pela afirmacéo de uma divisdo social entre aptos e ineptos,
a revolugéo burguesa teve como particularidade absorver (formalmente,
e nao materialmente) as diferencas, rompendo barreiras, pois a revolugcao
burguesa instala uma politica da lingua no terreno da diferenca para
universaliza-la (homogeneiza-la): a mesma lingua para todos (naturalmente
diferentes; politicamente iguais), porque todos sao iguais em direitos
e deveres; todos navegam pelo mesmo barco, fazendo a travessia
rumo ao progresso, que, com o esforgo individual, pode ser alcancado,
indistintamente, por qualquer um. Com a lingua, apaga-se o choque de
dois mundos para ressignificar-se como um confronto estratégico em
um s6 mundo. A escrita funciona como este divisor de aguas em um sé
mundo. Ela demarca as diferencas que salvaguardam a manutencao das
desigualdades (Gadet; PEcheux, 2004).

No Brasil, conforme observa Silva (2007, p. 142), pais multilingue,
colonizado e escravocrata, desde o inicio, “a administragdo da
heterogeneidade linguistica, das coisas-a-saber do e sobre o Novo Mundo
se colocava como condicdo necesséria para cristianizar-escravizar-
colonizar”. Segundo a autora, a tomada de posigao das instancias de
poder em face da lingua, com o objetivo de: regular as praticas linguageiras
e as forcas sociais em jogo; e a disciplinarizacdo do sujeito em seus trajetos
de memdria, foram fundamentais para a criacao de Pais, de uma Nacao,
de um Estado.

Assim, uma forma de gestdo estatal da ideologia, organizando os
discursos especializados tecnicamente adequados aos seus objetivos,
constituiu um certo imaginario sobre a lingua (a culta, aquela a ser
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controlada) e seus falantes (sujeito do conhecimento eficaz no uso de uma
lingua), que reafirma a divisdo de sentidos, sujeitos, linguas e resulta no
apagamento do politico, na dificuldade de “um Estado em conviver e gerir,
democraticamente, a diferenca e tudo de ambiguo e contraditério que
possa dai advir” (Silva, 2007, p. 157).

NOSSO OLHAR PARA 0S MANUAIS JURIDICOS

A opc¢ao pelos prefacios, e n&o por outras secdes e/ou passagens
dos manuais escolhidos, justifica-se pelo fato de que, pelos vaos e desvaos,
regularidades e descontinuidades dessas formulacdes, podemos encontrar
dizeres que se referem: (i) aos temas contemplados pelos autores, ao longo
dos capitulos; (i) a metodologia, organizacéo e habilidade dos autores no
desenvolvimento e na progressao dos conteudos; (i) aos pontos fortes e
qualidades presentes nas obras em comparacao a outras disponiveis no
mercado; (iv) as expectativas sobre 0 que um material didatico precisa ter
ou apresentar para ser bem avaliado ou, minimamente, ser considerado
atrativo pelos seus leitores; (v) ao publico-alvo; (vi) aos resultados esperados
e a sua relagdo com um perfil especifico de leitor (egresso).

Os prefacios consistem em um terreno produtivo para analisarmos,
em suas materialidades linguisticas e discursivas, ndo apenas o0s
funcionamentos que estao em disputa nos livros didaticos aos quais se
referem, com énfase no e para o ensino — visto que esses materiais sao
tecnologias de ensino-aprendizagem —mas, também, para dimensionarmos
e compreendermos as representacdes e 0s tipos ideais produzidos e
cristalizados pelo trabalho da ideologia sobre: (i) as areas de conhecimento
que os fundamentam; (i) o modo como as obras, as quais se referem,
imaginam-se e imaginam 0s ambientes em que circulam, neste caso,
os cursos de Direito e 0s cursos preparatdrios para concursos; (i) os

— 230



QUANDO A LINGUA DEVE ESTAR A SERVICO
DO CONVENCIMENTO E DA PERSUASAO:
MANUAIS JURIDICOS E A IDEOLOGIA DA COMUNICAGAQ

sujeitos envolvidos — leitores, estudantes, professores, concurseiros — seus
processos de subjetivagdo (como se tornam sujeitos, como se veem e
Como sao vistos), a sua forma-sujeito histérica (a do sujeito de direito) e a
sociabilidade (como se relacionam, constroem lagos, habitam e coabitam
territérios comuns); (iv) os aparatos de interpretacdo que administram os
sentidos e conduzem os sujeitos-leitores em sua experiéncia de leitura.

Selecionamos, dentre alguns prefacios observados, dois recortes
discursivos (RDs); o primeiro apresenta o Manual de linguagem juridica
(2023) e 0 segundo apresenta o Guia pratico redacao juridica sem mistério
(2019). E, para iniciarmos este percurso analitico, cabe-nos, como um
primeiro gesto, perguntarmo-nos sobre a representacdo de lingua em
funcionamento no corpus selecionado. Qual dentre as diversas variedades
da lingua portuguesa é a perseguida, apresentada como a ideal, nesses
manuais? Em que medida, o dominio dessa variedade idealizada esta
atrelado a uma argumentagéo eficaz?

GESTOS DE LEITURA E INTERPRETAGAO

Do prefacio do liviro Manual de linguagem juridica, de autoria de Maria
José Constantino Petri, editora Saraiva, 42 edicdo, publicado em 2023,
extraimos:
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RD1:

Maria Jose
Constantino

Petri - : issionai
St E do conhecimento de profissionais e estudantes de

Direito que o Portugués € a sua ferramenta didria
de trabalho. Qualquer que seja 0 meio idéneo de
manifestagdo, como a sentenca do juiz, a inicial
do advogado ou a dissertagdo do estudante, o
dominio da norma culta da lingua portuguesa é
pré-requisito para alcangar o principal objetivo:

Linguagem persuadir e convencer eficazmente o receptor.
Este Manual é fruto da larga vivéncia da autora
Juridica como professora da disciplina Linguagem Juridica

em renomadas faculdades e instituigbes de ensino

juridico. O tratamento nuclear e concatenado dos
temas, estes sempre acompanhados de inimeros

exercicios, propicia um verdadeiro aprendizado e
aprimoramento do Portugués.

Manual de

4 edicéo

sa raivuﬁ

Neste recorte, chama-nos a atencdo o modo como a lingua
portuguesa é concebida no campo profissional: uma “ferramenta diaria de
trabalho”. Todavia, ndo se trata de uma modalidade da lingua qualquer,
mas de uma especifica, a “norma culta”, apresentada como “pré-requisito
para alcancar o principal objetivo: persuadir eficazmente o receptor”. A
norma culta diz respeito a variedade linguistica utilizada por pessoas que
possuem mais contato com a escrita (sabem ler e escrever) €, geralmente,
pertencem as camadas mais privilegiadas da sociedade.

A nosso ver, esses discursos, legitimados outrora por praticas
cientificas, advindas da teoria (ideologia) da comunicag&o e do pragmatismo
(Silva, 2017), constituem-se em lugares de “circulacao” de antigos dizeres,
que retornam, de uma nova maneira, para dizer da incapacidade do
estudante brasileiro de um uso eficaz da linguagem em situagbes de
comunicacdo. Sao, pois, lugares de retorno dos pré-construidos, para
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se dizer e pensar no processo de escolarizacdo no Brasil, mobilizando
sentidos pré-existentes, sustentados, também, por praticas pedagdgicas,
como podemos observar nesta passagem do prefacio: “Este Manual é
fruto da larga vivéncia da autora como professora da disciplina Linguagem
Juridica em renomadas faculdades € instituicdes de ensino juridico”.

O argumento expbe a experiéncia profissional da autora como
professora na area do ensino juridico, como algo importante a ser
considerado, como um pressuposto que garante a qualidade da obra a
ser lida. Ela, a autora da obra juridica, sabe o que dizer e sabe como dizer
(como explicar) quando o assunto for a lingua e a sua aplicagcdo no meio
juridico, € uma especialista, alguém que, pelo curriculo, tem algo a ensinar,
€ competente para tanto; alguém que esta autorizado a explicar — por meio
de macetes e técnicas mais eficientes, porque o tempo urge e precisa ser
otimizado — a versdo mais pura da lingua, aquela que sera mais requisitada,
mais aceita e, principalmente, a que melhor proporcionara, tal como posto
na superficie linguistica, o resultado mais desejado para quem milita no
campo do Direito: o convencimento de outrem, seja em um parecer, em
uma peticdo, em uma contestacado, em um recurso, em uma manifestacao
oral; seja perante um cliente, um magistrado, um tribunal. Insistimos: se é
a autora de um livro juridico que esta afirmando, como é o caso, se essa
€ a posigdo-sujeito ocupada, € porque aquilo que esta sendo afirmado
& verdadeiro, é valido e, consequentemente, trara éxito ao destinatario
que seguir a orientacéo proferida/escrita. Nos moldes da dinamica da
“ideologia da competéncia”, conforme discute Chaui (2016, p. 57), ela, a
autora, por ser quem é, esta, pois, encarregada de nos dizer, “enquanto
individuos privados (que somos), como devemos nos relacionar com o
mundo e com 0s outros”; como devemos Nos relacionar, agregamos, com
0 conhecimento.

O convencimento, entdo, como o resultado mais desejado, passa a
ser ndo somente o fiel da balanca do ensino e da atuagéo no meio juridico,
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mas o Unico objetivo a ser perseguido por aqueles que pretendam ganhar
projecéo, destacar-se, tornar-se uma referéncia na area. Os estudantes,
0s bacharéis e os profissionais em Direito, desta feita, ndo obstante as
possibilidades de experienciarem outras frentes de insercao no mundo do
trabalho e/ou de firmarem didlogos com outras atividades e espacos, a partir
de sua formacgao, caminhos outros, alias, eclipsados pelos funcionamentos
em jogo, devem se capacitar — segundo o que é esperado para quem, ao
enunciar, ocupa aquelas posicdes-sujeito (a de estudante, bacharel etc.) —
a fim de que estejam aptos a convencer, independentemente do assunto,
diga-se de passagem, como se este, 0 assunto, estivesse apartado da
lingua.

E, nesta diregéo de sentidos, a “vivéncia” pratica da autora como
professora possibilita um modo particular de lidar com o conteldo a ser
ensinado: “o tratamento nuclear e concatenado dos temas”, que diz respeito
a um método especifico: “acompanhados de inUmeros exercicios, propicia
um verdadeiro aprendizado e aprimoramento do Portugués”. Assim, vemos
que a questao do ensino e aprendizado da lingua(gem) esta atrelada a uma
abordagem metodoldgica, disciplinar, articulada a pratica de memorizacao
de regras, por meio da repeticdo de exercicios, que sendo corretamente
realizados e apreendidos, irao garantir ao estudante “aprimorar” o0 uso do
Portugués. Esse argumento, que funciona como um efeito de verdade,
sustentado pelo imaginario de uma lingua homogénea, relativo a uma
formacao discursiva e ideoldgica tradicional e conservadora, atualiza e
reafirma o pré-construido de que a “norma culta” da lingua portuguesa é
a mais adequada a ser ensinada. Os efeitos desse discurso acabam por
apagar as condi¢cdes de producao especificas da lingua, relativas a histéria
da constituicdo de uma lingua nacional no Brasil e de um saber sobre ela
produzido. Conforme assevera Silva (2001, p. 7):

Apaga-se, ainda, todo o conflito e confronto existente entre
linguas em nosso Pais para que se produzisse uma lingua
homogénea e estavel, passivel de ser escrita e ensinada na
escola. Processo em que a produgao de saberes — gramaticas,
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dicionarios, manuais, metodologias, didaticas —, a produgao
de uma escrita, de uma jurisdicao da lingua, de instituigbes,
foi constitutivo e constituinte do Portugués do Brasil € de uma
lingua nacional, como evidéncias.

Passemos ao prefacio do livio Redacéo juridica sem mistério (2019),
de autoria de Osvaci Amaro Venancio Junior, do qual recortamos a seguinte
passagem:

RD2:

OSVACI AMARO VENANCIO JUNIOR

~ . ~
Um texto bem-escrito ndo cumpre apenas papel
REDA(; AO formal no &mbito juridico. Pelo contrério. Quando
4o escreve uma peca juridica, o operador do direito
almeja persuadir o leitor do que esta escrevendo é
JURIDIC A correto, de modo que ndo ha duvida de que a boa
escrita é elemento de persuasdo/argumentagio.
Portanto, um texto corretamente redigido, para
SEM cuja compreensdo o esforco do leitor € minimo,
= influencia na propria discussao do direito material
MI STERIO e tende a fazer com que o destinatario aceite com
mais facilidade o0 que é por meio dele transmitido.
Partindo desse entendimento, a intengdo deste
. e-book ¢, de forma leve e descontraida, ajudar
GUIA PRATICO estudantes e operadores juridicos a redigirem textos
PARA CURIOSOS com qualidade proxima & exigida pelo padrdo culto,

que &, quer queira ou ndo, a mais respeitosa das
variantes linguisticas.

H PROFOSVACI]

Hes . 009 BR=-

Observamos, no RD2, que sua apresentacao traz a reflexdo questdes
relativas a modalidade escrita da lingua, por meio da adjetivagéo “um texto
bem-escrito” e “a boa escrita”. Sendo assim, sob essa perspectiva, um
texto bem-escrito, do tipo argumentativo, devera “conter”, além de um
conjunto de afirmagdes, premissas ou suposigdes que defendem um ponto
de vista, “qualidade préxima a exigida pelo padrao culto”.
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Ostermos “normaculta” (RD1) e “padrao culto” (RD2) sao entendidos,
muitas vezes, como sindbnimos e aceitos como um conjunto de regras
norteadoras da lingua portuguesa a serem seguidas e respeitadas por quem
pretende falar e escrever “corretamente” e/ou “adequadamente”. Como se
a lingua fosse um produto pronto e acabado, preso as normas gramaticais
e dependente delas para que seja considerada aceitavel, de prestigio e
eficiente. E desse modo, os objetivos da pratica de linguagem proposta é a
persuasao “do leitor”, “do receptor”, como se essas habilidades estivessem
ao controle do suijeito e este controlasse a direcéo dos sentidos.

Cabe destacar que a argumentacéo € tomada como o ato de tentar
convencer sobre algum fato em que o proprio sujeito que enuncia acredita
ser o certo: “Quando escreve uma pega juridica, o operador do direito almeja
persuadir o leitor de que o que esta escrevendo € correto, de modo que ndo
ha duvida de que a boa escrita é elemento de persuasao/argumentacao”.
A argumentacao, nesse recorte, tem o objetivo de convencer o leitor sobre
algo. Esta compreenséo esta atrelada a concepcao de género textual,
trabalhada e difundida fortemente, nos Ultimos anos, na area da linguagem,
a partir de uma abordagem enunciativa, que passou a priorizar o texto, em
detrimento da gramatica tradicional, como objeto central de estudo.

Essa abordagem difere do modo como compreendemos a
argumentacdo discursivamente. Pois, na perspectiva da Andlise de
Discurso, a argumentacdo nao visa convencer ou persuadir, visa a critica,
em face da ideologia, pois assim como as questdes ideoldgicas ndo sao
controladas pela vontade ou intengdes, a argumentacdo também néo se
deixa controlar. Orlandi (2023, p. 86) explica-nos:

[...] a argumentagdo como processo discursivo que se da
na instancia das ‘coisas a saber’, que nos chegam nao pelo
conhecimento, pela aprendizagem, mas pela ideologia, dominio
do imaginario e do inconsciente, que funciona pela instancia
pragmatica. Instancia em que o sujeito ‘responde’ a demanda
da ideologia. A argumentacdo se sustenta no mecanismo
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da antecipagdo, funcionando pelas relagbes imaginarias,
produzindo seus sentidos (imaginariamente) naquilo que o outro
poderia significar. Antecipa-se.

Assim, no dominio da Andlise de Discurso, a argumentacado nao
€ persuasdo e nao tem como finalidade o convencimento do outro. A
argumentacdo se sustenta no mecanismo discursivo de antecipacao,
funciona por meio das relagdes imaginarias: a imagem que o sujeito faz
de alguém, ou de algo etc. produzindo sentidos sobre aquilo que o outro
poderia interpretar, significar. “Enquanto mecanismo de administrar as
interpretacdes, a argumentagao é ideologicamente estruturada, ou seja, é
a ideologia que fundamenta a argumentacao” (Orlandi, 2023, p. 87).

Se considerarmos, pois, na parte final do RD2, que: “[...] redigirem
textos com qualidade proxima a exigida pelo padréo culto, que é, quer
queira ou ndo, a mais respeitosa das variantes linguisticas”, ha na
formulagdo uma argumentacao construida, um processo discursivo em
funcionamento, uma posi¢ao-sujeito constituida que toma como “verdade”
a existéncia de um certo prestigio, “a mais respeitosa”’, de uma certa
supremacia linguistica em relacéo as demais variantes existentes, passivel
de ser “dominada”, “aprimorada” (RD1), e isso tem muito mais a ver com
0s gestos de interpretacao dos autores, na producao dos sentidos, do que
com o dominio da boa escrita, ou com a consciéncia subjetiva. Diz respeito
a uma posicao-sujeito ocupada pelos elaboradores de manuais didaticos,
como podemos notar na textualizacdo dos prefacios que selecionamos,
porgue acionam em seus discursos, pelo atravessamento do interdiscurso,
sentidos naturalizados de que a unidade da lingua (imaginaria) se sobrepoe
a diversidade (concreta). Sentidos produzidos na/pela evidéncia de uma
relacdo necessaria entre 0 dominio da escrita (do uso da norma culta) e a
argumentagéo eficaz.

Acerca dessas compreensdes, retomamos as palavras de Silva
(1998, p. 187):
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Todas essas questdes, bem antigas, devem servir de alerta na
andlise da pratica dos professores. Nao é possivel rotula-las de
conservadoras simplesmente e transferir para os métodos de
ensino e de aprendizagem da lingua escrita toda responsabilidade
pelo fracasso escolar, pela falta de criatividade e de espirito
critico dos alunos e pela falta de coeréncia e coesdo dos textos
produzidos. A persisténcia e a insisténcia no uso de métodos
que tém como centro a repeticdo e a memorizagao, por parte de
professores n&o deve ser atribuida apenas a vontade individual
de mudanca, ou nao. Parece haver ai em jogo fungdes sociais
complexas da escrita trabalhando no processo de constituicdo
do sujeito em uma formagé&o social dada.

E COMUNICANDO QUE SE APRENDE
OU E COMUNICANDO QUE SE CONVENCE

Em “[...] o dominio da norma culta da lingua portuguesa & pré-requisito
para alcancar o principal objetivo: persuadir € convencer eficazmente o
receptor [...]” (RD1); e, igualmente, em “[...] Quando escreve uma peca
juridica, o operador do direito almeja persuadir o leitor do que esta escrevendo
é correto, de modo que nao ha duvida de que a boa escrita € elemento de
persuasao/argumentacgéo [...]” (RD2), assentados nas reflexdes de Pfeiffer
e Silva (2014), € possivel observarmos um funcionamento especifico,
denominado pelas autoras de “ideologia da comunicac&o”, que comparece,
alias, em muitos materiais didaticos de ensino de Lingua Portuguesa e
demais instrumentos linguisticos elaborados e editados no Brasil, bem
como em politicas (publicas) de linguas, colocando em circulagdo, como
Unico e verdadeiro, um modo de se tomar a lingua e uma funcionalidade
sua incontornavel, que € a de estar a servico da comunicacao.

A ideologia da comunicacéo — esse funcionamento discursivo que
coloca a lingua a servico da comunicacdo, nao por um voluntarismo
consciente, ajambrado pelo ardil ou a malicia de alguém que deseja que
esta seja a sua condicdo, mas por meio da producado de evidéncias que
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conduzem o sujeito a produzir este e ndo outro gesto de interpretacao,
quando o assunto é a lingua e, principalmente, quando o assunto se refere
ao que € necessario saber/aprender sobre ela — dimensiona a lingua, como
pontuamos acima, como uma ferramenta, mas, ressaltamos, n&o qualquer
uma, trata-se de uma ferramenta: (a) que esta disponivel ao uso, que pode
ser moldada e aplicada, com utilidade, por um articulador que conhece e
sabe operar a sua forma mais idealizada para alcangar o outro, convencé-
lo, persuadi-lo; (b) que ndo possui histdria, que é apenas estrutura, que é
0 que, segundo uma suposta esséncia que a acompanha desde sempre,
desde uma origem natural, e cuja existéncia independe do suijeito; (c) que
esta imune as agdes humanas, e que, por ser transparente, € atemporal,
nao é determinada pelas condi¢cdes de producado dominantes do periodo
em que esta sendo empregada e de nenhum outro periodo; (d) que &
atingivel, que pode ser alcangada em sua plenitude e completude, que
pode ser controlada e arregimentada em prol de..., um meio para...

A persuasdo e o convencimento — como resultados (favoraveis) a
serem perseguidos, sem desvios, pelos estudantes e profissionais do
Direito — pressupdem, nas evidéncias, segundo uma relacao de causa e
consequéncia: “[...] o dominio da norma culta da lingua portuguesa |[...]”
(RD1)ea“aboaescrital...]”, que “é elemento de persuasao/argumentacao”
(RD2). Dominando a “norma culta da lingua” (RD1) e valendo-se da “boa
escrita” (RD2), “[...] que €&, quer queira ou ndo, a mais respeitosa das
variantes linguisticas” (RD2), ndo havera, como consequéncia, erros ou
falhas, o que precisa ser entendido estara ao alcance de todos.

Dessa forma, a “norma culta da lingua” (RD1) e a “boa escrita” (RD2)
garantirdao, ao mesmo tempo, ao estudante e ao profissional do Direito,
por um lado, a possibilidade de expor suas ideias, preparar suas peticoes
iniciais e contestacoes, interpor recursos, elaborar pareceres, dentre outras
pecas do cotidiano juridico, com assertividade e eficiéncia; e, por outro
lado, a possibilidade de seus leitores (aqueles que lerdo os seus textos),
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ou de seus ouvintes (aqueles que ouvirdo suas prelecdes), inteirarem-se
acerca do que quiser, do que Ihes despertar interesse, desde que o objeto
a saber (um tema juridico, por exemplo) seja apresentado por meio de um
codigo estrategicamente escolhido e moldado, a norma padrao, por certo.

Entender ou ndo entender algo, conseguir ou Nnao conseguir
convencer/persuadir alguém sobre algo passa a ser um problema de como
manejar (controlar, dominar, como ja mencionamos alhures) a estrutura
linguistica, partindo-se de uma referéncia sua idealizada, de um tipo seu
que esta acima das paixdes, que esta imune aos subjetivismos, que podem,
segundo os efeitos em funcionamento, comprometer o que se deseja
transmitir; macular o que se tem a dizer. Longe de ser problematizada,
dentre outras possibilidades e filiagdes tedricas, como uma mediagao nao-
transparente entre os sujeitos € 0 mundo (Furlan; Megid, 2009, p. 10), tal
como a compreendemos na Andlise de Discurso materialista, a lingua,
ao ser tomada, segundo uma métrica utilitarista, cujos compromissos
se assentam, conforme aponta Menacho (2023), “na eficiéncia e na
otimizagéo do tempo”, tem, assim, as suas dimensdes historica, ética e
politica apagadas:

(a) a dimensao historica € apagada, porque uma (e tao somente uma)
compreensao de lingua € cristalizada, apresentada como verdadeira, um
dado da natureza, que, supostamente, prescinde de... ou n&o se constitui
por sentidos ja significados em outro espaco-tempo; uma compreensao,
portanto, que é fruto do presente, um tecido continuo, harmdnico, sem
rugosidades e fragmentagdes, um objeto sem disputas, integro, livre de
contradicdes.

(b) a dimenséo ética é apagada, porque a lingua e 0s processos de
significacdo s&o convertidos em projecdes narcisicas do sujeito, de seus
desejos, segundo o poder de sua consciéncia, de seu espirito, de valores e
principios abstratos, que, idealmente, precedem e independem da ordem
material, ou seja, da materialidade historica €, por sua vez, da materialidade
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discursiva dos sentidos. Dito de outro modo, a lingua e os processos de
significacdo s&o convertidos em retratos das percepcdes que 0s sujeitos
tém e fazem de si mesmos, como sendo a origem do dizer, como sendo
aqueles que decidem, livre de quaisquer determinacdes, 0 que dizem e
como dizem.

(c) a dimensado politica é apagada, porque a lingua (esta,
imaginariamente representada e em funcionamento nos materiais sob
andlise) se torna a mesma para todos, em qualquer lugar e a qualquer
tempo; um instrumental aconselhavel, capaz de garantir o sonho irrealizavel
da neutralidade e de uma verdade ndo somente Unica, mas intrinseca,
inata; que seja apenas isso mesmo, que desempenhe essa funcédo, a de
ser um instrumental.

O trabalho ideoldgico, neste caso, no contexto da pratica juridica
(tanto no que diz respeito ao ensino juridico quanto no que diz respeito ao
exercicio da profissao), ao mesmo tempo em que produz certezas sobre a
existéncia de uma lingua mais apropriada para o convencimento, projetada
como natural pelos/para os sujeitos, produz a no¢ao de que, com 0 seu uso,
0 acesso ao que quer que seja — aos conteudos juridicos — esta facultado
a qualquer um, desde que queira aprender, desde que adquira os livros e
os leia, aproprie-se do saber sobre a lingua disponivel. Os leitores ou 0s
consumidores (0 publico) tornam-se, nessa linha de raciocinio, um grupo
indeterminado, sem rostos e vozes, uma multiddo indecifravel, a massa,
cujas diferentes condicdes materiais de existéncia, modos de interpelacao,
de ser e de estar no mundo, s&o homogeneizadas.

Se temos uma lingua universal da/para a pratica juridica, por que
nao termos um publico que, também, seja assim, universal? Pressupor,
nesses termos, uma lingua capaz de servir de sustentacao e apoio para a
persuasao e o convencimento, &, igualmente, pressupor que os estudantes
e 0s profissionais do Direito que dela se valem, bem como que 0s seus
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interlocutores, os destinatarios de suas exposicdes e argumentos sejam
todos iguais.

Em outras palavras, em qualquer lugar em que estiverem, por
seguirem um padrdo comum, sem variagdes profundas, o estudante e
o profissional do Direito, (somente) com o manejo adequado da lingua,
conseguirdo tanto se manifestar, segundo suas pretensdes e pleitos,
quanto administrar a interpretacao de seu interlocutor. Sonho (ou lenda) da
completude, da previsibilidade, da generalidade e da seguranca (juridica)
moderno-burguesa, que, arregimenta, sob 0 signo da ordem e do controle, a
diversidade, que, ndo descansa, como mais um desdobramento ideoldgico,
de dissimular a contradicéo de suas teses e proposi¢cdes normalizantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos importante compreender, de modo mais especifico, no
processo de gramatizacao da lingua portuguesa no Brasil, a maneira como
se produziu historicamente os saberes sobre as linguas que sustentam
0 NOssO imaginario e a nossa relacado com a lingua, com a ciéncia, com
0 ensino, com o espago de enunciacdo. Em nossa reflexao, realizamos
gestos interpretativos que permitem a observacao e explicitacdo do modo
como o desenvolvimento das ideias linguisticas estao materializadas no fio
do discurso, determinando em quais concepgdes de lingua e linguagem,
sujeito e ensino, a producdo desses manuais didaticos encontram-se
ancorados.

Observamos que esses manuais, enquanto materialidades linguistica
e histdrica, ndo estdo desvinculados de suas condicbes de produgao
e nao sendo determinados pelo que € posto em circulagao, referente ao
conhecimento linguistico e ao seu dominio; ao contrario, explicitam uma
concepcao de lingua como sistema de regras, uma concepcao de linguagem,
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em alguns momentos como instrumento de comunicag&o, em outros, Como
meio de interac&o, e uma concepcao de ensino cujo objetivo é a persuasao,
controlada, dominada, aprimorada pelo sujeito, acionando uma rede de
sentidos filiada a uma formacé&o discursiva de saberes, que estao centrados
nos usos adequados da lingua (norma-culta, padrao-culto).

Por fim, acreditamos que os trabalhos de Mariza Vieira da Silva
muito nos inspiraram e continuam a nos inspirar a considerar que a lingua
portuguesa escrita, enquanto um objeto de ensino e aprendizagem, € um
objeto de conhecimento, mas também um objeto politico. E isto nos leva a
pensar que é preciso analisar a especificidade dos diferentes mecanismos
de poder como 0s das teorias e metodologias que reafirmam a divisdo das
linguas, dos sujeitos e dos sentidos.
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A (IN)EXISTENCIA DO NOME L/INGUA
BRASILEIRA NAS LEIS, NA CIENCIA,
NO HUMOR E NO ENSINO

Ana Claudia Fernandes Ferreira

INTRODUCAO

Uma das experiéncias mais ricas que tive enquanto estudante que
comegava a conhecer a area de Historia das Ideias Linguisticas no Instituto
de Estudos da Linguagem da Unicamp se deu quando assisti a uma fala
da profa. Mariza Vieira da Silva sobre o Colégio Caraga. Foi durante a //
Jornada Internacional Historia das Ideias Linguisticas: ética e politica de
linguas, organizada por Eni Orlandi. Eu estava em meu terceiro ano de
graduacao em Linguistica e, naquele momento, iniciava minhas pesquisas
de iniciagdo cientifica. Ao final de sua apresentacéo, a profa. Mariza leu
um relato de um ex-aluno a respeito de um estudante apelidado de Milota:
Milota era um aluno novato do Caraga que ganhou esse apelido porque
uma vez pediu: Me lota um copo d’agua. Diziam que o que ele falava néo
era portugués. Depois de tanto ouvir e ser corrigido, Milota acabou por
falar corretamente a lingua. A leitura desse relato me marcou muito: ela
ilustrava as varias reflexdes e andlises feitas pela profa. Mariza sobre a
disciplinarizacao do sujeito € da lingua pelas instituicbes do saber, e me
fizeram compreender um pouco da complexidade desse processo. Foi
uma leitura que me marcou muito por causa disso, porque era uma historia
engracada e ao mesmo tempo violenta e porque eu me vi na pele do Milota.
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Milota nao sabia portugués, mas acabou sabendo. Ja eu me
perguntava se algum dia iria saber esse portugués da escola, o que
significa esse saber, 0 que, a partir da escola, era incluido como saber € 0
que dela era excluido, significando como um ndo saber. Essas perguntas
continuam no meu horizonte. Uma maneira de tentar respondé-las tem
sido indagar como o que € excluido das instituicdes do saber pode acabar
a elas retornando de mil e uma maneiras.

Revisitando um dos textos de Mariza Vieira da Silva sobre o colégio
Caracga®, me deparei com uma passagem que considero relevante trazer
para ca:

colégios como esse tiveram papel decisivo na construgéo da
lingua nacional e na construcdo desse objeto imaginario que
sustenta até hoje a pratica pedagdgica de ensino de lingua
portuguesa e, consequentemente, das imagens de analfabeto
e alfabetizado-letrado que organizam e geram o funcionamento
geral da sociedade (Silva, 2001, p. 69).

A escolatem um papel decisivo na construcao da lingua nacional. Que
espacos de saber esse objeto imaginario abre e fecha sobre os sentidos
de lingua? Que outros nomes, além de lingua nacional e lingua portuguesa,
(nao) séo possiveis atribuir para esse objeto imaginario no espaco escolar?
E que horizonte de projecdo® (ndo) se abre para 0 nome lingua brasileira
nessa histoéria?

Para este trabalho, escolho trabalhar com discursos que contribuem
para a construcéo de (ndo) saberes sobre as linguas do/no Brasil*®. Meu

38 Os trabalhos da autora sobre esse colégio foram publicados no artigo O colégio Caraca: a
constituicdo do sujeito e a lingua imaginaria (Silva, 2001) e no capitulo Colégios do Brasil: o Caraga
(Silva, 2002).

39 Sylvain Auroux (1992).

40 Uma verséo preliminar e bem menor deste trabalho foi por mim apresentada, com o titulo Horizontes
de projecdo (de um saber) sobre a lingua brasileira, no Simpdsio Temético Politicas publicas de
lingua(s): discurso e argumentacéo da lll Jornada Internacional Semaéntica e Enunciagéo, realizada
em formato remoto pelo IEL/Unicamp, de 5 a 9 de abril de 2021. Agradego as coordenadoras do
Simpdsio Mariza Vieira da Silva e Claudia Pfeiffer pelos comentarios, questbes e sugestdes, que
muito contribuiram para esta verséo.

c— 246



A (IN)EXISTENCIA DO NOME LINGUA BRASILEIRA
NAS LEIS, NA CIENCIA, NO HUMOR E NO ENSINO

olhar se volta para o funcionamento de diferentes discursividades que
apontam para o nome lingua brasileira € que, em sua relagdo com o home
lingua portuguesa, é significado nos limiares entre uma lingua que existe e
uma lingua que néo existe.

Para 0 desenvolvimento dessas reflexdes e andlises, meu trabalho se faz
sobre textos diversos produzidos em diferentes momentos da histéria brasileira,
do século XIX ao XXI: um projeto de lei seguido de debates e emenda, textos
cientificos, parddias da Desciclopédia € legislagao sobre a Educacéo Basica.
Ao reunir esses textos diversos para a presente reflexdo, pretendo apontar
para o funcionamento de algumas discursividades que vao se constituindo ao
longo dos séculos sobre a existéncia ou n&o da lingua brasileira.

Este trabalho esta dividido em cinco partes: a presente introducao;
uma analise das propostas e discussdes que envolvem a questao da lingua
brasileira dos Anais da Camara dos Deputados de 1826; uma breve reflexao
sobre a questdo do nome da lingua em pesquisas linguisticas recentes;
uma rapida analise sobre essa questao na Desciclopédia; algumas reflexdes
sobre a relacao entre lingua portuguesa e lingua brasileira no ensino a partir
de leis sobre a Educagéo Basica e as consideragdes finais.

A PROPOSTA DOS DIPLOMAS DOS MEDICOS
EM LINGUAGEM BRAZILEIRA

InUmeros trabalhos ja se debrugcaram sobre a questdo do nome da
lingua do Brasil: lingua brasileira ou lingua portuguesa? Trata-se de uma
gquestao polémica, muito debatida e muito estudada*'. O ponto de partida

41 Sem pretender ser exaustiva, lembro alguns trabalhos em Histéria das Ideias Linguisticas que
tocaram no tema da questao do nome da lingua (brasileira ou portuguesa?) ou o estudaram mais de
perto: Eni Orlandi (1993), Bethania Mariani e Tania Clemente de Souza (1994), Luiz Francisco Dias
(1996, 2001, 2015), Eduardo Guimaraes (2000), Eni Orlandi e Eduardo Guimaraes (2001), Claudia
Pfeiffer (2001), Vanise Medeiros (2008), Bethania Mariani (2011), Ana Claudia Fernandes Ferreira e
Carolina Fedatto (2015) e Emilio Pagotto (2014).
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de minhas analises para o presente trabalho € a proposta do deputado
Clemente Pereira, de 1926, de que os diplomas dos médicos fossem
impressos em linguagem brasileira. Na Historia das Ideias Linguisticas, tal
proposta é lembrada enquanto um marco importante sobre essa questao.
Junto a lembrancga dessa proposta, outro marco também é frequentemente
lembrado: a lei de 15 de outubro de 1827, que “Manda crear escolas de
primeiras letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos do
Imperio”, em que tais letras seriam ensinadas na grammatica da lingua
nacional. A esse respeito, conforme Eni Orlandi e Eduardo Guimaraes
(2001, p. 23), “ao se colocar a questao da lingua nacional no Brasil, evita-
se, ab mesmo tempo, nomea-la oficialmente seja como lingua portuguesa,
seja como lingua brasileira”.

A proposta do deputado Clemente Pereira, bem como as discussoes
que aantecedem e sucedem, ficaram registradas em ata e estao disponiveis
no tomo Il dos Annaes do Parlamento Brazileiro, de 1826. Essa forma de
publicagdo contém, em grande parte, transcricdes taquigraficas de falas e
reproducdes de textos escritos. Nas primeiras paginas dessa publicacao,
podemos encontrar palavras e expressdes que vao (re)produzindo
determinadas relacdes de sentido para as linguas. Temos, por exemplo,
nossa lingua, lingua nacional, portuguez e linguagem vulgar, que, nas falas
dos deputados, muitas vezes vao sendo tomadas, em substituicdo, umas
pelas outras, produzindo um efeito de sinonimia.

Na discussdo do projeto de lei “sobre as cartas dos alunos da
academia medico-cirurgica” (Annaes do Parlamento Brazileiro, 1826, p.
262), os dois primeiros artigos do projeto dizem respeito a quem deve
assinar as cartas (diplomas), quando as cartas devem ser assinadas e em
que medida esses procedimentos devem ser feitos da maneira como sao
feitos em Coimbra. Ja o terceiro artigo do projeto é dedicado a definir a
lingua em que a carta sera impressa, e Como sera impressa. Vejamos:
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Recorte 142 — Latim e portugués

« Art. 3.° A carta desimples cirurgiao seri em
portuguez, porém a de cirurgiao formado, cmlatim, ¢
impressa em pergaminho. A letra desta ultima carta
sera, no quanto poder ser, semelhante a aguella dos
diplomas de bacharel na universidade de Goimbra,
e o seu importe de impressao, e pergaminho pago
pelo pretendente ».

Fonte: Annaes do Parlamento Brazileiro (1926, p. 263).

Ha uma hierarquizagdo que perpassa profissoes, linguas, letra,
instituicio e importe de impressao, em que em latim, cirurgiao formado,
letra semelhante a aquella dos diplomas de bacharel na universidade de
Coimbra, universidade de Coimbra e pergaminho comparecem numa
escala hierarquica superior a portuguez e simples cirurgido. Ao lado
disso, a auséncia de especificacéo da letra e do importe de impressao
para o diploma de simples cirurgido deixa significar que tal diploma pode
ter qualquer letra e ser confeccionado com qualquer material. Também
€ interessante acrescentar que o projeto de lei seria implementado nas
escolas de cirurgia do Rio de Janeiro e que, nos debates, também foi
mencionada a escola de cirurgia da Bahia e a criagdo de uma escola no
Maranh&o.

Essa hierarquizagdo ndo sera a mesma no decorrer dos debates
sobre esse projeto de lei. No que diz respeito a hierarquizacao das linguas,
na discussao, o0 deputado Baptista Pereira propde que as cartas sejam
todas redigidas em latim e comenta: “n&o sei qual seja a razao, porque as
cartas de simples cirurgido h&ao de ser escriptas em portuguez, € as outras
em latim”. Podemos apontar, aqui, uma referéncia a duas linguas distintas:
latim e portuguez.

42 O conceito de recorte € compreendido por E. Orlandi (1984) como uma unidade discursiva que o
analista produz sobre os seus materiais. Segundo a autora, “ndo ha uma passagem automatica
entre as unidades (os recortes) e o todo que elas constituem” (lbid., p. 14) Os recortes séo sempre
efetuados a partir de uma determinada posicao tedrica e das questoes que a andlise coloca.
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J& o deputado Maia argumenta:

Recorte 2 — Linguagem vulgar

O Sr. Mala : —Parcce-me, que devem ser todas
passadas em portuguez, e que nao ha necessidade
que sejao em latim, porque nao sabendo os alummnos
essa lingua, pois julgo que podem estudar cirurgia
sem a saber, hiio de irazera sua carta de formature
em um canudo de lata, accontecendo-lhes o mesmo
que acontece aos que usdo do bre\;e da marea, que
nao sabem o que nelles se contém, além disto,
muitas vezes as tem de apresentar nas camaras,
‘aonde talvez ninguem as entenda, ¢ hao de ser ad-
‘mettidos pelas camaras a curar, sem que ellas
' saibdo o gque as cartas querem dizer. Porlanto ¢ffe~
'reco esta emenda.

« As cartas de simples cirargiao formado, serao
passadas em linguagem vulgar, e impressas em per-
gaminho, e somente 0 importe da impressio, e
pergaminho serd pago pelo estudanten.

Fonte: Annaes do Parlamento Brazileiro (1926, p. 263).

Aqui, a questao se volta para a lingua nos diplomas — Parece-me que
devem ser todas passadas em portuguez e que ndo ha necessidade que
sejdo em latim*®. Seu questionamento sobre a necessidade de imprimir
as cartas em latim e sua consideracao de que todas sejam em portuguez
acrescidos da emenda oferecida acabam por produzir uma contraposicao
entre latim e portuguez em que: portuguez e linguagem vulgar entram em
relacdo de sinonimia, e linguagem vulgar significa enquanto portuguez em
relacdo ao latim. Latim nao € significado como vulgar, ou seja, do vuigo,
mas portuguez sim. Dito de outro modo, na fala do Sr. Maia, vulgo recobre
alunos e nas camaras: o latim é significado enquanto uma lingua que os
alunos nao sabem (porque ndo sabendo os alumnos essa lingua) e que,
nas camaras, talvez ninguém a entenda. Assim, a linguagem vulgar que 0s
alunos sabem e que todos nas camaras entendem € o portuguez.

43 O que acaba por quebrar a hierarquia de profissbes entre simples cirurgido e cirurgiao formado. Ao
lado disso, ndo ha, em sua fala, comentarios sobre letra, instituicdo e importe de impressao.
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Saber/entender a lingua € um argumento que se faz importante na
discussao, também estando presente na fala do deputado Vasconcelos,
que concorda com a emenda oferecida pelo Sr. Maia. Vejamos:

Recorte 3 — Lingua vulgar

O Sn. VascoxceLLos:—Sou da opinide do il-
lustre deputado, ¢ queria dizer o mesmo, porque
nao sei para que hao de ser passadas estas cartas em
latim, passe-se em lingua vulgar, afim de que todos
as entendao. Segundo o artigo seria necessario que

Fonte: Annaes do Parlamento Brazileiro (1926, p. 263).

A justificativa para que a carta seja em lingua vulgar retoma a
argumentacao do Sr. Maia pela formulacao a fim de que todos as entendéo.
Notemos, porém, que ha um deslizamento de sentidos pela producéo de
um efeito de sinonimia entre portuguez e lingua vulgar: nao é linguagem
vulgar, como na fala de Baptista Pereira, mas lingua vulgar.

A fala seguinte seréd a do deputado Clemente Pereira, em que outro
deslizamento se da:

Recorte 4 — Linguagem brasileira

0 Sr. Clewexte VEREIRAa: — Tambem nao acho
Yazao, para que as cartas ge imprimao em latim,
bem vejo, que como se quiz que Dssem assignadas
pelo lente, para tornar o3 alumnos semelhantes aos
bachareis de medicina, s¢ quiz que fossem: tambemn
e latim, pareec-me, porém que melhor € que seja
em lingnagem brazileira, que ¢ a mais propria, o
mesmo digo daletra em que hao de ser impressas,
por ser impraticavel o que s¢ propide no projecio,
assim voto pela emenda,

Fonte: Annaes do Parlamento Brazileiro (1926, p. 264).
Na fala do deputado Clemente Pereira, a contraposicéo se faz entre

latim e linguagem brasileira €, nessa contraposicao, a linguagem brazileira é a
mais propria.
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Colocando em contraste as diferentes falas dos deputados, as
diferentes maneiras de nomeacéo das linguas e as diferentes relacdes
estabelecidas entre elas, temos:

o Na transcri¢cao da fala de Baptista Pereira, a relagéo de sentidos €, de
um lado, /atim, e, de outro, portuguez.

o Na transcricdo da fala de Maia, a relacdo de sentidos &, de um
lado, latim, e, de outro, portuguez e linguagem vulgar, sendo que
essas duas Ultimas nomeacdes estéo funcionando sob um efeito de
sinonimia.

o Na transcricdo da fala de Vasconcelos, o efeito de sinonimia é entre
portuguez ¢ lingua vulgar.

o E natranscricdo dafala de Clemente Pereira, que vota pelaemenda de
Maia, ha uma relacdo de sentidos diferente, que apaga a nomeacao
portuguez, a qual é substituida por linguagem brazileira, 20 mesmo
tempo em que linguagem vulgar, do texto da emenda, significa sob
um efeito de sinonimia com linguagem brazileira.

Desse modo, ao longo dessas falas, vdo sendo produzidas
substituicbes de determinados nomes por outros, levando a diferentes
deslizamentos de sentidos, a efeitos de sinonimia entre portugués,
linguagem vulgar e lingua vulgar. Além disso, pela equivocidade da fala de
Clemente Pereira, essa relagéo de sinonimia também acaba abrangendo a
nomeagao linguagem brazileira.

Os efeitos desses deslizamentos de sentidos entre um nome e outro
nao S&o0 0S Mesmos, ja que € a possibilidade de portuguez e linguagem
brazileira significarem enquanto sindnimos de linguagem vulgar, tornando
portuguez € linguagem brazileira possiveis sinbnimos, que vai levar a
necessidade de dizer de que lingua se trata, contribuindo para impulsionar
inumeros debates sobre 0 nome da lingua do Brasil.
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Assim, no discurso cotidiano dos deputados, portugués, linguagem
vulgar, lingua vulgar e linguagem brasileira, por exemplo, podiam significar
por efeitos de sinonimia. Mas, quando se torna necessario definir
oficialmente, em forma de lei, em que lingua os diplomas dos médicos
devem ser redigidos, ou seja, postos no papel, escritos, 0 nome da lingua
se torna uma questao. A escrita, mas nao qualquer escrita, € sim a escrita
da lei, exige que 0 nome da lingua seja definido. A escrita da lei vai precisar
desfazer a relagdo de sinonimia entre lingua portuguesa e lingua brasileira
que ocorria e que continua ocorrendo nas circulacdes cotidianas.

Temos entdo a passagem de um funcionamento discursivo que
permitia uma ampla alternancia entre nossa lingua, lingua nacional,
portugués, linguagem vulgar, lingua vulgar e linguagem brasileira para
um funcionamento que exige determinada especificagdo: portugués ou
linguagem brasileira. Essa especificacao projeta uma eliminacéo, no sentido
de que um desses dois nomes, portugués ou linguagem brasileira, devera
ser escolhido e outro devera ser eliminado. Ao lado disso, a passagem de
um funcionamento discursivo a outro também conduz a uma generalizagao
— lingua nacional.

Esses processos de alternancia, especificagdo, escolha, eliminagao
e generalizagéo terdao muitos sentidos e nuances ao longo das inUmeras
polémicas que se deram/dao em torno do nome da lingua do Brasil, o que
nos faz compreender que a eliminacdo que se projeta nunca se efetua: ela
acaba retornando e fazendo com que a questao do nome da lingua perdure
no horizonte. E, de fato, essa questao perdurou, continua sendo formulada
e esta perto de chegar (se é que ja nao chegou...) ao seu bicentenario.
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UMA QUESTAO ATUAL

A questdo do nome da lingua continua presente hoje de diversas
maneiras. No ambito das pesquisas cientificas, um nome bastante
mobilizado é portugués brasileiro. Além de portugués brasileiro, temos
brasileiro e lingua brasileira comparecendo em diversas pesquisas
cientificas. Esses nomes jogam com o mesmo e o diferente (Orlandi, 1978)
de varias maneiras.

De um lado, h& pesquisas que consideram que o portugués de Portugal
e 0 portugués brasileiro sao a mesma lingua e ha pesquisas que consideram
que séo linguas diferentes. No primeiro caso, € comum a presenca de nomes
como portugués de Portugal, portugués do Brasil, portugués brasileiro. Nesse
caso, nao é impossivel enunciar lingua brasileira ou brasileiro, por exemplo.
Mas, quando isso acontece, esses nomes significam enguanto nomes de
uma lingua que n&o existe. No segundo caso, nomes como portugués,
portugués de Portugal, portugués do Brasil, portugués brasileiro, brasileiro e
lingua brasileira, entre outros, podem estar presentes.

Para ilustrar o segundo caso, lembro de duas autoras de areas
distintas da linguistica que consideram que as linguas sao diferentes:
Charlotte Galves, da sintaxe gerativa, e Eni Orlandi, da analise de discurso.

Para Charlotte Galves (1998), sdo duas as linguas: portugués de
Portugal (PT) e portugués brasileiro (PB). E a diferenca entre elas reside
no fato de que sado duas gramaticas distintas, sendo que a nocao de
gramadtica é pensada pela autora a partir da teoria gerativa. Em seu trabalho
A gramatica do portugués brasileiro, Charlotte Galves diz:

A tese defendida aqui sera que uma resposta linguistica passa
pelo deslocamento de foco da Lingua-Externa para a Lingua-
Interna, no espirito da distincao operada por Chomsky (1985).
O ponto de chegada sera a afirmagéo de que, do ponto de vista
da lingua-1, ou seja, da gramatica, o PE e o PB sdo duas linguas
diferentes (Galves, 1998, p. 79).
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Para Eni Orlandi (1992, 1993, 2005, 2009), também s&o duas as
linguas, mas os homes sao diferentes: lingua portuguesa e lingua brasileira.
E a diferenca entre essas linguas reside no fato de que elas tém formas
materiais distintas, sendo que a nocao de forma material € pensada pela
autora a partir da Analise de Discurso. Em sua obra Lingua brasileira e
outras histdrias, Eni Orlandi diz:

A lingua brasileira difere da lingua portuguesa em sua forma
material que é a base de processos discursivos diferenciados.
Nao se significa da mesma maneira em portugués e em brasileiro.
Mais ainda, as mudancas se dao de formas diferentes nessas
linguas enquanto linguas fluidas distintas, com suas formas
materiais distintas (Orlandi, 2009, p. 48).

Também € pertinente trazer aqui as consideracdes de Eni Orlandi e
Eduardo Guimaraes (2001) sobre 0 mesmo e o diferente no processo de
gramatizacao brasileira do portugués do final do século XIX:

A gramatizagdo em um pais colonizado trabalha segundo um
duplo eixo: o da universalizagao, o dos deslocamentos. Ter uma
gramatica, nestas condi¢des, significa ter direito a universalidade,
ter direito a unidade (imaginaria) constitutiva de toda identidade.
Por outro lado, falar dos ‘usos variados’ é defender uma ‘outra’
lingua. Com efeito, uma vez conquistado o direito a unidade,
imediatamente comecga-se a reconhecer as variedades: a
influéncia da lingua dos indios, das linguas africanas, etc. este
reconhecimento é o proprio da constituicdo da unidade do
portugués brasileiro (Orlandi; Guimaraes, 2001, p. 35).

Nesse sentido, a histéria da constituicdo da unidade do portugués
brasileiro conduzida pela gramatizacao brasileira do portugués permite que
se comece a defender uma “outra” lingua. Em outras palavras: se é preciso
tornar o diferente um mesmo, sera do interior do mesmo que o diferente
podera (re)emergir. Assim, podemos compreender que sera a partir dai
que, em termos de construcdo imaginaria de uma unidade linguistica que
ja domesticou a diversidade concreta das linguas, que portugués brasileiro
podera vir a significar como brasileiro e como lingua brasileira.
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Com relacdo a isso, é importante notar que, antes do processo
de gramatizacdo brasileira do portugués, as linguas indigenas ja foram
chamadas de linguas brasilicas, por exemplo, e que os diferentes processos
de exogramatizacdo das linguas indigenas e das linguas dos povos
africanos que foram escravizados no Brasil contribuiram para que essas
linguas fossem (mais ou menos) incorporadas a essa unidade imaginaria
do portugués no Brasil no processo de endogramatizacao brasileira do
portugués. Ao mesmo tempo, essa incorporacdo contribuiu de maneira
decisiva para que o nome da lingua do Brasil se tornasse uma questao*.

A questdo do nome da lingua n&o se restringe ao dominio das teorias
cientificas, mas também circula em muitos outros espacos. A titulo de
ilustracéo, lembro das parddias sobre a diversidade linguistica brasileira
presentes em artigos da Desciclopédia, analisadas em Ferreira e Faria
(2016). Num desses artigos, podemos apreciar uma classificacdo genética
do minerés:

Quadro 1 — Minerés

Minerés
Minerés "Mneres"
Falado em: Minas Gerais

Total de falantes: obviamente a populacdo
mnerinha

Classificacdo Latim

genética: Proto-Italico
Portugués Galactico
Portugués
Brasileiro

Mineirés

SIL: MNR

Fonte: Desciclopédia®.

44 Sobre os processos de exogramatizacdo e endogramatizagéo ver Sylvain Auroux (1992). Sobre os
processos de exogramatizagéo das linguas indigenas e endogramatizacdo do portugués no Brasil
ver José Horta Nunes (2006).

45 Disponivel em: https://desciclopedia.org/wiki/Minerés. Acesso em: 28 set. 2024.
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Nessa parddia, 0 mineirés vem do brasileiro e o brasileiro vem
do portugués. A origem é o latim, com o proto-italico e o portugués
galactico como antecedentes do portugués. Entre linguas teorizadas e
linguas inventadas no artigo, ha também linguas que nao entram nessa
histdria. Nao por acaso. Em muitas teorias linguisticas, presentes tanto
em gramaticas brasileiras dos séculos XIX a XX|, quanto em pesquisas da
linguistica, a historia das linguas pouco considera — ou n&o considera — o
papel das linguas indigenas e as linguas de povos africanos que foram
escravizados no Brasil. Quando essa histéria € contada pela metafora da
arvore genealdgica, nao ha espaco para essas linguas: elas nao significam
como linguas que deram origem ao brasileiro. A origem é uma: o latim.

No entanto... 0 nome brasileiro é lembrado. E, ao clicar na palavra
brasileiro, somos direcionados para uma pagina que diz:

Criando Lingua brasileira

Vocé clicou em um link para um artigo que ainda nao existe.
Para cria-lo, escreva o seu conteldo na caixa abaixo, mas se
vocé chegou aqui por engano clique no botéao voltar (ou back)
do seu navegador (Desciclopédia, grifo nosso)?*e.

Aqui, brasileiro e lingua brasileira significam por um efeito de sinonimia,
enguanto uma lingua. Uma lingua que tem um nome, que (n&o) existe no
espaco parodistico da Desciclopédia, e que contém até mesmo um link
para um artigo sobre ela: um artigo que ainda nédo existe.

46 Disponivel em: https://desciclopedia.org/index.php?title=L%C3%ADngua_brasileira&action=edit&re
dlink=1. Acesso em: 28 set. 2024.
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LINGUA PORTUGUESA E LINGUA BRASILEIRA (?)
E O ENSINO NA ESCOLA

A questdo do ensino de lingua portuguesa na escola vem sendo
largamente estudada na Andlise de Discurso e na Histéria das Ideias
Linguisticas, sempre buscando suspender a evidéncia do que seria essa
lingua, de modo a mostrar como ela é o resultado de um construto histoérico.

A esse respeito, um trabalho que gostaria de destacar é o de Eduardo
Guimaraes (2003), que discute sobre o funcionamento da lingua portuguesa
no Brasil pela sobreposicao entre os nomes lingua oficial, lingua nacional e
lingua materna, o que faz com que as divisdes regionais do portugués nao
signifiqguem enquanto linguas maternas de seus falantes. O autor sublinha
a importancia de desfazer essa sobreposicado enquanto uma politica de
linguas na qual o portugués, enquanto lingua oficial ensinada na escola,
nao seja significado enquanto lingua materna dos brasileiros.

Também gostaria de destacar as pesquisas de Claudia Pfeiffer e
Mariza Veira da Silva (2016), Claudia Pfeiffer (2017a) e Claudia Pfeiffer, Mariza
Silva e Verli Petri (2019) que trabalham com a nocao de lingua escolar para
pensar 0 ensino de lingua portuguesa na escola. A lingua escolar é tomada
pelas autoras enquanto um objeto de ensino complexo, construido a partir
de uma conjuntura histérica e tedrica dada, por meio de instrumentos
linguisticos de diferentes naturezas. A questdo das nomeacdes lingua
oficial, lingua nacional e lingua materna em relacao a lingua portuguesa
também é cuidadosamente discutida pelas autoras:

[...] temos insistido em realgar nossa compreensdo de que
faz parte do processo de gramatizacao (AUROUX, 1992) da
Lingua Portuguesa no Brasil a construgdo de uma equivaléncia
imaginaria entre lingua materna, lingua oficial, lingua nacional e
a lingua portuguesa. Essas linguas, na verdade objetos tedricos,
nao podem ser considerados objetos empiricos homogéneos ou
unidades coincidentes e discerniveis, havendo uma tenséo entre
a memoaria ‘da’ lingua e a memoria ‘na’ lingua (PAYER, 20086,
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2007, 2011 e 2013),. Essa heterogeneidade e historicidade
produzem diferentes relagdes de subjetivacéo e de identificagéo
que os sujeitos estabelecem com as linguas na coincidéncia e na
ndo coincidéncia de seus sentidos, produzindo uma disperséo
em uma imagindria unidade.

O ensino da lingua no sistema escolar regular brasileiro, na
segunda metade do século XX, sob a caugédo da Linguistica,
também tomada como campo cientifico homogéneo, se faz
sob esse processo de equivaléncia imaginaria e de construgéo,
igualmente imaginaria, de um monolinguismo brasileiro, em que
a escola ensinaria a lingua materna dos brasileiros: a lingua
portuguesa. O que, de nosso ponto de vista, se mostra falacioso,
uma vez que nao ha uma unidade interna univoca — falamos
portugués, mas nao o mesmo portugués -, e temos a considerar,
ainda, o sujeito-cidadao-brasileiro falante de linguas indigenas,
africanas e estrangeiras. Acresga-se a isso o fato de a escola ser
umainstituicado de um Estado de direito, democratico e soberano,
que tem como uma de suas atribuicdes o0 ensino da lingua oficial
do Brasil que na Constituicdo de 1988 foi nomeada ser a ‘lingua
portuguesa’m) que, por sua vez, € significada enquanto a lingua
dos brasileiros (lingua nacional), e enquanto lingua materna de
cada um conforme algumas teorias. linguisticas, apagando as
demais linguas maternas (n&o, variedades) aqui existentes, pois
todos paises sao multilingues. Nossa posigao tedrico-politica é a
de que nao seria objetivo da escola ensinar a lingua materna de
ninguém, estruturante do sujeito falante; seu objeto de ensino,
como afirmamos, deve ser a lingua oficial do Estado Brasileiro,
estruturante do sujeito cidadéo (Pfeiffer; Silva; Petri, 2019, p.
120-121).

No ambito do tema do ensino de lingua portuguesa na escola, varias
pesquisas analisam a legislacdo sobre a Educacéo Bésica*’. Destaco aqui
as investigagdes de Claudia Pfeiffer e Mariza Vieira da Silva (2014) sobre as
linguas e as teorias pensadas a partir das relagdes entre Estado, Ciéncia
e Sociedade. Nesse trabalho, as autoras ja sublinhavam a importancia
de refletir sobre o efeito de coincidéncia, produzido no processo de
gramatizacao brasileiro, entre lingua oficial, lingua nacional e lingua materna
para 0 portugués. Reflexdes que se mostram incontornaveis para a

47 Ver, por exemplo: Silva (2007, 2017, 2018), Pfeiffer (2017a, 2017b, 2018), Pfeiffer e Grigoletto (2018),
Dias e Nogueira (2017, 2021), Ferreira e Dias (2021).
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compreensdo de como o Estado cria condicdes para a institucionalizagao
de novas ideias linguisticas caucionadas pela linguistica e como essas
teorias incidem sobre a legislacéo sobre a lingua pelo Estado.

Para o presente trabalho, também é pertinente perguntar sobre como
essa legislagdo incide sobre a questdo do nome da lingua escolar. Mais
especificamente, interessa indagar em que medida (n&o) € possivel atribuir
para esse objeto imaginario no espago escolar o nome lingua brasileira.

Comparando bem rapidamente 0os nomes que funcionam como
sindnimos de lingua portuguesa na Lei de Diretrizes e Bases — LDB de
1971, nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs de 1990 e na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC de 2018, temos:

o LDB de 1971: lingua nacional.

o Nos PCNs de 1990: lingua portuguesa, lingua, e com as seguintes
subdivisdes: lingua falada, lingua escrita, lingua oral.

o Na BNCC de 2018: lingua portuguesa, portugués brasileiro, lingua
materna, e com as seguintes subdivisbes: portugués brasileiro
escrito, portugués brasileiro coloquial, portugués oral do Brasil,
portugués brasileiro coloquial oral.

Enquanto na LDB apenas lingua nacional significa enquanto
sinbnimo de lingua portuguesa, nos PCNs e na BNCC, outras relacdes de
sinonimia entram em jogo, assim como determinadas subdivisées de lingua
portuguesa. Nos PCNSs, a relacdo de sinonimia ndo se da diretamente,
no texto, com lingua nacional, mas sim entre lingua portuguesa e lingua,
que se subdivide em lingua falada, lingua escrita e lingua oral. Na BNCC,
lingua materna e portugués brasileiro entram como sinbnimos de lingua
portuguesa € lingua, ao mesmo tempo em que se ampliam as subdivisdes:
portugués brasileiro escrito, portugués brasileiro coloquial, portugués oral
do Brasil, portugués brasileiro coloquial oral.
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De uma legislacao para a outra, o efeito de sobreposicao, equivaléncia
e coincidéncia de lingua portuguesa enquanto lingua oficial, lingua nacional
e lingua materna continua funcionando, ainda que nem todas essas
nomeagdes estejam presentes em todos esses textos ao mesmo tempo.
Por outro lado, a necessidade de qualificar como brasileiro o portugués
e de subdividir essa lingua enquanto falada, escrita, oral, coloquial, oral
do Brasil e coloquial oral € um indicio de uma necessidade de enunciar a
diversidade, ainda que seja para domestica-la no interior de uma unidade
linguistica imaginaria nomeada de portugués. Essa domesticagdo, no
entanto, n&o impede que outros sentidos de brasileiro continuem a significar
a diversidade, para além do nome portugués.

As mudancas de nomeac&o por que passam as disciplinas da
Educacao Basica estao indissociavelmente ligadas ao desenvolvimento
de diferentes teorias sobre a educacéo, sobre a lingua e sobre 0 ensino
de lingua. Em outras palavras, a legislacdo do Estado vai sendo (re)
produzida e (re)produz, em certa medida, teorias dominantes produzidas
nas instituicbes do saber. Se consideramos as relagdes entre as politicas
das instituicbes do saber e as politicas do Estado, podemos observar
como a eleicdo de determinadas teorias sobre lingua e ensino de lingua
vao comparecer textualizadas de maneira naturalizada, apagando embates
e simplificando conceitos?®.

Penso que um portugués escolar vai sendo construido e reconstruido
imaginariamente nesse processo por meio de € em meio a determinados
nomes de lingua que podem ou nao funcionar pelo efeito de sinonimias,
sem deixar espaco, pelo menos a primeira vista, para a projegcdo do nome
lingua brasileira.

Nesse sentido, penso que o que se projeta é:

48 Para mais detalhes sobre isso, ver Pfeiffer e Silva (2014).
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. Uma Interdicdo: outra lingua ndo pode ser aprendida sendo o
portugués e outro nome de lingua ndo pode ser dito que nado
portugués e “seus sinbnimos”: lingua portuguesa, lingua nacional,
portugués brasileiro, lingua materna.

. Uma negagdo: outra lingua diferente do portugués escolar se
insinua nesse processo. Uma afirmacéo negativa como “Isso hdo
€ portugués!”™® acaba trazendo a existéncia algo que nao seria
portugués ou do portugués.

o Uma tensao entre o existente e o inexistente abre uma brecha para
que o nome lingua brasileira se projete pela negacéao e pela afirmacao
de sua inexisténcia.

o Uma tensa@o entre o possivel e o impossivel se da relativamente a (im)
possibilidade de formular o nome lingua brasileira enquanto nome
dessa lingua que n&o é o portugués escolar.

o Uma brecha para furar o impossivel encontra lugar para significar na
nomeagao portugués brasileiro, que marca uma diferenca com lingua
portuguesa. Esse nome abre para uma equivocidade de sentidos
em razao de estar presente tanto em teorias que consideram que
0 portugués de Portugal e o portugués brasileiro s&o uma mesma
lingua, em que portugués brasileiro significa enquanto portugués,
quanto em teorias que consideram que se trata de linguas diferentes,
em que portugués brasileiro significa enquanto brasileiro e lingua
brasileira.

49 Milota que o digal E quantos de nés também!
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MAIS ALGUMAS CONSIDERAGOES

Em meio a indmeras politicas linguisticas que oficializaram e
institucionalizaram a lingua portuguesa no Brasil, a questao do nome
lingua brasileira insiste em retornar e se projetar, sendo sustentada por
argumentos diversos, sob diferentes filiacbes e a partir de distintos
espacos de constituicdo do saber linguistico, incluindo ai os saberes
linguisticos cotidianos (Ferreira, 2020a, 2020b). Espagos de constituicdo
de saberes também habitados por politicas linguisticas ordinarias: praticas
inconscientes (produzidas pela ideologia e pelo politico, na histdria) nas
quais 0 sujeito falante desvia (do nome) de uma lingua imposta (pela
gramatica, pela linguistica, pela ciéncia etc.), para fazer funcionar, numa
relacdo de tens&o e contradicdo, (0 nome) da lingua que lhe é negada
(Ferreira, 2019, 2020a, 2020b; Ferreira; Dias, 2019).

As politicas linguisticas do Estado e das instituicbes do saber,
bem como as politicas linguisticas ordinarias fazem com que as teorias
linguisticas precisem se modificar. Sobre isso, também lembro aqui das
reflexdes de Michel PEcheux e Francoise Gadet sobre a lingua inatingivel
(Pécheux; Gadet, [1981] 2004), que discutem a respeito do impossivel
do real da lingua. Lembro também da distingéo entre lingua imaginaria
e lingua fluida de Eni Orlandi e Tania Clemente de Souza (Orlandi, 1985,
2009; Orlandi; Souza, 1988), que sublinha a necessidade de, na Analise de
Discurso, trabalhar a tenséo e a contradicao entre lingua imaginaria e lingua
fluida. E lembro ainda das consideragdes de Michel Pé&cheux sobre a (Des)
construcdo das teorias linguisticas (Pécheux, 1982). Assim, considerando
as relacdes entre as politicas linguisticas produzidas pelo Estado, no ambito
das instituicbes do saber, € as politicas linguisticas ordinarias (produzidas
em qualquer lugar por qualquer um (Ferreira, 2012), é possivel pensar
que um horizonte de projecao (de um saber) linguistico cotidiano sobre o
nome lingua brasileira pode produzir efeitos sobre a designacao da lingua
escolar, fazendo com que nomes e efeitos de sinonimia n&o permanegam
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estaveis. Mesmo que esse processo Nao seja visivel e mesmo que 0 nome
lingua brasileira — que também é um objeto imaginario — ndo esteja (ainda?)
presente nos textos da lei.
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PARTE |

Em nosso ultimo encontro, Mariza falou sobre o “resto” ... espacos
em branco entre as letras e entre as palavras. Para Mariza, lugar de trabalho
de processos discursivos que ela perscruta, do interior da Analise de
Discurso de orientagédo materialista. Para nds, que compartihamos essa
posicao tedrica, compreendemos, com ela, que o resto nao é vazio, mas
um espaco saturado pela ideologia. O silenciado importa. Mariza tem uma
reflexdo tao forte quanto vasta sobre isso que ela chama de resto, na pratica
pedagdgica, investigando os vestigios, analisando as pegadas, o rastro do
que nao se diz no discurso pedagdgico € no discurso politico-educacional.
Mariza trabalha com a memaria dos processos discursivos relacionados a
educacéo no Brasil, principalmente no que se refere a lingua e as teorias
linguisticas que orientam a pedagogia e a educacao brasileira. Retomando
Pé&cheux e Orlandi ela afirma: “a linguagem existe para comunicar e para
ndo comunicar”. E ela se pergunta: como explorar esse “nao comunicar”?
Como ele se instala? O que ele nos diz? (Silva, 2024).
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Em um nivel: linguagem, educagéo, sociedade; em outro: lingua,
sujeito e histdria.

Al estao as relagbes a serem estabelecidas.

Mariza se inquieta com 0s brancos existentes entre as palavras na
escrita,

um lugar de movimento do sujeito, de erréncia do sentido, de
conflito/confronto com o nao dizivel, com a incompletude e, ao
mesmo tempo, de espagamento para busca dessa unicidade do
sentido e do sujeito, nesse achar-e-perder do deslizamento do
significante (Silva, 2024)%®.

Mariza fala, especialmente, de contradicbes presentes nas praticas
pedagodgicas relacionadas a ler, escrever, interpretar. Como os sentidos
vao sendo apreendidos? Por meio de que praticas vao se incluindo certos
sujeitos e certos sentidos, e excluindo outros? Com que instrumentos — o
livro didatico, as diretrizes, as politicas publicas?

A escrita pode libertar, mas também pode aprisionar, principalmente
em uma sociedade em que ela deve ser administrada e suas formas de
interpretacéo, controladas, e a Escola, como bem nos mostra Mariza, tem
um forte vinculo com a urbanizagao e com o trabalho e, consequentemente,
como capital. Poressarazao, ndo é de hoje, nemdeste século, o investimento
na Escola, no sentido de instrumentaliza-la para o que viria a ser designado
como “mercado de trabalho”, preparando sujeitos competentes para as
demandas do capital. Trata-se de um empreendimento de ordem publica
que tem como meio a submissao dos sujeitos ao Estado. Em um Estado
moderno, os sujeitos devem ser escolarizados (no minimo, alfabetizados)
€, por meio dessa escolaridade, todas as demais formas de submissao
podem/devem se dar, individuando o sujeito para o trabalho eficiente.

50 Palestra da professora Mariza Vieira da Silva, intitulada O resto... os espagcos em branco entre as
palavras: lugar de trabalho de processos discursivos, realizada durante o XI Simpdsio Nacional e Il
Simpdsio Internacional sobre Formagédo de Professores (Simfop). Mesa: Educagdo em contextos
locais e globais, no dia 19 de abril de 2024, na Unisul, em Florianopolis.
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Mariza teve sua formacao superior nos anos de chumbo. Foi também
durante a ditadura que iniciou seu trabalho docente em uma escola publica
e conheceu, ali, o funcionamento do discurso pedagdgico. E foi ali que ela
comegou o seu trabalho de reflexdo da pratica pedagdgica, pela teoria.
Como ela pontua muito bem, é preciso teoria para compreender 0 que
estamos experimentando, e poder interferir. E ela entendeu desde bem
cedo que havia uma divisdo na Escola e nas politicas publicas. As exclusdes
do passado se transferem para o presente. As desigualdades linguisticas
serdo tratadas nao como histéricas, mas como culturais.

Segundo Mariza, essa diviséo se acentuouem 1971 com a LDB 5691,
que afetou o discurso juridico, o pedagdgico € o cientifico de uma maneira
incontornavel, em funcao de demandas do capitalismo em determinada
conjuntura nacional e internacional.

No MEC, onde Mariza foi trabalhar no final dos anos 70, ela pdde ver
a entrada gradual e constante de politicas neoliberais, vindas de diferentes
grupos, bancos e organismos internacionais, como foi o caso da UNESCO,
por exemplo, 0 que garantia ndo sO financiamentos, mas assessorias
técnicas para producdo de politicas educacionais, inclusive envolvendo
formas de avaliagdo. Um pouco depois, ja no INEP, ela assistiu a chegada do
que ela chama de privatistas da educagéo: institutos, fundacdes, empresas
etc. Nesse momento ja chegava a palavra de ordem na educacao, que
perduraria até os dias atuais: competitividade. Como nos mostra Mariza,
essa palavra vem carregada de sentidos que se opdem a solidariedade,
complementariedade, e produz, mais uma vez, o resto.

Quanto a lingua, trata-se da lingua nacional que, como bem salienta
Mariza, estd longe de ser uma lingua comum no Brasil, embora seja
“nacional”, e vemos, nesse final dos anos 80, essa lingua ser declarada
nos documentos oficiais como “instrumento de comunicagéo”, fundando
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um paradigma que seria, dali em diante, fortemente cultuado em todos os
ambitos da educagéo, o que Mariza (Silva, 2024) chama de “uma ideologia
da comunicacao”. Mais restos vao se produzir com o éxodo gradual dos
filhos da classe média das escolas publicas para as escolas particulares,
deixando a precarizacdo para tras. A diviséo se reforca. Os professores
podem formar-se nas chamadas licenciaturas-curtas, e nas escolas
particulares a concorréncia se estabelecera e garantira a “qualidade do
ensino”. Essas serdo as escolas que formarao os sujeitos-empreendedores
e, mais uma vez, o resto.

Esse embate politico tem énfase na técnica e em um processo de
midiatizacao, um processo proprio da comunicacao. Encontramos, entao,
uma rede semantica ligada aos documentos de politicas para a educacao,
na qual incluem-se reiteradamente: eficiéncia, performance, adequado-
resiliente-inclusdo, competéncias socioemocionais, habilidades técnicas,
meritocracia, gestéo, aptidao. E com esses sentidos, a divisdo se aprofunda.

PARTE Il

Assim, Mariza nos permite entender mais e melhor as condi¢des de
producéo da Escola de hoje. Ela coloca esse quadro em perspectiva. Ela
fala que muito do que esta na pratica pedagodgica atual ja estava enunciado
em 1971, na LDB 5691 — todo esse movimento do chamado letramento
e da profissionalizacdo — que contou com financiamento internacional
infiltrado nos organismos nacionais. Tudo isso é fruto de um gesto de
interpretacao presente na pesquisa de Mariza, que considero fundamental.

E tudo isso nés vemos, hoje, como uma realidade materializada. Nao
se trata mais de travessia, nao € mais insinuagao, néo é mais flerte, ja € o
fato consumado, funcionando plenamente, sem reservas.
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E assim, letramento, facilmente se tornou letramento digital, como
se fosse uma continuidade. Nao s6 o letramento, mas programas inteiros
de educacao nessa outra materialidade técnica e politica que entra agora
al no chamado ensino hibrido e a distancia, a materialidade digital. Esses
Google Classrooms, todos esses “métodos inovadores” tém o efeito de
uma continuidade.

Nessa conjuntura, o0 estado de Santa Catarina assume o
Google Classroom como espago oficial da pratica pedagdgica.
Considerando, como dissemos anteriormente, com Pé&cheux
(2012), que para toda demanda ha sempre uma resposta ja
possivel — relagao tratada por meio do par demanda/comanda
— entendemos que a construcdo de uma necessidade nao é
anterior as respostas oferecidas para ela. Assim, entendemos
que o Google vem sendo introduzido como essa resposta a
demanda/comanda na educagao catarinense, ja ha alguns anos,
por meio de acordos de cooperacao, formacdes pedagogicas
e construgdo de espacos de tecnologia em ‘escolas-piloto’
(Costa; Noble; Gallo, 2023, p. 85).

Tudo se passa como se a materialidade digital, entrando ai nesse
universo escolar, ndo produzisse nenhuma ruptura, nenhuma contradicao.
E, no entanto, nés compreendemos, através da pesquisa da Mariza, como
esse efeito de continuidade se produz. Qual é a relacao da demanda por
inovacado, com a resposta (comanda) de uma materialidade constituida,
formulada e colocada em circulagao pelo capital privado e nao nacional.

Sa0 pelo menos 50 anos de investimento desse discurso neoliberal
imiscuindo-se nos sentidos de Escola. E a materialidade digital sendo uma
das formas de realizagdo material do neoliberalismo, cai como uma luva
nessa conjuntura, incorporando esse efeito de continuidade.

E entdo, Mariza insiste no RESTO. Em vista disso, me parece
pertinente perguntar sobre os textos automaticos que estdo presentes,
hoje, no nosso cotidiano escolar, nos materiais (Google Classroom, por
exemplo) e nas politicas. Que relacao podemos fazer entre essa forma
textual e o resto? E uma pergunta que talvez possa nos levar para as
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consequéncias de tudo isso que a Mariza coloca: Estamos, atualmente,
diante de textos sem resto, ou com restos demais?

QOutro dia assisti a um video no YouTube, em que o secretario de
educacédo de uma pequena cidade aqui do interior de Santa Catarina
incentivava os professores a utilizarem o ChatGPT para fazerem seus
planejamentos. Lembro-me das palavras do secretario dirigida aos
professores, a respeito da inteligéncia artificial (I1A): “[...] vai fazer a diferenca,
acredito eu, de ficar as vezes horas plangjando uma aula, e ter uma
ferramenta que vai fazer isso para vocés em questdo de minutos”.

Hoje, ao rever esse video, ndo posso deixar de pensar no resto,
conforme apontado pela Mariza. Fico pensando nas horas que 0s
professores ndo passardo mais planejando uma aula. Fico pensando na
aula “planejada” pela IA. Fico pensando, com Mariza, que as horas de
planejamento das aulas poderiam converter-se em uma forma de dar conta
do resto, em cada aula, em cada Escola. Fico pensando que essa via se
fecha.

Podemos olhar mais de perto para esse tipo de producéo textual
através de PROCESSOS DISCURSIVOS. Mariza nos diz: “O resto esta entre
as palavras, acontecendo enquanto processos discursivos” (Silva, 2024).
Sabemos que nos processos discursivos ha interlocutores, e que esses
produzem sobre si e sobre os outros, formacgdes imaginarias, projecdes.
E € a partir dessas projecdes que se dao as relacdes. Segundo Pécheux,

[...] o que funciona nos processos discursivos & uma série
de formagdes imaginarias que designam o lugar que A ¢ B
se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se
fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Se assim ocorre
existem, nos mecanismos de qualquer formagéo social, regras
de projecdo, que estabelecem as relagbes entre as situagdes
(objetivamente definiveis) e as posicdes (representacoes dessas
situagdes) (Pécheux, [1969] 1997, p. 82).

51 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xTp30dwAbPU. Acesso em: 5 out. 2024.
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Ou segja, esses locutores estao em lugares sociais, por exemplo, de um
professor, de um aluno, mas isso nao diz tudo, porque apesar disso, podemos
projetar outras coisas. Entdo a projecdo imaginaria vai bem além do lugar
social. Essas regras de projecoes tém a ver com a ideologia. Pelas projecoes
imaginarias, entendemos que 0s interlocutores do processo educacional
podem e vao muito além do conteudo, muito além da sala de aula.

Sera que nos textos automaticos nés temos isso? Nos temos
processos discursivos? Nos temos sujeitos em diferentes lugares sociais?
Quando vocé esta diante de uma maquina pedindo, buscando, e essa
maquina esta te entregando textos, quais s&o os lugares sociais que estao
ai em jogo? Apesar de termos consciéncia que trata-se de um servico e
que do lado de la do buscador esta a empresa que fornece o servico, e
que cobra por ele, na cena enunciativa, s6 temos o lugar do sujeito que
busca. Esse sujeito, para falarmos dele, € um sujeito ja enquadrado naquilo
que 0 espaco enunciativo informatizado permite. Ele fez um login e ele
entra num espacgo informatizado a partir das normatizacdes todas que
ja estéo ali. N6s chamamos esse modo de funcionamento do sujeito de
avatar. Esse é um sujeito na forma de um avatar, & um sujeito-enunciador-
avatar. Ou seja, além da determinagao social, histérica e ideoldgica, esse
Sujeito € determinado pela materialidade técnica do espaco informatizado
no qual ele se inscreve para poder produzir alguma coisa, produzir um
texto, produzir uma pergunta.

Pequeno (2016) define como segue, o avatar:

[...] clivagens subterréneas na materialidade digital que sao
formuladas para descrever e fazer operar o sujeito de rede,
aquele que [...] os filtros predizem e definem, aquele que (através
dos filtros) se relaciona com os bancos de dados e as memorias
metalicas, aquele cuja privacidade pode ser invadida [...] O
AVATAR ¢é costurado e constituido tecnicamente como sujeito
enunciador da/na rede. O AVATAR & um conjunto de varias
pequenas praticas técnicas cujo resultado é o produto técnico
AVATAR, a mercadoria (Pequeno, 2016, p. 27, grifo do autor).
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Todo o trabalho técnico de construgao do avatar é, especificamente,
a construcao de algo que produz um efeito de extenséo, de protese, de
relac@o imediata e ndo mediada entre o sujeito e todos os produtos digitais
disponiveis. Ou seja. O avatar é justamente esse efeito de que somos nés
que estamos ali. E o lugar onde esse efeito se produz, e a possibilidade
desse efeito. Em outras palavras, ele produz o efeito de estar representando
0 sujeito. Quando pensamos que na relacdo com a materialidade digital
estdo sujeitos, a gente tem que fazer virgula imediatamente e dizer: sujeitos
na forma de avatar, quer dizer, sujeitos sob a determinacao técnica digital.
Sujeitos usuarios consumidores. Isso, quando ha.

No caso da inteligéncia artificial, como o ChatGPT por exemplo,
nods temos, do lado de ca, um sujeito-enunciador-avatar, e, do lado de 13,
um processamento algoritmico, o que leva a pergunta: esse é de fato um
espago de interlocucao?

Ha o efeito de que tem alguém ali, € esse efeito esta ficando cada vez
mais forte, a partir de incrementos que os algoritmos vao ganhando. Esse
processo esta se aperfeicoando cada vez mais. Esse € um exemplo do
ChatGPT a partir de uma busca: “Escreve uma noticia de jornal para mim”.
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Figura 1 — ChatGPT

CHAT GPT

e You:

Escreve uma noticia de jornal para mim?

& chatcer:
TITULO: Descoberta Arqueolégica Revela Antigo Assentamento Pré-Histérico na Amazonia

Por Jornalista An6nimo

Uma descoberta arqueoldgica extraordindria vem a tona na densa floresta amazénica, revelando
um antigo assentamento pré-histérico que remonta a milénios atras. Cientistas e arquedlogos
ficaram perplexos ao encontrar vestigios surpreendentes de uma civilizagdo até entdo
desconhecida, langando nova luz sobre a histdria antiga da regiéo.

Localizado em uma &rea remota e de dificil acesso, o sitio arqueoldgico revela evidéncias de
uma comunidade primitiva que prosperou nas profundezas da floresta amazoénica ha cerca de
10 mil anos. Fragmentos de ceramica, ferramentas de pedra e restos de estruturas habitacionais
indicam uma sociedade que dominava técnicas avangadas de agricultura, pesca e construgéo.

O Professor Carlos Silva, lider da equipe de pesquisa, descreve a descoberta como um
marco significativo na compreensao da histéria humana na regido. “Essa descoberta desafia
nossas concepcgoes anteriores sobre as ocupagdes humanas na Amazonia. Ela nos mostra
que comunidades complexas e altamente organizadas também prosperaram nesta ambiente
desafiador’, afirma o professor Silva.

A descoberta levanta questdes fascinantes sobre como essas antigas sociedades interagiram
com o ambiente natural e entre si, abrindo novas portas sobre as migragdes dos povos pré-
histéricos na Amazobnia. Os arquedlogos planejam realizar escavagdes detalhadas e andlises
laboratoriais para compreender melhor a vida, os costumes e as tradi¢des desta civilizagéo.

Enquanto isso, autoridades e organizagdes locais estdo trabalhando para proteger o sitio
arqueoldgico e garantir que futuras geragdes possam aprender com esse legado histérico, “A
preservagdo desse local descoberto ja se mostra um fator essencial na preservagéao da histéria e
da diversidade da Amazodnia, um tesouro de valor inestimdvel para a humanidade.

Fonte: ChatGPT®2,

52 Acesso em: 01 out. 2023.
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Esse efeito de prétese, que o Vitor Pequeno descreve em relacdo
ao AVATAR, de fato é eficaz, na medida em que ha um cruzamento
cada vez mais complexo de dados processados a partir de um ndmero
incomensuravel de textos, mas também dados do perfil do sujeito
usuario, que constituem um arquivo, do qual o processamento se serve
para recortar com a maior pertinéncia possivel, 0 que pode interessar,
particularmente. Esse funcionamento é em grande parte, responsavel pelo
efeito de interlocucédo. Podemos entender a interlocucéo, aqui, como um
efeito calculado.

Diremos, entdo, que ha projecdes imaginarias por parte do sujeito-
enunciador-avatar, dirigidas ao chat, e ha 0 que chamamos “projecoes
algoritmicas”, por parte do chat em relagao ao perfil que busca (Gallo;
Selhorst, 2023, p. 344). Ha milhdes de calculos que sé&o feitos por segundo,
para que uma projecao algoritmica seja eficaz. Esse € o funcionamento das
formagdes discursivas (im)possiveis nessas condicdes. H& uma camada
técnica incontornavel que se coloca.

[...] embora a IA ndo seja um sujeito, ela pode funcionar como
um sujeito, no que se refere a producao de sentidos dominantes,
mas 0 que ela ndo pode fazer é projetar imaginariamente a
posicdo de um outro, antecipar essa posi¢ao e ser afetada por
sentidos contraditérios que esse outro possa produzir. Isso ela
nao faz, o que ela faz séo projecdes algoritmicas, matematicas,
estatisticas, que produzem um efeito de semelhanca em relagéo
as projecdes imaginarias (Gallo; Selhorst, 2023, p. 344).

Mas esse ndo € um processo novo. Toda técnica de linguagem faz
isso, a saber, acrescenta uma camada material técnica. A grafia € uma
materialidade técnica exemplar. Uma materialidade grafica que, com
0 passar do tempo, se tornou uma forma discursiva propria de certos
discursos. Por exemplo, o discurso cientifico, o discurso literario, o discurso
jornalistico. Esses discursos séo forjados numa materialidade técnica grafica
e, concomitante a isso, uma discursividade de escrita vai encampando
essa materialidade gréfica, conferindo a ela certos efeitos, como o de
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legitimidade, veracidade, unidade. Portanto, ndo € uma novidade que uma
materialidade técnica se imbrigue na linguagem e trabalhe discursivamente
essa materialidade. S6 que, no caso da escrita, a base foi se materializando
enquanto instituicdes.

A materialidade digital estd no caminho de tornar-se uma forma
discursiva propria, também, mas de outros discursos, ja que sua base
nao séo instituicdes, mas empresas. Nao mais o juridico, ou o cientifico.
Agora os discursos dessa nova forma s&o relacionados a plataformas, que
em Uultima instancia, sdo de capital privado e visam lucro. Empresas de
tecnologia e midia impondo processos discursivos regidos pelo capital. Os
lacos sdo outros. Nao ¢ dificil de chegar a conclusdo que, neste caso,
muitos mais seréo resto.

Ao tratar do “sentimento das IAs”, Holanda e Pfeiffer (2023) remetem
o leitor a um nosso antigo desejo:

[...] essa ideia, de conferir poderes ou aliviar o ser humano
dos trabalhos rotineiros, ou de lavar a civilizagdo humana a um
novo patamar de conhecimento, como modernos Prometeus.
Inclusive o termo ‘rob&’ deriva de uma palavra tcheca que tem
0 sentido de trabalhador. Observa-se também na humanidade o
desejo ancestral de conhecer o futuro ou consultar um oraculo,
abstendo-nos da responsabilidade de algumas decisdes, o que
abre espacgo para a aceitagcdo dos resultados de algoritmos
complexos e absolutamente opacos. Algoritmos e tecnologias
que em alguma medida confira certo grau de consciéncia as
maquinas (Holanda; Pfeiffer, 2023, p. 95).

Talvez essa seja, de fato, uma motivacdo. Mas a pergunta que
poderiamos fazer aqui seria pelo volume de trabalho a que nos submetemos,
€ que nos leva a desejar “uma ajuda artificial”. A pergunta seria pela
necessidade criada pelo capital, a que temos que responder.

Seria pelo par “demanda-comanda” ja menciona anteriormente.

As praticas técnicas, dissemos, recebem demandas as quais
elas fornecem respostas: a interdeterminagcao aqui é flagrante.
Com efeito, as praticas técnicas séo determinadas, uma vez que
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elas recebem de algum lugar uma demanda, e determinantes de
vez que é o leque das respostas possiveis por elas propostas
que torna possivel a existéncia da demanda. Seria inutil buscar
aqui uma prioridade: a pratica politica encontra a matéria-prima
a transformar sob a forma de relagbes sociais ‘sempre-ja-1a’; ela
nao tem origem histérica marcada (Pécheux, 2012, p. 34, grifo
do autor).

Trata-se de uma relagdo de interdependéncia que se estabelece
sem inicio nem fim, entre 0 que a sociedade necessita € 0 que ela pode
produzir como resposta. Podemos questionar a respeito da resposta, que
nunca é exata, e a respeito da necessidade, que nunca é auténtica. Em
outras palavras, a necessidade (demanda) de “ajuda artificial” pode ser
pensada como resultante de dois fatores: o primeiro € o volume impossivel
de trabalho a ser realizado por cada trabalhador da cadeia produtiva
capitalista deste século; mas por outro lado, ela também se deve ao
desejo de aprofundar os possiveis avangos tecnoldgicos em direcéo a um
super homem, enguanto muitos homens nao chegaram, ainda, a condicao
minima de dignidade social.

A Escola, nesse caso, é um dos mecanismos de garantia desse
funcionamento que chamam “inovador”. E nela que serdo forjados os
sujeitos-trabalhadores adequados a essa demanda-comanda.

Voltando mais uma vez a questao do resto, conforme problematizada
por Mariza, diremos que esse funcionamento tende a produzir cada vez
mais resto, e cada vez menos condi¢des de tratamento desse resto.

Lembro-me, agora, da crénica de Gabriel Garcia Marquez, A morte
anunciada. Nela o autor diz o seguinte:

Alguém gque nunca foi identificado enfiara, por debaixo da porta,
um papel dentro de um envelope, para avisar Santiago Nasar que
0 estavam esperando para mata-lo, revelando também o lugar e
0S motivos, e outros detalhes precisos da trama. A mensagem
estava no ch&o quando Santiago Nasar saiu de casa, mas ele ndo
a viu, nem a viu Divina Flor, nem a viu ninguém até muito depois
da consumacéao do crime (Garcia Marquez, [1981] 2019, p. 12).
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Vou terminar com essas palavras de Gabriel Garcia Marquez,
deixando um pouco de teoria e de poesia nesse ensaio, tentando, com
isso, ficar mais proxima de Mariza, na sua longa e dificil caminhada na
direcdo de produzir formas de compreensao (e de interferéncia) do “resto”.
Sobre isso ela tem deixado, na sua obra, a mensagem que nao é vista até
muito depois da consumagao...

*kk

Se 0 neoliberalismo fratura lagos, o nosso resiste, minha amiga, desde
o dia que eu e Eni Orlandi adentramos 0 seu apartamento em Brasilia,
guando eu ainda era uma estudante de mestrado, e vocé ja uma referéncia
na area do discurso e da educacéo; desde entdo, nossa amizade perdura
e nosso laco so fica mais forte.
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DA ESCOLA, AS LUTAS QUE NAO ADORMECEM

Andréia da Silva Daltoé
Nadia Neckel

QUESTOES INTRODUTORIAS

Algo sempre resiste a descrigdo, a funcionalizagéo,
a aplicacéo, a utilidade: ‘Jodozinho ndo compreende o qué 1é’.
Sera?

(Mariza Vieira Silva, 2019, p. 354)

Um convite para participar de uma homenagem sempre nos traz uma
responsabilidade imensa do tamanho mesmo da satisfagao e da alegria
em fazer parte de um momento t&o especial na vida de um pesquisador.
Responsabilidade, satisfacédo e alegria que dobram quando a homenagem
€ para alguém tao singular como Mariza Vieira e sua trajetéria impar, de
uma contribuicdo tamanha para a histéria da educagéao no Brasil e para o
desenvolvimento da escola franco-brasileira de Analise de Discurso.

Em abril deste ano, tivemos a honra de té-la conosco no X/ Simpdsio
Nacional e Il Simpdsio Internacional sobre Formacdo de Professores —
SIMFOP (2024), um evento cujo objetivo, para além da divulgacao cientifica,
pretende realizar uma socializacéo de experiéncias pedagogicas por meio
de diferentes grupos de pesquisa, filiados ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacao — PPGE e ao Programa de Pés-Graduacédo em Ciéncias da
Linguagem — PPGCL da Unisul, que vém materializar um lugar de encontro
da nossa homenageada em sua trajetoria: a educagao e a linguagem.
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Ha uma década, este evento vem promovendo articulacdes
importantes entre a Universidade e as escolas de Educacdo Bésica. O
tema escolhido para a edicao de 2024 foi Educacdo em contextos locais
e globais: proposicdes e desafios para a proxima década. E, como nao
poderia ser diferente, convidamos a professora Mariza a contribuir com
0 eixo Praticas textuais discursivas, eixo este que reuniu discussdes de
pesquisas e/ou experiéncias de ensino e de aprendizagem que abordam
praticas textuais e discursivas como leitura problematizadora da formagao
social em que vivemos.

Considerando que a educagé&o se tece em diferentes espacgos:
formais e informais, analdgicos e digitais, o convite a professora Mariza
se deu exatamente nesta esteira de discutir espacos e mudangas no
cenario da educacéo brasileira. N6s a provocamos para um debate que
questionasse 0s saberes dados como verdade(s) e colocasse a teoria em
didlogo/tensdo com diferentes materialidades de analise, apontando para
a possibilidade de uma educagé&o democratica e inclusiva.

A professora Mariza, juntamente com nossa colega do PPGCL,
Solange Gallo, ndo deixaram por menos nesta mesa-redonda em que
essas duas poténcias como pesquisadoras debateram respectivamente
com os titulos: O resto... 0s espacos em branco entre as palavras: lugar de
trabalho de processos discursivos e Textos automaticos... 0s textos sem
resto! Para qual futuro educamos?

Mariza iniciou sua fala mobilizando a poesia e a literatura como lugares
de aprendizagem pelo poético, pelos dizeres e sentidos que apontam para
as margens, para as franjas, para a deriva dos sentidos em polissemia, no
jogo constitutivo: continuidade-descontinuidade-siléncio-linguagem. Jogo
de linguagem que, pelos vestigios de memdria, buscam espagos entre
uma palavra e outra. Que deixa um pouco de tudo, um resto.
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Citando o livro O avesso da pele, de Jeferson Tendrio (2020)%, Mariza
NOS Provocou a pensar que o poético € resisténcia e, por isso mesmo,
para estados fascistas, o ler e 0 escrever podem ser vistos como perigoso,
dai esta recorréncia em nossa histoéria de livros censurados, queimados,
jogados fora... Lembrando Pécheux ([1983] 2006, p. 53), “o0 humor € 0
traco poético ndo sdo o ‘domingo do pensamento’, e complementamos:
integram o ordinario da vida e permitem os deslocamentos da forma
hegemodnica de pensar.

Com a censura sobre sua obra, que comega em margo de 2024
no Rio Grande do Sul e se espalha pelo pais, a literatura de Tendrio é
algcada por uma leitura superficial, que se apega a literalidade de cenas
descontextualizadas, e se inscreve, desse modo, nos dizeres de uma
formacéo discursiva de direita e extrema-direita brasileira: a escola como
lugar da perversao. Nao foi um fendmeno isolado. Conforme trabalhos
anteriores (Daltoé; Ferreira, 2019) e Daltoé (2022a, 2022b), principalmente
desde 2013, a escola vem sendo alvo de ataques, disfargados em projetos
de sua salvaguarda: Escola Sem Partido, Proibicdo da discussao de
género; reforma do Ensino Médio; Proibicao da linguagem nao-binaria;
Homescholling; Escolas civico-militares; censura a atividades culturais...

ESCOLA — ESCRITA E SOCIEDADE:
0 POLITICO E 0 SIMBOLICO

Escola - Escrita - Sociedade sao indissociaveis segundo Mariza, por
iSSO mesmo o pedagdgico € social e politico, e acrescenta:

Espaco-Tempo escolar tem um processo a se compreender
no enlace do politico e do simbdlico. Sob o falso pressuposto
tedrico 0 que se assiste comumente séo tecnologias de ensino

53 Publicado em 2020, aprovado em 2022 pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e vencedor do
Prémio Jabuti em 2021.
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simplistas que se voltam a imerséo rapida ao mercado e solapam
as lutas contra a opressao (Silva, 2024)%.

Nesta esteira do politico, Mariza abordou ainda um histérico das
politicas educacionais brasileiras desde a LDB 5692/71 até os dias
atuais, e passa pelas reformas do Ensino Médio, demonstrando como o
neoliberalismo desestrutura, fratura as identidades coletivas e abre ai um
perigoso caminho para a intolerancia. Isso vem sendo construido ao longo
da nossa relagcédo com a educacao no Brasil portanto, e, nos Ultimos anos,
esta l6gica excludente que orienta todos estes projetos elencados acima,
tomados por nés como antidemocraticos, tem se organizado em torno
de um discurso de 6dio que reforca o racismo, 0 sexismo, a homofobia, a
misoginia, 0 antissemitismo, enfim, toda forma de intolerancia social.

O avesso da pele, traduzido para 12 paises, trata de complexas
relagOes raciais, violéncia, negritude e identidade, mas a diretora da escola
que proibiu o livro o toma por uma leitura da sexualidade como perversao.
Um recorte superficial que vai engatar outros tantos defensores ja incitados
a ver a escola como inimiga. N&o faltara adesao dos pais a tal delirio, afinal,
numa sociedade como a nossa, em que a pauta moral e de costumes
passou a ser usada como artimanha politica nos Ultimos anos, o discurso
da decéncia da familia funciona muito bem, naquilo que Dunker (2022, p.
148) chama de “simulacro de pureza moral”. Deve ser mais facil “ler” o livro
por esta via, se é que leram todos agueles que se armaram contra ele, do
que enfrentar a poténcia das palavras de Tendrio (2020):

Vocé sempre dizia que os negros tinham de lutar, pois 0 mundo
branco havia nos tirado quase tudo e que pensar era 0 que
nos restava. E necessario preservar 0 avesso, Vocé me disse.
Preservar aquilo que ninguém vé. Porque ndo demora muito € a
cor da pele atravessa nosso corpo e determina nosso modo de
estar no mundo. E por mais que sua vida seja medida pela cor,

54 Palestra da professora Mariza Vieira da Silva, intitulada O resto... os espagcos em branco entre as
palavras: lugar de trabalho de processos discursivo, realizada durante o XI Simpdsio Nacional e Il
Simpdsio Internacional sobre Formagédo de Professores (Simfop), no dia 19 de abril de 2024, na
Unisul, em Florianépolis.
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por mais que suas atitudes e modos de viver estejam sob esse
dominio, vocé, de alguma forma, tem de preservar algo que nao
se encaixa nisso, entende? (Tendrio, 2020, p. 61, grifo do autor).

Na pergunta que o filho faz ao pai neste trecho, uma interpelacéo
que o livro de Tendrio faz a propria sociedade: em outras palavras, como
se haver com este racismo estrutural?

Discutindo a leitura e sua importancia, Mariza, companheira de
tantos eventos aqui na Unisul e presenca certeira em nossos SEDISCs,
nos leva aos desafios da educagéo em tempos de perseguicdes a livros e
a professores por parte de neoconservadores que flertam com o fascismo:
livros, sobretudo, que tratam das questdes de género ou do racismo
(citamos de Mauricio de Souza a Jeferson Tendrio). Uma censura que, pelo
Brasil afora, vai se organizando ao modo de uma espécie de Index librorum
prohibitorum medieval, sob as mais variadas justificativas. Mas a agéo nao
remete somente a um tempo t&o longinquo, as Ditaduras de ontem e de
hoje veem os livros como perigo.

Carolina de Jesus, autora brasileira de Quarto de despejo: didrio de
uma favelada, publicado em 1960, teve sua obra censurada pela Ditadura
de Salazar em Portugal, sob o argumento de que tratar da pobreza brasileira
nao era bem-vindo ao pais e as colbnias africanas. Outras obras de autores
brasileiros também serao censuradas la e em nossa Ditadura aqui. Se se
marca um insuportavel de enfrentar na obra de Tendrio, em Carolina nao é
diferente:

16 de maio. Eu amanheci nervosa. Porque eu queria ficar em
casa, mas eu nao tinha nada para comer. ... Eu ndo ia comer
porque 0 pao era pouco. Sera que é s eu que levo esta vida? O
que posso esperar do futuro? Um leito em Campos do Jordéo.
Eu quando estou com fome quero matar o Janio, quero enforcar
o Adhemar e queimar o Juscelino. As dificuldades corta o afeto
do povo pelos politicos (Jesus, 2014, p. 33).

Também aqui na interrogacdo de Carolina de Jesus a denuncia
das injusticas sociais que se marcam na nossa histdria. Pela pratica da
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censura, modos de dizer do ensurdecimento social. Assim como calar 0s
movimentos que se embrenham nestas lutas, também o dizer sobre se
configura em ameacga. Como vemos, entdo, o proibido da poténcia que
um livro representa, ndo esta apenas nas tematicas que tocam questdes
gue envolvem determinadas pautas; diz também do poder que a leitura
imprime no sujeito e, por isso, da forca que a educacado assume nesta
poténcia. Tomamos assim literatura no campo da arte e, discursivamente,
na esteira das projecdes sensiveis:

[...] lugar de entremeio da arte e da AD. Uma forma de
ler, posicionar-se, relacionar-se com a produgdo artistica
determinada socio-historicamente. Trata-se de uma relacédo de
interlocugcdo com a arte balizada na/pela memoria discursiva
e constituida pelos esquecimentos, mediada pelo sensivel
(instancias do real, do imaginario e do simbdlico). [...] cabe
ressaltar que a separagdo entre estético-poético e estésico-
poiético esta no efeito dos processos discursivos da arte, € ndao
na constitutividade do DA, onde a relacdo é de batimento, de
imbricamento (Neckel, 2010, p. 130).

Ainda em sua reflexdao Mariza nos leva a Conceicao Evaristo, nas
paginas finais de Becos da memaria (2017):

Naquele dia Maria-Nova levantara cedo, visitara Vo Rita e andara
muito para la e para ca pisando e repisando o chéo que tanto
tempo fora seu. Os tratores estavam prontos para o trabalho
do dia seguinte que seria eliminar o Buracéo e aplainar a area
em que estavam os ultimos barracos. A tarde chegou amena;
Maria-Nova contemplou durante muito tempo o pér do sol. Teve
vontade de ler e escrever alguma coisa, mas ja tinha guardado
os livros e os cadernos num caixote que lhe servira de cadeira
ou mesa quando ela se assentava no chao. A noite veio caindo
lenta e carregada de pontos luminosos la no céu. Aquela seria a
Ultima noite na favela. As coisas ja estavam todas juntas. Tinha
0 corpo moido de cansago. A tia e a mae entregavam as ultimas
trouxas de roupa. Nao haviam confirmado nem dispensado a
freguesia. Havia medo, o incerto, o imprevisivel do amanha.
Mas havia a tenacidade, a forga, o desejo de vida. Maria-Nova
tinha feito no dia anterior as provas finais, se despedido dos
professores, dos colegas e amigos. N&o voltaria no proximo
ano, mas voltaria a estudar um dia (Evaristo, 2017, p. 182).
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Um dia... e uma promessa de Maria-Nova. Eis a poténcia da escola;
0 saber de que ali, e por ali, alguma coisa se transforma e outro mundo
€ possivel. Por isso acreditamos que estes projetos antidemocraticos,
que tém invadido as escolas nos ultimos anos, se dizem da fragilidade da
educacéo como espaco aberto a censuras, acabam dizendo também de
seu poder transformador e revolucionario.

Althusser (1985), para quem a relagdo imaginaria dos individuos
com suas condicdes reais de existéncia s6 é possivel no interior de
um Aparelho Ideolégico de Estado (AIE), toma a escola como Aparelho
dominante em uma formagao social capitalista. Para o autor, se na Idade
Média a regulacao do sujeito e sua adaptacéo ao poder se dava por meio
do clero; na atualidade, “o par Escola-Familia substitui o par Igreja-Familia”
(Althusser, 1985, p. 78), na reproducao das relacdes de producéo e de
exploracéo capitalistas.

Embora para o autor, familias, igreja, exército, livros e filmes, estadios
podem servir aos interesses necessarios a manutencao do poder, “nenhum
outro aparelho ideolégico do Estado dispbe durante tantos anos da
audiéncia obrigatdria (e por menos que isso signifique gratuita...)” (Althusser,
1985, p. 80) como a escola. Claro, conforme o proprio autor nao deixa de
alertar, a escola ndo age sozinha; enrosca-se nela o aparelho juridico para
atender aos interesses de uma classe que vé na escola um lugar que,
se nao controlado, pode vir a se tornar um espago de perigo, porque de
resisténcia.

Estas tentativas de controle n&o estéo dissociadas do modo como
se compreende a questdo da lingua, como nos ensina Pécheux ([1975]
1988), imbricada nas questdes econbmica, juridica e politica. Se trabalha ai
uma separagao, € porque, segundo o autor, esta “mascara, na realidade, o
fato de que esses elementos s6 existem em sua combinacgéo, sob formas
tendencialmente contraditérias” (Pécheux, [1975] 1988, p. 27).
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No IV SEDISC de 2018, que resultou na publicacdo do volume 4,
langado em 2019, Mariza trouxe contribuicdo importante nesse sentido,
discutindo uma instrumentalizacdo da lingua “que cria condicbes para
interditar sentidos, produzir equivaléncias num social marcado pela
desigualdade, via politicas publicas, legislacdo, programas e projetos”
(Silva, 2019, p. 341). Um trabalho que incide sobre a lingua, mas também
sobre o professor e 0 aluno:

[...] o discurso de instrumentalizacdo da lingua, sob um
tecnicismo univoco, neutro, transparente, ird ao longo das
décadas trabalhar por diferentes meios, a perda da autonomia
do professor sobre o proprio trabalho tedrico e pratico e, ao
mesmo tempo, torna-lo o principal responsavel pela ma
qualidade da educacgéo, contribuindo para a construcao de
uma pratica profissional técnica separada, imaginariamente, da
pratica politica. Quanto ao aluno, os efeitos virdo em termos
de dificuldade em trabalhar com o contraditério, o opaco, a
ambiguidade (Silva, 2019, p. 351).

Por isso a importancia da leitura na obra desta autora e, por ai,
VEemMOS COMO a poesia, a metafora, a literatura em sala de aula possibilitam
a abertura do sentido, do contraditério, da ambiguidade, como ressalta
Mariza. Pécheux ([1975]1988, p. 120) dira que “para a ideologia burguesa,
a politica pertence, como a poesia, ao registro da ficcdo e do jogo”, de
modo que “a questao do poder do Estado ndo é diretamente colocada”
(Pécheux, [1975]1988, p. 121). Nesta divisdo, entre 0 que pertence ao
positivismo l6gico e este resto, aideologia burguesa trabalha o “ocultamento
do registro politico”, evitando a luta politica (Pécheux, [1975]1988, p. 121),
e assim mantendo o processo colonizador de dominio nas relacdes de
poder. Dai a importancia do trabalho de Mariza, para dizer do modo como
o discurso pedagogico néo € alheio as correspondéncias dos interesses
dominantes:

[...] uma discursividade extremamente potente, em sua
relacdo com outras formacdes discursivas, para produzir
meras inversdes, aliangas entre o universalismo e o localismo,
articulagbes do arcaico com o moderno; para transformar os
fendbmenos a serem estudados, como a escrita e a leitura, em
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dicotomias — analfabetismo-letramento —, de modo a manter um
fundo invariante — 0 que nao significa imutavel — que estrutura
e organiza as relagdes sociais, as relacdes de forca em uma
sociedade letrada determinada (Silva, 2011, p. 167).

Frente ao funcionamento predominantemente autoritario e
parafrastico do discurso pedagdgico, a literatura e a poesia abrem-se aos
processos polissémicos, podendo estimular ali pelo menos um modo de
funcionamento polémico de discurso e produzindo efeitos de autoria no
processo de ensino e aprendizagem.

No texto em homenagem a Eni Orlandi (2011), Mariza tece uma
questdo discursiva que ressoa em nds no processo de escritura deste
texto, em que agora homenageamos a propria Mariza:

Como atravessar a opacidade dos conceitos e teorias, dos
métodos e técnicas, das sociedades e instituicbes para
compreender os sentidos construidos nas relagbes entre
linguagem, sociedade, educag¢do, ou mais especificamente,
entre lingua, sujeito e escola, que se naturalizaram, que se
tornaram evidéncias? (Silva, 2011, p. 167).

A aposta de Mariza foi a desconstrucao do discurso pedagdgico
por meio da compreensao material de seu proprio funcionamento. Assim,
ocupar-se da escola, ou dos dizeres de e sobre a escola, longe de nega-
la como aparelho ideolégico, € antes de mais nada uma tomada de
posicdo. E assumir a posicdo-sujeito do/no discurso. Saber-se interpelado
e inscrito no discurso pedagdgico; compreendendo-nos, porém, em
constante processo de identificagcdo-desidentificacdo-contraidentificacao.
Entendendo-nos no campo de luta pelos sentidos, como bem nos lembra
Mariza:

Explicitar processos discursivos presentes em politicas publicas
de educagao, mais particularmente, de escolarizagéo da leitura
em lingua portuguesa, e discutir o confronto que ai se da do
simbdlico com o politico, marcado pela divisdo do sentido, do
sujeito e da sociedade [...] (Silva, 2017, p. 315).
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E nesse sentido que um gesto analitico que busca aproximar a
literatura e o poético subverte certos modos de naturalizagéo dos sentidos
de escola, assumindo-a também como condicdo de possibilidade, como
lugar poético-politico. A poténcia poética da escola € igualmente sua
poténcia politica na direcdo de quebra de paradigmas e naturalizagdo
pragmatico-tecnicista.

ESCOLA PARA ALEM DA INSTRUMENTALIZAGAO
PRAGMATICO-TECNICISTA: LUTAS PERMANENTES

Como vimos nos ultimos anos no cenario politico brasileiro, a
democracia ndo é um regime permanente e garantido, por isso necessario
estarmos atentos a sua fragilidade. Considerando, desse modo, que o
Estado democratico de Direito se faz de lutas constantes pela equidade
social, contra o racismo, contra a misoginia, contra 0 machismo estrutural
e violéncias colonialistas, 0 mesmo precisa ocorrer com as politicas
educacionais. Mariza nos lembra que fora no contexto de redemocratizacao
do pais:

[...]que aquestao social, educacional e alinguistica sdo pensadas,
problematizadas, analisadas e solugdes séo propostas, e que a
nocéo de cidadania significa. Nessa movimentag¢ao de sentidos
e de sujeito, observamos o problema da desigualdade de classe
social deslocar-se para a desigualdade educacional, sendo
a educagdo como capaz de superar a desigualdade primeira
(Silva, 2017, p. 315).

Fora a partir desse cenario que politicas educacionais comecaram
a ser pensadas na tentativa de garantir acesso a educacéo publica a
um maior contingente da populacdo. Nao sem pedagios a se pagar, nao
sem jogo de forcas com a burguesia e com o mercado. E, pois, uma luta
constante, como bem nos assevera a autora:
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Trata-se, pois de pensar um processo politico em curso de
uma perspectiva discursiva pecheutiana, buscando mobilizar
sentidos presentes nas relagdes entre o dito, 0 ndo dito e o
ja-dito histérico de um processo de escolarizagdo dual de
uma sociedade colonizada e escravocrata, que sustentam
historicamente nossas demandas e praticas, deslocando/
aprofundando nossa dependéncia em diferentes campos de
insercao subalterna na divisdo internacional do trabalho (Silva,
2019, p. 339).

E preciso que se diga que, em muitos documentos oficiais em torno
da LDB, inumeras vezes nos deparamos com diretrizes utilitaristas que
encontram a proposta de um curriculo controlador e tecnicista com vistas a
produzir um efeito de “silenciamento politico”, povoado de “evidéncias” que
“produzem um efeito de verdade” (Silva, 2017, p. 325). Uma educacao que
visa ao desenvolvimento de competéncias e de um “bom sujeito” para o
neoliberalismo. Nesse sentido, as competéncias linguisticas, por exemplo,
voltam-se exclusivamente para a:

A instrumentalizagdo da lingua estrutura-se como parte
das técnicas de gestdo social dos individuos, tornando-os
mensuraveis, distribuindo-os, como sujeito aluno/a e sujeito
professor/a em espacos discursivos logicamente estabilizados
através de evidéncias de seu dominio de competéncias capazes
de preencher o vazio, saturado ideologicamente, das faltas e
falhas da escola, do professor, do aluno (Silva, 2019, p. 346).

Na esteira do pensamento pecheutiano, estamos falando de “praticas
técnicas” e “praticas de gestdo social” que sempre foram vinculadas aos
aparelhos ideoldgicos e repressores do estado. Em se tratando da escola,
tais praticas garantem o funcionamento autoritario do discurso pedagdégico e
amanutencao das funcdes-autor em processos parafrasticos, restringindo-
se assim a uma circularidade de saberes e, consequentemente, a regimes
de dominagdo que visam ao efeito de homogeneidade: uma lingua, uma
nacao, um deus, uma cultura etc.

A escola como reprodutora, sem espacos de investigacéo, trocas ou
descobertas. Com um professor igualmente reprodutor e sem autonomia.
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Umavioléncia contra o professor que se danao apenas nointerior das escolas
de Educacdo Basica, mas igualmente fora dela, com a desvalorizacao
profissional, com cursos de formacao precarios, impelindo-o a trabalhar em
mais de uma escola (dupla, tripla jornada). E, como vimos em campanhas
difamatorias, principalmente entre 2017-2022, passou a ser considerado
0 maior responsavel pelo fracasso escolar, um “doutrinador das ideologias
de género e esquerdistas”.

Desacreditar na escola deixa de ser um projeto de sucateamento
contra o qual estavamos acostumados e tem passado a ser um ataque
violento e orquestrado pela direita e extrema-direita. Em Santa Catarina,
por exemplo, em menos de cinco minutos do resultado do pleito eleitoral
de 2018, viralizaram imediatamente mensagens de WhatsApp com um
disque-denuncia contra professores que se revoltariam em sala com aquele
resultado da eleicdo e, portanto, precisariam ser denunciados.

Podemos lembrar que o Escola Sem Partido (ESP) ganhou corpo
nesta/para esta campanha politica de 2018, preparando caminho para uma
atitude como a referida em SC. Desde 2014, foi sendo disseminado este
Projeto e, apesar de ter sido considerado juridicamente inconstitucional,
pois fere principios normativos tanto da LDB quanto da Constituicao Federal,
nao deixou de se espalhar pelo pais todo e fazer um estrago gigantesco
na escola: hoje, mesmo que este Projeto nem mais tramite no Senado,
professores ddo aula com medo, ndo querem tocar em determinados
temas, muitos pais vigiando as praticas dos professores em nome da moral
e bons costumes. O ESP, portanto, “n&o deixa de comunicar, passar uma
mensagem. Comunica o medo, a censura, a dlvida sobre 0 que pode/nao
pode em sala de aula” (Daltog, 2018, p. 124).

Como dissemos antes, o ESP nédo surge sozinho neste cenario
de desmerecimento do professor e da educacdo como um todo; vai se
somar a outros projetos que também foram encontrando lugar. Todavia,
o ESP aglutina, em muito, todo este movimento que elege a escola como
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inimiga social, imprimindo ai os interesses de uma politica neoliberal, que,
conforme Safatle (2021, p. 20), aponta “para a eliminacéo violenta da
esfera do politico enquanto espaco efetivo de deliberacéo e deciséo, com
a reducao da critica a condicédo de patologia”.

Todavia estes ataques nao aconteceram € nao continuam
acontecendo sem revolta e luta, como se deu em Tubarao/SC, no ano de
2017, onde foi criado o Coletivo Pré-Educacgéo para brigar contra o ESP
que ja tramitava na Camara de Vereadores sem que tivesse acontecido
qualquer debate com a categoria a respeito. Comecava ai um trabalho
de enfrentamento que reuniu profissionais da educacao nesta briga que
resultou na organizacao de uma audiéncia publica, levando a derrubada do
ESP no municipio. Conforme trabalho anterior,

resistimos, trazendo o debate para a rua e para a rede, a fim de
tentar, justamente, fazer ver as contradicbes de uma proposta
que diz garantir a liberdade de expressdo, mas vem justamente
coloca-la em risco; que prega a defesa da escola, mas a
criminaliza (Daltoé, 2018, p. 129).

Parece pouco diante de todo o estrago que temos visto na
educacao, mas o Coletivo Pro-Educacao, e tudo o que representou nesta
luta em Tubarao, parece nos dizer da forca que ha nos enfrentamentos que
precisamos fazer, coletivamente, todos os dias contra uma pratica politica
que tem avangado cada vez mais em torno de ideais conservadores e
fundamentalistas que mais querem proteger e garantir a manutencao das
discrepancias econdmicas e sociais deste pais.

Ja alertava Paulo Freire na década de 60 e suas palavras nos
alimentam ainda: “nunca precisou o professor progressista estar tao
advertido quanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante
insinua a neutralidade da educacgao” (Freire, 2019, p. 95). Sob a bandeira
da neutralidade, comum a todos estes projetos antidemocraticos de que
falamos, a tentativa de fazer da sala de aula o lugar da domesticacao,
do treinamento, da eliminacado da critica e da propria cidadania, de um

—] 297



POLITICA, POESIA E LITERATURA:
NO AVESSO DA ESCOLA, AS LUTAS QUE NAO ADORMECEM

tecnicismo servil aos que detém os meios de producao; uma escola que se
entenda apolitica para justamente nao deixar compreender 0 modo como
a politica vem sendo instrumentalizada por novas formas de dominacéo.

Contra estas praticas e a favor da escola como emancipadora,
revolucionaria, comprometida com a educagdo como pratica libertadora
(hooks, 2017, p. 15), as resisténcias, as lutas, a poesia, a arte...

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao nos encaminharmos para a finalizacéo deste nosso texto, vamos
de maos dadas como nossa homenageada, tal como fizemos ao final
do nosso SEDISC em 2018, sabendo das lutas que estariam por vir. Mal
sabiamos o gquanto seriam duras. E que, sabemos, ainda nao cessaram,
longe disso. Sabiamente Mariza nos diz:

E se pensarmos na relagao entre definicdo de um conceito e
formulacéo de problemas, talvez, esteja ai o ponto de encontro
da ideologia das teorias e praticas na pratica cientifica em que
se apagam as contradicdes epistemoldgicas, sociais e politicas.
E se aqui falamos das demandas, de uma exterioridade que
homogeiniza o discurso pedagdgico em universos logicamente
estabilizados, imaginariamente, em termos de teorias e praticas,
resultante das aliancas entre Estado, Ciéncia e organismos
internacionais, nao podemos esquecer de interrogar o sujeito
pragmatico, - ‘isto é, cada um de nds, os ‘simples particulares’
face as diversas urgéncias da vida’ que tem uma imperiosa
necessidade de homogeneidade l6gica, dessa homogeneidade
l6gica que a instrumentalizagdo, imaginariamente produz, no
processo escolar e nos demais espagos sociais; Nnesses espacos
de necessidade equivoca, misturando coisas e pessoas,
processos técnicos e decisdes morais, conceito e metodologias,
instrumentos e tecnologias [...] (Silva, 2019, p. 353-354).

Face “as urgéncias da vida”, que a literatura e a poesia sejam lugares
abertos e heterogéneos que nos ensinem a escapar ao logicamente
estabilizados. Que as linguagens artisticas na escola sejam capazes
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de ensinar o diverso e as condutas de acolhimento dos afetos. Que as
tecnologias n&o sejam um fim em si mesmas, mas um meio, € que alunos e
professores, pelos processos de autoria, sejam capazes de atravessa-las.

Ou, como diria Paulo Freire (2019, p. 47), “Ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou
a sua construcao”.

Concluindo nosso texto, é essencial reforcar que a arte e a literatura,
em sua esséncia, representam espacos de resisténcia e emancipacao.
Elas nos possibilitam escapar das amarras do pensamento tecnocratico e
da uniformidade imposta por um sistema que frequentemente transforma
a educac&o em um processo de homogeneizacdo, onde o conhecimento
€ instrumentalizado e as individualidades sdo apagadas. Ao promover
uma educacdo verdadeiramente politica, tal como preconizava Freire,
compreendemos que as linguagens artisticas e a literatura nos convidam a
questionar, vislumbrar outras realidades como horizontes possiveis.

A literatura nos convida a construir novos sentidos para o0 mundo
em que vivemos. Esses espacos heterogéneos, uma vez reconhecidos,
nos ensinam que o diverso é nao apenas possivel, mas necessario para
uma sociedade democratica e menos injusta. Ao acolhermos os afetos e a
multiplicidade de vozes, nos articulamos como suijeitos criticos, conscientes
de suas proprias urgéncias e dos desafios coletivos que enfrentamos,
sabedores de que as lutas jamais adormecem. Mariza sempre nos contagia
nesta direcao...
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Eu quase que nada ndo sei. Mas desconfio de muita coisa.

(Guimaraes Rosa, Grande sertéo: veredas, 1956)
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LINGUAGEM E CIDADE: UMA FORMA
DE CONHECIMENTO TRANSVERSAL™

Eni Puccinelli Orlandi

Segundo os gregos, o maior feito dos herdis ndo € a guerra, €
construir uma cidade. No nosso caso, ndo construimos uma, mas, com
a criacao de um laboratério que procurasse compreender o que é cidade,
construimos um campo de estudos urbanos particular. Tratando-se de um
laboratério de estudos e pesquisa cujo fundamento assentava-se na analise
de linguagem, a primeira providéncia foi criar um centro de documentacao
(CEDU), que nos provia de materiais para analise, € um fundo ligado ao
conhecimento do discurso e suas andlises (Fundo Michel Pécheux). Mais
tarde criamos também a ENDICI (Enciclopédia discursiva da cidade), nosso
artefato digital de produgéo de pesquisa e conhecimento sobre a cidade.

Nosso primeiro evento, por sugestao de Pedro de Souza®®, teve como
titulo Interrogar a cidade. Eramos nés, a nos interrogarmos, na invencao de
um espaco de conhecimento entre os outros que, de um lado, falavam de
linguagem, de outro, falavam de cidade. Ainda uma posi¢do de entremeio
como nos ensina M. Pécheux em sua proposta de Analise de Discurso.

Por escolha, o primeiro projeto tematico apresentado a Fapesp foi
0 SPEU (Sentido publico do espaco urbano). A nocdo de espaco foi a

55 Apresentei este texto, em verséo inicial, em conferéncia no Laboratério de Estudos Urbanos
(Labeurb). Escolhi este texto para homenagear a Mariza em dois de seus interesses: o da Histéria
das Ideias — a fundacao do Laboratério de Estudos Urbanos € relevante para a Histéria das Ideias,
€m Nosso caso, discursivas — e a larga participagéo da Mariza na produg&o de conhecimento sobre
questdes urbanas.

56 Naquele primeiro momento, nossos pesquisadores eram Pedro de Souza e José Horta Nunes.
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primeira boa intuicdo que tive — ainda era cedo para ter realmente uma
hipotese de trabalho sustentada — para comecar a discutir a cidade a partir
da linguagem e da Analise de Discurso. Espaco urbano. Esse tema trouxe
a toda a equipe um bom pretexto para uma intensa reflexao e analises que
nao pararam de se expandir, em muitas direcdes, entre 0s pesquisadores
do laboratério (que também estavam em expans&o), e, também, tantos
outros de outras instituicdes brasileiras ou estrangeiras®’. Também havia a
construir o lugar institucional do pesquisador de centros e nucleos. E isto
foi-se dando com uma intensa forga de pesquisa desenvolvida em nosso
laboratdrio e nos outros, da Universidade, com repercussdes importantes
na ciéncia e na sociedade. Mas nao so: a propria universidade teve de
repensar-se na relacdo professor/pesquisador. Sua estrutura funcional
teve de afinar-se para acolher um outro projeto de ciéncia nos estudos
superiores, atingindo fundamentalmente a pds-graduagéo e, também,
a graduacao (ndo ha ensino sem pesquisa). A hospitalidade foi, desde
0 inicio, um traco do laboratério. Faz parte de nossa memodria, a nossa
pequena sala lotada, com alunos dependurados na janela, bloqueando a
porta e mesmo sentados nos bancos do lado de fora para acompanhar
Nnossos despretensiosos, mas insistentes seminarios. Sobre cidade. Tanto
alunos de pds, como de graduagao eram acolhidos dessa forma em nosso
Laboratério®.

O comeco — da linha que, mais tarde, acabamos por caracterizar
e qualificar “Saber Urbano e Linguagem” — foi pensar que o espaco da
cidade é um espaco de significagdo, um espaco de interpretacao. Essa foi
a ideia mestra, penso, que se elaborou em suas muitas consequéncias.
No plural, porque lugar de pesquisa é lugar de muitos. De projetos, de

57 A internacionalizagédo, a inovacéo ja estavam sendo praticadas na Unicamp, bem antes da Capes
propor como necessarias.

58 Aproveito para homenagear um amigo querido que fez parte de nosso trabalho ja no inicio e que
partihava, com C. Vogt, o projeto de criatividade dentro da Universidade: Joao Baptista Aguiar. Era
nesta salinha que o conheci e lugar em que ele nos falava de seus muitos projetos.
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equipes. De trabalho conjunto, mas ndo sem diferencas. Principalmente
porque a nogao de espago Passou a ser uma nogao, com sua importancia,
que passamos a trabalhar na Anélise de Discurso, tendo que a elaborar e
encontrar formulacdes para dar-lhe um lugar nas teorias da linguagem.

Observar a cidade como espaco de significagdo acarretou o impulso
dado para deslocar a questao da cidade dos dominios do urbanismo, da
arquitetura, da geografia, etc. Impulso para a criagdo de um outro dominio
em que o objeto discurso instalou seu territdrio para desenvolvermos nossas
andlises, na transversalidade dos dominios cientificos. E a cidade, como
um espaco de significagdo, trouxe, em retorno, enormes avangos para
as analises discursivas. O avanco de nossas pesquisas neste laboratdrio
— com pesquisadores que fizeram parte da equipe, de modo ocasional,
ou permanentemente — ajudou a constituir um corte epistemoldgico que
deslocou a relacdo sujeito/linguagem/sociedade na observacdo da nao-
transparéncia de outra relagdo extremamente importante nas teorias do
discurso: a relagéo linguagem/pensamento e mundo. O objeto de pesquisa
cidade reclamava mais conhecimento desta relacdo, assim como um
desenvolvimento forte de nossa capacidade de pensar a articulacdo do
politico com o simbdlico. E aceitamos este desafio. Nas varias direcdes
que passamos a atuar.

Penso que, através do projeto nodal do laboratério — saber urbano
e linguagem — tomamos um contato real com a questdo, complexa,
espinhosa, mesmo, das politicas publicas, desde o inicio dos trabalhos do
LABEURB. E demos um lugar para isso, na proposta de dois programas que
foram sempre muito produtivos em consequéncias: o Pensando a cidade
e 0 Conversa de rua; em um, discutiamos com os administradores da
cidade e cientistas; no outro, traziamos a rua para dentro da universidade.
E foi muito grande a producéo de projetos e de escritos e apresentacdes
sobre essa relagéo linguagem/sociedade, que foi possivel tendo como
tema a cidade. Produc&o que, de um lado, nos colocava na posicao de
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produzir conhecimento para resistir aos ataques feitos contra as minorias,
o fechamento dos espacos, os preconceitos, as condigdes de moradores
de rua, os sujeitos vulneraveis, ou mesmo invisiveis pela sociedade na rua
(ambulantes, etc.), e, de outro, ao propor projetos no campo das politicas
publicas, deslocar sentidos e a posicao mesma das Ciéncias Humanas e
Sociais. Voltarei a este assunto no final desta exposicao.

Para ainda falar de espaco € 0 que nos rendeu de pesquisa e
conhecimento, vou trazer um exemplo de meu trabalho, sabendo, no
entanto, que este foi um conceito, 0 de espaco, como disse acima, que
rendeu uma enorme producao por diferentes pesquisadores.

Jahavia elaborado a questao darelacao da significagdo com o espaco,
no meu livro Terra a vista (1990), do qual resultou mais tarde — a época da
criacao do laboratorio — a organizagao do livro coletivo Discurso fundador
(1993), em que desenvolvo a nogao de sitio de significagdo vinculada aos
processos discursivos e ao modo como “vao surgindo sentidos”. A questao
de que parti foi como significar o sem-sentido? Como significam os novos
sentidos tanto para os europeus como para nés brasileiros na descoberta
do novo mundo? Os sitios de significacdo respondiam, para mim, esta
questdo: 0 movimento em que se vai do apagamento do sentido, por uma
memoria ja estabelecida (o ja-dito), a resisténcia a este apagamento, e a
consequente producéo de outros sentidos. O estabelecimento de novos
sitios de significacao.

Por este trajeto, qguando me encontro com a reflexdo sobre cidade,
distingo o que é lugar empirico, 0 que é lugar imaginario € 0 que seria
um lugar abstrato. A partir destas distingdes, e pensando 0s processos
de significacéo, aprendi, com Pécheux (1969), a fazer a disting&o entre o
lugar social, sociologicamente descritivel, e a posicao sujeito no discurso.
Posicao constituida por formacgdes imaginarias. Trabalhar com cidade,
com o espaco urbano, discursivamente, permitia explorar, de diferentes
maneiras, as posicoes sujeito na existéncia e administracdo do espaco
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publico. E das politicas que ai se gestam. De lugar social e posicao sujeito
nao foi dificil derivar para a nogé&o de topica civica, “lugares” (espagos),
enquanto espacgos urbanos, institucionalizados. Dai minha compreensao
de que ndo ha cidadania em abstrato, o que ha s&o lugares em sua
materialidade. Os lugares institucionais sao lugares discursivos e neles
se configuram os processos da manifestacdo concreta de sentidos de
cidadania. Isso € tdpica civica: espacos significados pela relacao (politica)
do Estado com a Sociedade, em sua forma historica. Relagéo, seja pela
presenca ou pela falta do Estado (Orlandi, 2001).

A estas no¢des juntamos, mais recentemente, a de locus significandi,
forma material de espaco e sujeitos que se ligam significativamente. Nos
meus trabalhos tenho praticado esta noc&o para trabalhar com o que
chamo “espaco contado”, interpretado, espaco de memodria, memoravel
(al incluo as andlises do imigrante®®, do refugiado). Quando trabalhamos
com diferentes “grupos sociais”, eles passam a ser parte da propria
relacdo de pesquisa que vai constituindo nosso projeto fora do papel,
em um lugar/espaco produzido em comum. Presenca. Locus significandi
(lugar significante), a materializagdo de um espaco de significagcao. Foi esta
compreensao de espaco que explorei em conferéncia, no LABEURB, para
falar de artefato de pesquisa, artefato na construcdo de um processo de
interpretacdo, na pesquisa de campo.

E assim, fazendo um caminho pela cidade, um objeto antes estranho
para quem nasceu numa vila de imigrantes e viveu até os 7 anos na roga,
fui me achegando da importancia, tantas vezes diminuida, das Ciéncias
da Interpretacdo. E desse diferente tipo de real, o da interpretacédo, como
formula Pécheux (1990), com suas nog¢des de estrutura e acontecimento,
na producdo de sentidos estabilizados e/ou sujeitos a equivoco. Nossa
pesquisa, aliando linguagem e sociedade, envolve, como é frequente,

59 O imigrante torna-se um corpo-memodria (Orlandi, 2017) habitando um espaco, e definido por ele ou
na falta dele.
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no LABEURB, grupos sociais diversos, fazendo com que, com a propria
pesquisa, ou na propria pesquisa, se produza um acontecimento
de conhecimento, nesse espaco de construcdo comum, espaco de
metaforizacdo, que nos leva a ressignificar as hogdes mesmas com que
Nos aproximamos de nossos objetos de conhecimento.

Falamos muito, como é proprio aos Centros e NUcleos, da relagao
da universidade com a sociedade. Mas, a cada novo projeto, aprendemos
que — além das definicdes — € a presenca da sociedade nos sujeitos que
se apresenta, e que nos interroga, na conjuntura do urbano. Nos desafia
na intercompreensao sempre inacabada, incompleta, possivel de trazer
outras questdes, outras formas de pensar, outros modos de significar o
espaco social. Construcao inacabada de uma interrogacao, que desloca
sentidos do que se costuma chamar de sociedade, de “relagéo social” etc.
Nossa prética de conhecimento sobre a cidade, trazendo para a reflexao
a linguagem, produz um deslocamento em relagéo as Ciéncias Sociais e
Humanas.

Em Ciéncias Humanas, como em toda ciéncia, as margens das
disciplinas s&o as margens da linguagem: fronteirigas, sujeitas a equivoco.
Sujeitas a metaforas, sujeitas a interpretacéo. E penso que a questéo da
metaforizacéo ¢ fulcral para as Ciéncias Humanas e Sociais.

Vale lembrar que metafora, para o analista de discurso, é transferéncia,
uma palavra por outra (Lacan apud Pécheux, 1975). Definicao que
desenvolvo pensando a metafora como o funcionamento discursivo em
que palavras falam com outras palavras. De uma para outra disciplina,
neste caso.

Para Nietzsche (1980), e por razbes diversas as nossas, toda
linguagem é metafora. Nossas razdes, discursivas, sdo as que resultam
da afirmacéo de que tanto os sujeitos como os sentidos se constituem
pela metafora. O que poderia ser dito, mais amplamente, e em acordo

— 309



LINGUAGEM E CIDADE:
UMA FORMA DE CONHECIMENTO TRANSVERSAL

também com Nietzsche, que o humano é metafora, que se institui na
metafora (sujeitos e sentidos, para nés). Estamos sempre na transferéncia
e na possibilidade do equivoco.

Nietzsche afirma que a metafora “é a propria natureza da linguagem e
a linguagem”, para o autor, tem natureza figurativa (Nietzsche, 1980, p. 55-
57). Mas ele distingue as metaforas intuitivas dos residuos de metaforas, e
sao estes os tornados conceitos. Assim, pode-se dizer que as metaforas
S80 esquecidas, aos poucos, a ponto de os conceitos serem tomados
como entidades intelectuais néo figurativas (Correia, 2013). A fabricacao de
conceitos é racionalidade, é abstragao.

Na perspectiva de nosso trabalho (Orlandi, 1996), tomo isso na
afirmacdo de que estamos, sempre, na interpretagcdo. Como tenho
considerado, a relagdo com a linguagem se faz na inter-relagdo da
interpretacao com a ideologia. Reencontramos ai o figurativo. E podemos
falar do carater figurativo, tomando agora imagem no sentido ndo do
sensivel, mas do imaginario, ilusao discursiva. Nietzsche fala na apreensao
antropomarfica da realidade; discursivamente, dirlamos “imaginaria”, isto €,
apreensao imaginaria da realidade. Ai presente a ideologia.

Podemos declinar isto de forma discursiva, dizendo que onde
esta presente a linguagem esta presente a metafora, a interpretacédo, a
ideologia. E n&o ha ciéncia que, na constituicdo de seu campo, de seu
objeto, de seus métodos, ndo seja atravessada pela linguagem, logo, pela
interpretacéo. Apaga-se, como disse mais acima, as margens, as fronteiras
das disciplinas quanto a sua constituicao pela linguagem. No entanto, e
aqgui comego a formular nossa questdo mais propriamente, no entanto,
repito, colocam-se fronteiras rigidas, muros, barreiras, entre, de um lado,
as Ciéncias Humanas e, de outro, as Ciéncias Exatas, as Ciéncias Naturais
e as Ciéncias da Vida. A interpretacdo € um dos limites que alegam para
separar as Ciéncias Humanas e Sociais destas outras ciéncias.

] 310



LINGUAGEM E CIDADE:
UMA FORMA DE CONHECIMENTO TRANSVERSAL

As Ciéncias Humanas e Sociais nao podem desconhecer alinguagem,
ainterpretacao e aideologia. Nenhuma ciéncia pode. Mas as outras ciéncias
podem neutraliza-las, colocando regras para barrar a interpretacao. As
Ciéncias Humanas e Sociais ndo podem. Porque, ao fazé-lo, afetam, de
imediato, seu objeto. Nao ha sociedade sem linguagem. Nem linguagem
sem sujeitos e nem sujeitos sem ideologia. E 0s gestos de interpretacao
s&0 0 observatdrio pelo qual podemos apreender o funcionamento da
linguagem, no confronto do simbdlico com o politico, na produgdo de
sentidos e na constituicao dos sujeitos. Constitutivos de qualquer objeto de
conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais. Porque se estabelecem
tendo como metas a compreensao da sociedade, da histdria, as Ciéncias
Humanas e Sociais tém nos sujeitos e nos sentidos parte de sua base de
sustentacao. Por isso ndo se instituem sem o investimento na metafora (ou
da metafora), ou seja, sem trabalhar com linguagem.

No entanto, no caso das Ciéncias Humanas, ou, mais precisamente,
dos estudos da linguagem, ndo se aceita que sua escrita possa ser feita
com metaforas, no modo como definimos metafora. E se pensarmos a
relacdo das Ciéncias Humanas e Sociais com a Exatas ou Naturais ou da
Vida, causa estranhamento maior ainda que uma ciéncia seja ciéncia da
interpretacao. Diriam que € retérica, ou no minimo que é subjetiva, incapaz
de abstracgéo.

Com essas reflexdes ndo estou negando que as diferentes ciéncias
se digam por diferentes discursos. Mas vale perguntar: Como ser ciéncia,
€em nosso campo, se nao podemos nao interpretar? O que é ser incapaz
de abstracéo, na ciéncia?

Sem duvida, considero uma grande conquista 0 ganho conseguido
no campo das ciéncias da linguagem, pela formalizacao da linguistica
(Chomsky e outros). Por outro lado, as elaboracdes da Analise de Discurso,
de filiacdo materialista, em direcdo ao estabelecimento de sua teoria, seu
método e seu objeto, como ciéncia no campo das Ciéncias Humanas,
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ou seja, como Ciéncia da Interpretacao, tem fortes consequéncias em
um corte epistemoldgico dos estudos da linguagem que assim fora
estabelecido pelos formalismos. Corte este produzido pela conquista da
nocao de metafora. Nada ha de mais abstrato que a metafora. No entanto,
se a pensamos materialmente, na perspectiva discursiva, ela se rende a
relac&o entre estrutura e acontecimento.

Se, uma palavra por outra define metafora para Lacan (apud Pécheux,
1975), em minha declinacao de metéafora, face ao que defino como forma-
material, a metafora se realiza quando palavras falam com palavras, o
mesmo acontecendo com outras matérias proprias aos processos de
significacéo.

Assim como, para Nietzsche (1980), o conceito é residuo de metéafora,
penso poder chegar a uma outra compreensdo apoiada na nogdo de
metafora como palavras que falam com palavras: as Ciéncias Humanas e
Sociais tém sua legitimidade no alto grau de abstracéo que Ihes possibilita
a metafora. Nao na busca de “uma verdade”, mas do real na interpretacao.

Este laboratdrio, com suas caracteristicas todas, institucionais,
académicas, sociais, humanas, cientificas é o locus significandi que nos
permite, hoje, compreender melhor o que é metafora, e, por ai, as Ciéncias
Humanas®. Que comeca por termos colocado como questao central a
nocao de espaco de significacdo. Que, em cada um de nds, com seus
projetos e pesquisas, tornou possivel, no campo da Analise de Discurso,
e dos estudos da significacéo, além de produzir um corte epistemoldgico
que concerne as Ciéncias da Linguagem e as Ciéncias Humanas e Sociais,
também construir um dominio de conhecimento particular no campo dos
estudos urbanos que denominamos: saber urbano e linguagem. Linha de
pesquisa que abre um espaco abrangente em que cabem as multiplas

60 Por trabalhar e refletir sobre e com a cidade.
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formas de se saber, se significar e compreender a cidade em seus muitos
processos de significagao.
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EM TORNO DO SENTIDO
DE REPUBLICA E POVO

Eduardo Guimaraes

Meu objetivo neste trabalho ¢ refletir sobre aspectos relativos aos
sentidos de republica e povo na histéria do Brasil. Vamos particularmente
considerar a analise de enunciados do texto Manifesto Republicano
publicado em 1870. Vou procurar aqui refletir, nesta obra em homenagem a
Mariza Vieira, sobre algo que tenha a ver com 0 apreco que ela sempre teve
pela coisa publica, tendo sempre se dedicado a refletir e buscar solucdes
para a questao da educagéo no Brasil. Para esta reflexdo vamos considerar
nossa posicao de que a andlise de um texto (Guimaraes, 2012) pode ser
feita pela tomada de recortes do texto cuja analise vai relacionando o que
se tem em um recorte® com o que se pode encontrar em outros recortes e
enunciados do texto. Fundamentalmente se trata de considerar que, como
a constituicdo do sentido nao se da pela linearidade do texto, sua anélise
também n&o se da pela linearidade, mas pelas complexas relacdes que se
constituem no texto em virtude do modo de funcionamento linguistico dos
enunciados e das palavras.

Este manifesto foi publicado no nimero 1 do Jornal da Republica em
3 de dezembro de 1870. Um aspecto importante a registrar, logo de inicio, &
que no texto do Manifesto Republicano em questao ndo aparece a palavra
republica. Ha republicano no titulo. O texto € no todo a caracterizacao do
que é republicano em oposicao ao iIMpPéErio, ou seja, ao que é republica em
oposicao ao impeério.

61 Sobre recorte ver Orlandi ([1984] 2001) e Guimaraes (2018).
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PARA UMA APROXIMAGAO

Para apresentar um quadro de referéncia para nossa questado, vou
utilizar o Vocabulaire technique et critique de la philosophie, de André
Lalande (1972). Tomemos, neste dicionario, dois momentos na histéria da
palavra republica. Para o dicionario ha dois sentidos de republica:

Sentido A. Sentido primitivo: Estado, res publica.

Sentido B. “todo estado que n&o € monarquico”. Seria, segundo o
dicionario, o sentido contemporaneo.

Este sentido contemporaneo, a republica como um estado que nao
seja monarquico, nos leva a algumas consideracdes feitas por Lalande
(1972) a partir do termo grego politeia, tomado a partir da tradicao latina
pelo termo republica.

E Lalande diz que esta acepc¢ao, chamada moderna, existe desde
a antiguidade, nas palavras politeia e respublica. E diz que este sentido
de respublica (palavra latina) se apresenta concorrentemente, na primeira
acepcao, a politeia (palavra grega).

Quanto a esta palavra o dicionario diz que ha quatro sentidos para
politeia (este € um aspecto muito interessante): o de democracia, de
oligarquia, de aristocracia, de monarquia (0 que estaria expresso, segundo
Lalande, em Aristoteles na retorica).

Lalande diz em seguida que Aristoteles posteriormente opde os
sentidos de politeia as monarquias € tiranias e assim reconhece trés espécies
de politeia: aristocracia, oligarquia, democracia (Politica lll, 17, 1288a21, v.
10, 1310a39 e seguintes) (Lalande, 1972, p. 923-924). Segundo Lalande,
0 proéprio Aristételes, em outra passagem, opde politeia as monarquias e
tiranias (Politica, 111,17, 1311a22 - 25 - 1311b37).
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Essas colocacbes ja apresentam uma questdo importante:
republica, no dominio da politica, faz significar a recusa a tirania, mas deixa
aparecer a relacao de republica e, assim, democracia, com oligarquia e
aristocracia. Estes sentidos permanecem ainda ligados, a considerar
certas organizacoes ditas republicanas que sdo claramente autoritarias. A
0Oposicao que permanece é entre monarquia e republica.

Vindo de uma tradicado inglesa, e em certa medida romana, seguindo
Pettit (1997), Aguiar e Losso (2021) dirdo:

Movida pelos pilares da liberdade como nao dominacao, da
constituicdo mista e da democracia contestatéria, a tradigao
republicana disputou espago com tradigdes outras, sobretudo o
liberalismo e o utilitarismo, insistindo em se inserir na heranca da
antiga Urbe (Aguiar; Losso, 2021, p. 73).

O gque estas breves observacdes iniciais nos trazem é como o sentido
de republica é sempre tocado por um movimento de significacdo que se
afasta dos sentidos de monarquia e, em muitos casos, de tirania.

Temos vivido, no Brasil, um momento em que ocorre com frequéncia
em enunciagdes politicas expressdes como:

a) Isto ndo é nada republicano (para falar de agbes significadas e
marcadas por autoritarismo, por desonestidade).

b) Ele tomou uma decisao republicana (para falar de agdes que se
quer caracterizar como nao autoritarias, por exemplo, mesmo que o sejam).

¢) “Republicanos, o verdadeiro partido conservador do Brasil”, slogan
do partido Republicanos, atualmente.

Venho me dedicando a analisar, em documentos diversos da histoéria
do Brasil, os sentidos de republica, esperando compreender, do ponto de
vista de um semanticista, como a palavra republica, pelos mais variados
acontecimentos de enunciag&o, verm mudando, ou se adaptando. Para esta
reflexdo vou aqui analisar aspectos de um texto, ainda no Brasil império,
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publicado no jornal A Republica, em 1870, texto considerado por Nelson
Werneck Sodré ([1939] 1998) (em Panorama do Segundo Império, no
capitulo Os republicanos e o Manifesto de 70) como um importante texto
publicado sobre a questao da republica naquela conjuntura. Transcrevo:

Ora, € no fim da guerra (trata-se da Guerra do Paraguai), no ponto
critico em que a curva inflete para baixo (ele esta falando do
governo imperial), que o agrupamento republicano, uma minoria
insignificante de letrados das cidades, langa o documento mais
sério da existéncia partidaria deles, uma das analises mais
lUcidas do panorama brasileiro do tempo — muito mais do que
manifesto de partido, uma descricao quase sempre justa da
realidade brasileira da época (Sodré, [1939]1998, p. 324).

Feitas estas consideracoes, passemos a analise do texto. Vou tomar
para esta andlise um recorte do texto, a secdo “O sofisma em acao”
(Manifesto Republicano, 1870, p. 731) (0 que chamaremos recorte 2, em
relacdo ao recorte 1 de que falaremos a seguir) para analisar aspectos
de sua argumentacéo e a designacéo da palavra povo. Antes vou tomar
um recorte especifico (recorte -1), a partir do inicio do texto para tratar da
relacdo de alocucéo.

Para a indicacdo dos recortes tomaremos a letra R seguida de
hifen com o numero do recorte. Se for tomado neste recorte um recorte
mais especifico, ele sera indicado com um algarismo separado por hifen
também. Os enunciados especificos de um recorte serdo indicados por
um algarismo depois de um ponto. Por exemplo, R-1-1.1 significa recorte
1 no qual tomamos, nele incluido, um outro recorte 1 e consideramos um
enunciado 1, neste recorte.
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A RELAGAO DE ALOCUGAO: ALOCUTOR E ALOCUTARIO

Se tomamos um recorte do inicio do texto (recorte -1, que vamos
representar por R-1), podemos analisar a configuragcdo da relagédo de
alocucdo na cena enunciativa. O texto se apresenta pelo titulo, Manifesto
Republicano de 1870. Logo a seguir vem a expressao

R-1.1 “Aos nossos concidaddos” (p. 725).

Ou segja, 0 texto € destinado aos concidadaos, mas isto n&o aparece
na forma vocativa, como seria 0 caso em prezados concidadédos, por
exemplo. A forma de terceira pessoa, no entanto, constitui uma relacéo
entre quem enuncia o texto e a quem ele é enunciado. Esta relacao se
constitui no interior da relagdo de concidadania entre, portanto, um
alocutor-cidaddo e um alocutario-concidadao (constituindo o que vamos
chamar de cena enunciativa- 1),

Um aspecto de sentido que se configura é que o0 proprio modo de
constituir a relagdo de concidadania mostra que o texto se apresenta por
uma construgéo de objetividade universalizante de um texto politico e,
também, enquanto um texto jornalistico, publicado no langcamento de um
novo jornal de um partido politico. Isto se apresenta no primeiro enunciado
do texto que tomamos em R-1:

R-1.2 “E a voz de um partido a que se alca hoje para falar ao pais”
(p. 725).

Estabelece-se assim uma outra relacdo de alocucéo, neste caso
entre o partido (republicano) e o pais.

Entao teriamos duas cenas enunciativas para o texto, de um lado,

62 Sobre cena enunciativa, ver Guimaraes (2002, 2018, entre outros).
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A cena enunciativa-1:

al-(con)cidadao® at-concidadao
E de outro

A cena enunciativa-2:

al-partido at-pais

Os pares acima se relacionam com um enunciador universal®,
levando em conta a objetividade universalizante do texto, de que falamos
acima.

No movimento enunciativo destas duas cenas ha aspectos
interessantes a observar. De um lado pais sera reescriturado no decorrer
do texto por nacédo e por estado, que esta por exemplo em

R-1.3 “E legitima a aspiracdo que hoje se manifesta para buscar em
melhor origem o fundamento dos inauferiveis direitos da nacéo” (p. 725).

O Manifesto se endereca assim ao pais, a nagao, portanto.
Por outro lado, ja no inicio da exposicao de motivos encontramos

R-1.4 “Uma longa e dolorosa experiéncia ha doutrinado ao povo, aos
partidos e aos homens publicos em geral da nossa terra” (p. 726).

Neste caso, Concidaddos, de aos nossos concidaddos, aparece
reescriturado por povo, termo que € enunciado ao longo do texto varias
vezes, como por exemplo:

63 al abrevia alocutor e at abrevia alocutario. Na relacdo de alocugéo o alocutor é o EU que diz enquanto
lugar social e o alocutario € aquele a quem se diz, também enquanto lugar social.

64 O enunciador se relaciona com alocutor e alocutario enquanto aquele que diz o que diz e como.
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R-1.5 “Nao reconhecendo nds outra soberania mais de que a
soberania do povo, para ela apelamos. Nenhum outro tribunal pode julgar-
nos: nenhuma outra autoridade pode interpor-se entre ela e nés” (p. 725).

AqQui aparece 0 povo, que ndo é o pais, que nao é o partido, que
ndo s&o 0s homens publicos em geral. Trataremos, como ja dissemos, da
designacao de povo mais a frente.

Feito esse percurso sobre a relacdo de alocugao na cena enunciativa
podemos observar que ha no texto, no que diz respeito a cena-2, a
“objetividade” universalizante do texto politico. O que nos leva a considerar,
como ja dissemos, um enunciador-universal para o texto. Tem-se, entao, o
partido e o pais, 0 partido e a nacéo, o partido e o povo, configurados na
relacdo entre alocutor-partido e alocutério-pais. De outro lado encontramos
no titulo do Manifesto a relacdo do partido com os concidadaos, que se
apresentam como numa relacéo de concidadania. Deste modo, como vimos,
tem-se a relagéo al-cidadao — at-concidadao.

Sobre as relacbes entre as duas cenas, observe-se, mais
especificamente, que o que se diz, em R-1.1, da cena-1 é aos nossos
concidadédos, e nédo, simplesmente, aos concidaddos, ou simplesmente
aos cidadaos brasileiros. O nossos reescritura, por uma relagéo cataférica,
em nossos concidadaos, partido, da cena-2, do inicio do texto, e ao
mesmo tempo sera reescriturado por uma especificagdo enumerativa pelo
conjunto dos nomes que, no final, assinam o texto (séo 57 assinaturas com
a indicacgéo profissional dos que o assinam — Dr., professor, etc.).
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SOBRE A REPUBLICA: 0 SOFISMA EM AGAO

O Manifesto Republicano, publicado no numero 1 do Jornal A
Republica, em 1870, procura apresentar razbes para que o sistema imperial
do governo brasileiro fosse substituido por um regime republicano.

Para uma analise mais especifica vou tomar como recorte a segao do
texto intitulada “O sofisma em acéo” e analisar nele a constituicao de sua
argumentacao (chamemos esse recorte de recorte 2).

Como ponto de entrada para a andlise vamos tomar no recorte-2 o
enunciado constituido pela pergunta

R-2.1 “Temos representacao nacional?” (p. 731).

Este recorte constitui 0 sétimo paragrafo desta seg&o do texto. O
proprio funcionamento deste tipo de pergunta direciona para o que também
direciona 0 enunciado negativo correspondente®. Esta pergunta sustenta,
nesta medida, 0 mesmo que sustenta o enunciado negativo correspondente
ndo temos representacdo nacional. Ou seja, tanto a pergunta quanto a
negativa correspondente sustentam uma mesma concluséo. E é nessa
medida que a resposta imediata a uma pergunta como essa é néo.

Analisemos entdo a relacdo dessa pergunta com a constituicao
textual em que ela esta. De algum modo a pergunta decorre da parte inicial
deste recorte do texto.

Nos dois primeiros paragrafos do recorte R-2, o texto apresenta
uma formulagdo de uma autoridade francesa, presidente do conselho
de ministros, que coloca a irresponsabilidade dos regimes imperiais e
autoritarios e, a partir disso, afirma:

65 \Ver a esse respeito Anscombre e Ducrot (1983).
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R-2.2 “Nesta sentenca se resume 0 processo de nosso sistema de
governo” (p. 731).

O que o texto caracteriza na seguinte passagem:

R-2.3 “Por ato proprio, o fundador do Império (trata-se do Brasil) e
chefe da dinastia reinante se consagrou inviolavel, sagrado e irresponsavel.
A infalibilidade do arbitrio pessoal substituiu assim a razdo e a vontade
coletiva do povo brasileiro” (p. 731).

E o texto acresce a isso, como uma razao suficiente, mesmo
sem considerar 0 acima citado, para a caracterizacdo do absolutismo
configurado, o chamado poder moderador do imperador que se sobrepde
a toda organizacéao do sistema de governo.

E € nesse ponto que vem a pergunta acima considerada:
R-2.1 “Temos representacao nacional?” (p. 731).

Assim a resposta, ndo expressa, que se apresenta como uma
conclusdo, ndo temos representacdo nacional, significa, pela pergunta
aqui em questdo, como sustentada por toda a parte inicial do recorte 2
de que falamos acima. E como se pudéssemos parafrasear sinteticamente
esta parte do texto (“O sofisma em acéo”) por:

pelo que esta dito nos paragrafos iniciais (0s seis primeiros paragrafos
do recorte) entdo ndo temos representacéo nacional.

Chegada a sustentacao dessa conclusao (ndo temos representacao
nacional), trata-se de uma relagdo de argumentacéo diretiva (Guimaraes,
2018), o texto segue com uma extensa enumeracdo de razdes
apresentadas como sustentando a mesma conclusao. Esta enumeracéo se
desenvolve com seis paragrafos em seguida a pergunta (oitavo paragrafo
em diante). Esta enumeracao tem varios movimentos. O quarto elemento
da enumeracdo, por exemplo, é, ele mesmo, uma extensa enumeracao
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de razbes bem especificas na sustentagcdo da conclusdo ndo temos
representacéo nacional, como se pode ver em:

R-2.4 “O poder intruso que se constituiu chave do sistema regulador
dos outros poderes, ponderador do equilibrio constitucional, avocou a si e
concentrou em suas maos toda a agéo, toda a preponderancia. Nenhuma
s6 das pretendidas garantias democraticas se encontra sem o corretivo ou
a contradicao que a desvirtua e nulifica” (p. 731).

Dado o que acabamos de dizer, o texto constitui-se apresentando,
deste modo,

A (a parte inicial do R2 do texto) entao ndo temos representacdo
nacional ja que B (toda esta grande enumeracdo de que falamos e vem
logo depois da pergunta que estamos analisando®, e que também sé&o
razbes para a mesma conclusao).

Podemos relacionar isto com a analise de um outro recorte, agora
o0 R-2.5, que corresponde ao que esta nos antepenultimo e pendltimo
paragrafos do recorte-2;

R-2.5“Tal ¢, em esséncia, 0 mecanismo politico da Carta de 1824, tais
s&0 os sofismas por meio dos quais o Imperador reina, governa e administra.
Deste modo qual é a delegacao nacional? Que poder a representa? Como
pode ser a lei a representacdo da vontade do povo? Como podem coexistir
com o poder absoluto, que tudo domina, os poderes independentes de
que fala a Carta?” (p. 732-733).

No primeiro paragrafo deste recorte 2.5, tal é e tais sdo reescrituram
todas as razdes apresentadas nesta secdo do texto, que tomamos como
R-2. E afirma, em sintese, (parafraseando) que esta € a esséncia da

66 Ver sobre o funcionamento destas relagdes que tomo aqui para uma parafrase em sintese das
passagens e relacoes do texto em Guimaraes ([1987] 2007a).
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constituicdo do império e estes sGo 0s sofismas pelos quais o imperador
governa.

E diante desta reescrituracdo como sintese do que o texto vem
colocando, o recorte 2, “O sofisma em agéo”, faz o conjunto das perguntas
que estéo no final de R-2.5:

“Deste modo qual é a delegacao nacional? Que poder a representa?
Como pode ser a lei a representacdo da vontade do povo? Como podem
coexistir com o0s poderes absolutos, que tudo domina, os poderes
independentes de que fala a Carta?” (p. 732-733).

Por tudo que se colocou aqui, e pensando na prépria pergunta pela
qual iniciamos Temos representacdo nacional? (R-2.1), as respostas as
perguntas acima sao nenhuma, nenhum, ndo é, ndo podem. Respostas
que ecoam 0 nao a pergunta pela qual comegamos a andlise.

Estas negativas, feitas sob a forma de perguntas, de algum modo
levam ao ultimo paragrafo da secao:

R-2.6 “A realidade & que, se em relagéo a doutrina as contradigcdes
sufocam o direito, em relacéo a pratica s6 o poder pessoal impera sem
contestacdo nem corretivo” (p. 733).

Observe-se que podemos parafrasear este paragrafo como:

Portanto, se em relacdo a doutrina as contradicbes sufocam o
direito, em relacao a pratica so o poder pessoal impera sem contestacao
nem corretivo.

Esta parafrase nos leva a considerar que este paragrafo final do
recorte se apresenta como conclusdo do que se sustenta no recorte e é
fundamental na construgéo da argumentacao do texto como um todo. Este
texto sustenta, nesta medida, o povo ndo dispbe de liberdade, apresentada
amplamente na extensa enumeragéo que esta no paragrafo:
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R-2.7 “A liberdade de consciéncia nulificada por uma Igreja
privilegiada; a liberdade econdmica suprimida por uma legislagao restritiva;
a liberdade da imprensa subordinada a jurisdicdo de funcionarios do
governo; a liberdade de associacdo dependente do beneplacito do poder;
a liberdade do ensino suprimida pela inspecao arbitraria do governo e
pelo monopdlio oficial; a liberdade individual sujeita a prisao preventiva, ao
recrutamento, a disciplina da guarda nacional, privada da propria garantia
do habeas corpus pela limitacdo estabelecida, tais sdo praticamente as
condi¢des reais do atual sistema de governo” (p. 732).

O questionamento da forma de governo se da assim pela
caracterizacdo do poder concentrador do imperador que suprime as
liberdades do povo.

Isto € parte do que faz desse texto a defesa, a sustentacédo
argumentativa, da forma de governo republicano. A republica se apresenta
em oposicao ao império pelo carater concentrador e despdtico deste. E
isto significa a sustentaca&o argumentativa de que no regime imperial 0 povo
ndo tem condigbes de viver em liberdade, nem de dispor das condi¢cbes
para suas melhores condicdes de vida.

Esta conclusé&o nos leva a uma posicao fundamental a respeito do
sentido de povo na apresentacdo da necessidade de uma mudanca, de
império para republica, no Brasil de entéo.
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A DESIGNAGAO DE POVO NO MANIFESTO

Na sec&o anterior caracterizamos a republica pela defesa
argumentativa que o texto do manifesto faz, no recorte considerado, dos
males do império. Um outro aspecto que nos parece importante considerar
nessa argumentacao é o da designacao do nome povo, que, Como vimos,
€ enunciado diversas vezes no decorrer do recorte aqui em analise.
Tomaremos agora como recorte-3 um conjunto de enunciados do texto
em que o0 nome povo é enunciado, ou sao feitas consideracdes a isso
relacionado.

Comecemos neste recorte pelos enunciados

R-3.1 “Nao reconhecendo nds outra soberania mais de que a
soberania do povo, para ela apelamos. Nenhum outro tribunal pode julgar-
nos: nenhuma outra autoridade pode interpor-se entre ela (a soberania do
povo) e Nos (o partido)™ (p. 725).

R-3.2 “A infalibilidade do arbitrio pessoal substituiu assim a razao e a
vontade coletiva do povo brasileiro” (p. 731).

Como se vé em R-3.1, povo se apresenta na formagdo nominal® a
soberania do povo que pode ser parafraseada por o povo é soberano, tem
Soberania em 0posicao ao arbitrio do imperador.

No entanto podemos observar que a relacéo de alocugao do texto, da
qual ja tratamos ao analisar o recorte 1, traz um conjunto de formulacdes,
tais como a que inicia o Manifesto:

R-1.2 “E a voz de um partido a que se alca hoje para falar ao pais” (p.
725), em que o partido toma na sua interlocu¢do 0 que nomeia como pais.

67 Tal como no recorte-1.2, retomado logo abaixo.

68 No sentido que da a esse termo Dias (2018, p. 159-176).

— 326



EM TORNO DO SENTIDO DE REPUBLICA E POVO

Mas, como ja indicamos anteriormente, por outras razdes, em outros
momentos aparecem outros enunciados que podemos também considerar
na relacdo com o recorte 3, tais como:

R-1.3 “é legitima a aspiracdo que hoje se manifesta para buscar em
melhor origem o fundamento dos inauferiveis direitos da nacdo” (p. 725).

R-1.6 “Como homens livres e essencialmente subordinados aos
interesses da nossa patria, Nndo € nossa intencdo convulsionar a sociedade
em que vivemos. Nosso intuito é esclarecé-la (p. 725).

Vé-se ai a relagédo entre pais, patria, sociedade, que também se
relacionam com nacéo.

Assim povo aparece, em certa medida, enquanto relacionado com
sociedade, nacéo, pais, patria.

Podemos aqui relacionar os recortes em analise com uma
passagem da secao “A Federacdo” que esta mais a frente no Manifesto,
onde encontramos 0 nome estado, que poderia entrar nas relagdes de
reescrituracao que estamos considerando, mas que nao é enunciado na
secao “O sofisma em agéao”. Ali encontramos:

R-1.7 “Tais condigdes, como a Histéria 0 demonstra e o exemplo dos
nossos dias esta patenteando, sdo as mais proprias para, com a enervagao
interior, expor a patria as eventualidades e aos perigos da usurpacao e da
conquista. O nosso estado é, em miniatura, o estado da Franca de Napoleao
lIl. O desmantelamento daquele pais que 0 mundo esta presenciando com
assombro n&o tem outra causa explicativa” (p. 740).
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Poderiamos pensar, quanto a essas conexdes, numa relacdo
sinonimica que afeta todos os nomes, e que podemos representar num
DSD*®, no qual as relacdes séo de sinonimia:

DSD 1

pais — estado — patria — sociedade — nagéo

Este DSD permite considerar relagbes de sentido como
- O pais é uma patria

- O pais é uma sociedade

- O pais é uma nagao

As reescrituragdes, aqui analisadas, trazem de um lado a relagcéao
do partido com um dominio sinonimico entre paris, estado, nacdo, patria,
sociedade, afetando polissemicamente cada um destes termos, que se
especificam também por essa relagao. Por outro lado, ha a relagao entre
concidaddo e povo que se especificam por relacdes entre concidaddo e
cidaddo de um lado e povo e nacéo, pais, estado de outro.

De outra parte ha enunciados, que também tomamos neste recorte,
como

R-1.8 “os interesses da patria e os direitos do cidadao pareceram
achar melhor garantia e resguardo” (p. 730).

Por este enunciado podemos também pensar na relacao de patria
a pais e assim de patria a concidaddos que abre o texto (“Aos nossos
concidadaos”).

69 Sobre o DSD (Dominio Semantico de Determinacgao), ver Guimaraes (2007b).
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Pelo conjunto destas relagdes podemos considerar uma relacéo entre
povo e cidadédo. Nesta medida ha que se levar em conta que cidadgo atribui
sentido a povo. O que nos leva a designacéo de povo como representada
pelo DSD 2

Povo | cidad&o

O nome cidadéo atribui sentido ao nome povo.
Vai nessa mesma direcao o que esta posto no recorte a seguir:

R-1.9 “Este sistema posto (0 império) € uma utopia, porque é
utopia ligar de modo sdlido e perduravel dois elementos heterogéneos,
dois poderes diversos em sua origem, antinbmico e irreconciliaveis — a
monarquia hereditéria e a soberania nacional, 0 poder pela graca de Deus,
0 poder pela vontade, coletiva, livre e soberana de todos € dos cidadéaos”
(p. 741).

Em R-1.9 esse sistema posto reescritura no texto o império e assim
encontramos cidaddo que se opde a império, monarquia hereditaria (o
poder pela graca de Deus). E se opde a isso enquanto vontade coletiva,
livre e soberana do povo e dos cidadaos. Tal como esta acima em

R-1.9 “o poder pela vontade, coletiva, livre e soberana de todos os
cidadaos” (p. 741).

Correlata do que esta no

R-3.1 “Nao reconhecendo nds outra soberania mais que a soberania
do povo [...]” (p. 725).
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Estes enunciados do recorte 1 podem ser parafraseados por os
cidadaos e o povo sdo livres e soberanos e tém o poder por essa vontade
coletiva. O que nos leva a reconsiderar o DSD 2, tendo esse aspecto em
conta. Isso nos leva ao DSD 3

vontade coletiva
1

Cidadao { Povo | livre

-
soberano

O que faz significar o nome povo enquanto recebe a atribuicao de
sentidos de vontade coletiva, cidadéo, livre e soberano.

Nesse ponto, ndo ha como nao considerar algo que n&o é dito no
texto. Se aqui nos perguntassemos, o texto considera 0s escravos € a
escravidao? A resposta seria, e é, o texto nada fala diretamente sobre os
escravos e a escravidao e assim deixa significar que os escravos nao sao
cidadaos € nao sao também parte do povo, da sociedade, da nacdo da
patria.

Nao se trata de dizer, quanto ao Manifesto Republicano, se o
texto significa ser ou ndo ser abolicionista, mas que os escravos ficaram
significados como n&o parte do povo, ndo livres, ndo parte da sociedade,
ndo parte do pais, ndo parte da nacdo, ndo soberanos, seja qual for o
termo considerado, e que n&o estdo, como vimos, no Manifesto. Vimos
que no Manifesto Republicano as relagdes atribuem a povo os sentidos
expressos em vontade coletiva, € no nome livre. Isto nos leva a considerar
que a designacéo de povo apresentada no DSD 3 deve ser modificada,
para podermos significar uma clara antonimia entre povo e escravo, tal
como esta no DSD 4 abaixo:
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DSD 4

vontade coletiva
4

cidaddo 4 povo | livre

-
soberano

Escravos

Ou seja, a designacado de povo € constituida pela atribuicdo de
sentido a povo que se da de vontade coletiva, cidaddo, livre e soberano, e
a antonimia entre povo e escravo, ou seja, 0 nome escravo esta fora das
relacdes de sentido que atribuem sentido a povo no Manifesto.

CONCLUSOES

Colocada a andlise na perspectiva do que retomamos da histdria
no inicio do texto, na secdo 1, vemos que o Manifesto, pelas relagdes
de argumentacdo que encontramos na segé&o 3, opera numa relacdo em
que republica opde-se a monarquia, império, mas nao se distancia de
oligarquia, por exemplo, 0 que vai junto com a nao existéncia de qualquer
manifestacdo sobre os escravos, tal como na analise da designagao de
povo. Os escravos ndo estdo concernidos no Manifesto. Isto é parte de
uma relacao do Manifesto com a oligarquia rural brasileira da época.

Se consideramos as analises da argumentacéo e da designacéo de
pPOVO Com as cenas enunciativas, temos a considerar, de um lado, a relagéo
de concidadédos da cena-1, na qual s6 s&o concidaddos o povo, mas nao
0S escravos, €, de outro, a relacdo que se apresenta em “o partido fala ao
pais” da cena-2. Ha que se considerar que o povo é do pais, enquanto
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patria, sociedade, nacéo, estado sao relativos a cidaddo. Também aqui 0s
escravos nao sao parte do pais enquanto povo. S&o assim objetos, coisa,
utensilio.

Ouseja, argumenta-se numarelacao de cidadania, entre concidadaos,
que exclui os escravos do povo, da cidadania, do pais, da patria, da
sociedade, estado. Em outras palavras, o texto ndo tem como alocutario
0 escravo, pois ndo o inclui. A argumentacdo nao sustenta a recusa da
escravidao e nos leva aos DSD 4 acima apresentado.
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ABORDAGEM ENUNCIATIVA DE IDENTIDADES
INDIGENAS EM LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA PORTUGUESA

Luiz Francisco Dias

INTRODUCAO

Em Dias (2024), abordamos a significacao de termos e expressdes
gque designam a identidade indigena concebida socialmente nas colecdes
didaticas brasileiras de Historia adotadas nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano).

No presente estudo, o nosso foco, igualmente, serdo os termos e
expressoes que designam a identidade indigena brasileira, mas a analise
sera desenvolvida em livros das colecdes didaticas de Lingua Portuguesa,
também restrita aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Essas colecdes foram aprovadas no ambito do PNLD (Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico) para serem utilizadas nas escolas publicas
no Pais a partir de 2024.

Mais especificamente, o estudo pretende compreender os sentidos
de termos como indio, indigena, nagcado indigena, etnia indigena, grupo
indigena, a partir da concepcéo de formagéo nominal, a qual temos
desenvolvido no &mbito da Seméantica da Enunciacéo.

O tema da identidade indigena tem crescido em importancia
frente aos debates da construcdo de uma sociedade plural e inclusiva. A

DOI: 10.30681/978-85-7911-315-4.19 334


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2025-afetos-e-efeitos-em-torno-de-mariza-vieira-da-silva


ABORDAGEM ENUNCIATIVA DE IDENTIDADES INDIGENAS
EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

crescente adogéo do designador “indigena” é um exemplo do trabalho dos
movimentos sociais no sentido de rejeitar o nome “indio” como expressao
da identidade dos povos originarios.

A abordagem sera realizada com fundamentos na Semantica da
Enunciagdo, um dos modelos tedricos dos estudos da significagdo. A
partir dos estudos do semanticista brasileiro Eduardo Guimaraes, temos
desenvolvido nos Ultimos anos os conceitos de referencial historico,
pertinéncia enunciativa e formacao nominal, os quais sustentam a analise
dos nossos dados.

Tendo em vista 0 nosso objetivo, configuramos o texto nas secdes
a seguir. Inicialmente, apresentamos os fundamentos tedricos do
estudo, com destaque para os conceitos operados na andlise. A seguir,
apresentamos 0s marcos metodologicos do trabalho, com destaque para
a constituicao do corpus € para a concepcgéo de redes enunciativas. Por
ultimo, abordaremos 0s enunciados das colecdes, com destaque para as
formacdes nominais que incidem na nossa tematica. Por fim, realizamos
um esboco de fechamento advindo dessa analise.

REFERENCIAL HISTORICO, PERTINENCIA
ENUNCIATIVA E FORMACAO NOMINAL

No amplo terreno da Seméantica da Enunciagdo, abordamos mais
especificamente a mobilizagéo da lingua na enunciagéo, observando como
as formas linguisticas adquirem sentido no acontecimento enunciativo. A
abordagem principal passa pelos estudos de Bally ([1947]1965), Benveniste
([1966] 1976, [1974] 1989) e Ducrot (1987), na Franca, e pelos estudos de
Guimaraes (1995, 2002, 2018), no Brasil.
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O referencial histérico emerge como sustentaculo na constituicdo do
sentido na enunciagao.

Foucault ([1971] 1996) oferece uma perspectiva importante para a
compreensdo do conceito de referencial nos estudos da significagéo. Ele
argumenta que os discursos estéo inseridos em um “regime de verdade”,
Oou seja, um sistema que define quais discursos sdo aceitos como
verdadeiros e quais sao rejeitados. Esse regime de verdade € construido
historicamente. Dessa maneira, o espaco socio-histérico regula o que pode
ser dito. Assim, o referencial histérico ndo é apenas um conjunto de fatos
ou acontecimentos passados, mas um sistema complexo que regula o que
€ considerado verdadeiro, legitimo, crivel etc.

Dessa forma, ainda segundo Foucault ([1969] 1987), as relacdes
estabelecidas no enunciado formariam um dominio de referéncia,
denominado referencial. O referencial do enunciado forma o lugar, a
condicao, o campo de emergéncia, a instdncia de diferenciacdo dos
individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das relagcdes que
sao postas em jogo pelo proprio enunciado; define as possibilidades de
aparecimento e de delimitagdo do que da a frase seu sentido, a proposicao
seu valor de verdade.

Na nossa perspectiva, quando formulamos enunciados, estamos
sempre nos situando em pontos de vista socialmente constituidos,
historicamente regulados. Isso significa que o sentido de um enunciado
recebe determinacdes de uma rede de significagcdo que transcende o
momento imediato da enunciagéo.

Nessa direcao, o referencial determina delineamentos de sentido no
enunciado. Dessa maneira, € no acontecimento enunciativo, € ndo nas
eventuais propriedades inerentes aos seres, estados e relagdes, que 0s
referenciais tomam corpo, e assim passam a individualizar esses seres,
estados e relacdes nos atos de referéncia.
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Nessa visdo enunciativa, pode-se vislumbrar, por exemplo, em “0s
trés filhos de Maria”, que as entidades s&o concebidas por um referencial
de filiacao, e é ele que proporciona condicdes de distingao de outros entes.
Observe-se que nao tratamos “de Maria” como propriedades ou tragos dos
filhos, a maneira descritiva, mas como um marco enunciativo que permite
um nivel razoavel de “distinguibilidade” dos trés entes. Se “de Maria”
revela um referencial de filiacdo, o conceito de referencial é participativo
da “instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos” (Foucault,
[1969] 1987, p. 104). Constitui-se, portanto, em um marco histérico de
distincao de individuos, que é trazido pelo presente da enunciacao. Além
disso, na visao enunciativa, os trés entes se instalam na sentenca como ja
conhecidos, como pega de uma textualidade anterior. Dai 0 uso do artigo
definido (0s), produzindo um efeito de continuidade desse enunciado na
relacdo com outros.

Sendo assim, o referencial histérico constitui-se como uma base de
memodria discursiva que sustenta a significagdo do enunciado. Por sua vez,
a pertinéncia enunciativa esta relacionada as demandas do presente do
dizer, as quais s&o concebidas na relacdo com os referenciais historicos.
A tensao entre essas duas dimensdes é reveladora de como a linguagem
€ capaz de funcionar na dindmica de tomada de sentidos ja constituidos
e na transformacdo de sentidos frente as novas demandas do dizer,
constituindo-se da mesma maneira as projecoes de interpretacdes futuras.

Esse quadro se sustenta na concepcédo de Guimardes (2002, p.
17), relativa a concomitancia de tempos na enunciacao, concebida como
um “espaco de conviviabilidade de tempos”: passado, presente e futuro
encontram-se na tensao que constitui 0 acontecimento enunciativo.

Defendemos a tese segundo a qual o dizer se faz pertinente nas
praticas da linguagem cotidianas quando uma demanda do presente produz
relacdo com memoraveis de outros dizeres. As demandas do presente se
apresentam como necessidade de informar, responder, interpretar. Em
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outros termos, o mundo do sensivel nos apresenta os desafios de novas
formulagdes com as quais nos engajamos no dia a dia.

O espaco de enunciacéo é um lugar de identificacao dos enunciados
no qual os falantes enunciam tendo em vista uma pertinéncia na relagdo com
enunciados de outros falantes. Quando falamos alguma coisa, a nossafala é
motivada por uma necessidade de significar algo pertinente nesse espaco;
ao mesmo tempo, a minha fala repercute significativamente nesse espaco,
seja contraindo resposta, comentario ou objecao nas interlocucoes, seja
configurando-se de modo solitario, mas socialmente pertinente, no caso
de preces, por exemplo. Estamos denominando pertinéncia enunciativa a
essa relacédo que um enunciado mantém os determinantes da enunciacao,
incluindo-se outros enunciados, no presente do enunciar.

Portanto, a significagéo de um enunciado tem um duplo carater. De
um lado, advém da pertinéncia enunciativa, isto €, de uma motivagéo do
presente do enunciar. De outro lado, constitui-se pelos referenciais que
proporcionam as balizas histéricas para significar esse presente contraido
pelas pertinéncias da enunciacao.

Por isso, dizemos que o enunciado é fruto de um acontecimento
de enunciacdo (Guimarées, 2002), isto é, um acontecimento que é
reconhecido como tal pelas pertinéncias que contrai nesse espago de
enunciagao, tendo em vista um campo de memoria de outras enunciagdes

historicamente configuradas.

Em “os trés filhos de Maria”, tendo em vista o referencial da filiagéo,
ha um potencial de agregacéo de pertinéncia enunciativa em um espaco
de enunciacgéo, a titulo de exemplo, marcado pelo destaque de trés jovens
Nno campo esportivo, cujo talento teria sido cuidadosamente apurado e
aperfeicoado pela mae. A dispersao de formulagbes voltadas para o papel
da mae no sucesso dos trés filhos constitui determinantes do campo da
enunciagao para que as vozes que conduzem a afirmagéo desse sucesso
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se associem na pertinéncia enunciativa do nome “os trés filhos de Maria”,
configurados como enunciado, tendo em vista uma autonomia designativa
sustentada pela pertinéncia enunciativa e pelo referencial da filiagdo. Isso
proporciona, por sua vez, a unidade agregativa da construcdo nominal,
que adiante definiremos como “formagédo nominal”.

Na nossa perspectiva, o conceito de formacao nominal (FN) permite
trabalharmos com as regularidades linguisticas observando as razdes
enunciativas da relacao entre dominio referencial e pertinéncia enunciativa.
A formagao nominal € uma outra forma de conceber o sintagma nominal,
0 qual ndo abarca 0 aspecto enunciativo dessa unidade, pois se atém
a horizontalidade das relagbes sintagmaticas entre os itens lexicais,
numa visdo sequencial da sintagmatizacao, que é proprio de um objeto
de descricéo estrutural. A formacao nominal, ao contrario, reclama um
estatuto explicativo, e apenas nao estrutural.

Assim, a formacao nominal € uma articulacao que agrega 0 memoravel
ao atual do acontecimento linguistico, que tem sua significacao submetida
aos dominios referenciais que se constituem nas enunciacoes. A FN guarda
uma potencialidade de observacao da realidade, ndo a partir das eventuais
propriedades informativas dos elementos discretos dessa realidade, mas
a partir dos tragos em fungdo dos quais elementos do real adquirem
pertinéncia para a realidade enunciada, ou seja, em termos foucaultianos,
a partir do nivel enunciativo da prépria formulacao (Dias, 2013).

Em Dias (2013, 2018), desenvolvemos o conceito de formacao
nominal (FN), abordando-o como a contraparte enunciativa do sintagma
nominal. Se o conceito de sintagma nominal se assenta num segmento
da sentenga que tem um nome como nucleo, passivel de uma abordagem
descritiva, 0 conceito de formacdo nominal se assenta nas razdes
enunciativas da conformag&o de um nome como designador. Em lugar de
uma visado horizontal e sequencial do sintagma, € do seu estatuto como
objeto de descrigédo estrutural, temos no conceito de formag&o nominal
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uma visao vertical das construgcdes nominais, de estatuto prioritariamente
explicativo. As razdes enunciativas que sustentam a conformacéo de um
nome como designador socio-histérico sdo formadas pelo referencial e
pela pertinéncia enunciativa.

Dessa maneira, a forma dos nomes (constituida pela condensagao
de enunciados extensivos que ele arregimenta, bem como pelas
determinacdes contraidas nas determinacbes que sofre a direita e
esquerda nas construcdes nominais) nos permite conhecer parte da
relagcdo entre enunciado e enunciag&o. As razdes enunciativas da FN néo
prescindem das regularidades estruturais, mas estdo centradas numa
ordem da materialidade do dizer cujo alcance € mais amplo e denso do
que a horizontalidade das relacdes sintagmaticas. As FNs, cumprindo
papel designativo, podem adquirir 0 estatuto de enunciado. No entanto,
elas podem desempenhar o papel de constituinte de uma sentenca,
ocupando lugares de sujeito e objeto verbal, principalmente. Nesse caso,
ele é componente da unidade sentencial, que assim assume o estatuto de
enunciado.

CONCEPGOES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A presenca das tematicas indigenas nos livros didaticos atuais

Analisamos sete colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
dentre as 11 colegcdes aprovadas no PNLD 2024 para o Ensino Fundamental,
anos finais (6° ao 9° ano). Sao cole¢des representativas dentre os livros
solicitados pelas escolas em todo o Pais. Sendo assim, a nossa abordagem
compreende um universo de 28 livros.
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Todos os livros analisados estavam em meio digital. Isso nos permitiu
realizar um levantamento prévio de termos-chave envolvendo a tematica
da identidade indigena concebida na sua coletividade: indio(s), indigena(s),
nacdes indigenas, etnia indigena, povo(s) indigena(s), grupo(s) indigena(s),
comunidade(s) indigena(s) e civilizagéo (x). Esse levantamento foi realizado
pelo sistema de localizacdo de palavras e expressdes do aplicativo Adobe
Acrobat, tendo em vista que os livros estavam no formato PDF pesquisavel.

A localizacéo digital desses termos-chave gerou dados quantitativos.
No entanto, 0 nosso estudo ndo apresenta um carater de pesquisa
quantitativa. Esses dados foram Uteis apenas para um conhecimento
preliminar da distribuicdo das formacdes nominais referentes as identidades
indigenas no conjunto dos livros analisados. A apreensao desses termos, na
condicao de formacdes nominais, obedeceu a uma orientacdo qualitativa a
partir do conceito de regularidade.

Um dos pontos de partida da nossa abordagem, no que se refere
aos conceitos de lingua e de regularidade linguistica, advém de Guimaraes
(1996). Na sua visao, a lingua € um “sistema de regularidades”. Por ser
sistema, entenda-se que hda uma ordem de relagdes que sustenta as
unidades que por ela s&o constituidas. Por sua vez, a concepgao de
regularidade, diferentemente da concepgéo de regra, € edificada pela tese
segundo a qual aquilo que regula essa ordem de relagdes ndo advém de
propriedades do corpo de elementos do sistema, mas s&o circunscricoes
de modos de enunciar constituidos na memoaria do dizer.

As colecdes analisadas foram as seguintes:
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Quadro 1 - Informacgdes resumidas das colecdes

COLEQAO AUTOR/EDITOR EDITORA IDENTIFICADOR
Arariba conecta portugués Andressa Munique Paiva Moderna Arariba
Se liga na lingua: leitura, Wilton Ormundo; Cristiane .
N , . ; Moderna Seliga
produgdo de texto e linguagem Siniscalchi
Singular & plural: leitura,
produgéo e estudos aa Marisa Balthasar; Shirley Goulart Moderna SingPlural
linguagem

Silvana Rossi Julio; Marcia

i )
SuperACAQ! portugués Lenise Beroletti Moderna SupPort
Jornadas novos caminhos: Dileta Delmanto; Juliana Vegas .
. o Saraiva Jornadas
lingua portuguesa Chinaglia; Laiz B. de Carvalho
Portugués: linguagens William Cerelja; Carolina Dias Saraiva PortLing
Vianna
Teldris essencial: portugués Ana Trincont; Terezinha Bertin Atica TelPort

Vera Marchezi

Fonte: Autoria prépria (2024).

Ao longo das andlises, utilizamos o “identificador” como forma de
referéncia as cole¢des. Essa forma imprime visibilidade a identificagéo.
Assim, nas referéncias dos enunciados temos, como exemplo, “SingPlural-7:
95”. Trata-se de um enunciado do livro Singular & plural: leitura, producéo e
estudos da linguagem, sétimo ano, pagina 95.

Tendo em vista que as cole¢des analisadas foram de edicbes para
professores, ha uma parte inicial dos livros que aborda as caracteristicas
da colecéo, e é direcionada a eles, professores. Essa parte n&o foi incluida
na analise. O nosso interesse recai no material efetivo que os alunos entram
em contato na sala de aula.

Os enunciados serdo organizados em redes enunciativas, cuja
CONCePGAao apresentamos a seguir:
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0 conceito tedrico-metodoldgico de rede enunciativa

O dispositivo metodoldgico que utilizamos visa produzir visibilidade as
articulagdes internas e externas que o nome contrai na formag¢ao nominal.
Trata-se de um agrupamento operativo de enunciados para a analise da
FN, facilitando a demonstrac&o da constituicdo da unidade nominal para
além da estruturacao formal dos seus termos, de maneira a alcancar o nivel
do processo de constituicdo da unidade nominal, e ndo simplesmente do
produto sintagmatico. Essa sistematica de reunido de grupo de dados em
comum forma o conceito de “rede enunciativa”.

Pelas redes enunciativas, aproximamos enunciados com formacgdes
nominais que apresentam as mesmas caracteristicas enunciativas.
Essas caracteristicas séo derivadas da relagéo entre referencial histérico
e pertinéncia enunciativa. As articulacées nas formagdes nominais sao
determinadas por essa relacao, isto €, a relagéo entre o referencial historico
e pertinéncia enunciativa formam a razao das articulagdes entre as unidades
da formacgao nominal.

A constituicgdo de uma rede enunciativa envolve a aproximagéo
de enunciados em um quadro. Nesse quadro, podemos demonstrar
semelhancgas e diferencas entre construcdes linguisticas. Dessa maneira,
podemos perceber 0 que aproxima e o que difere nos modos de dizer e
nos modos de estruturar as FNs, no sentido de avaliar valores semanticos
que a enunciacao sustenta (Dias, 2023).

AS IDENTIDADES INDIGENAS EM FORMAGOES
NOMINAIS NOS LIVROS DIDATICOS

Nesta secdo, vamos abordar duas formacdes nominais basicas e
seis formagdes nominais articuladas, extraidas dos livros didaticos, tendo
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em vista 0 Nnosso objetivo de conhecer 0 acontecimento da enunciagcao
que da sentido ao indigena concebido na sua coletividade.

Formac6es nominais basicas

Assim como verificamos nhos livros de historia analisados em Dias
(2024), o termo “indio(s)” esta em franco desuso nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Vejamos nesta rede enunciativa formagdes nominais
constituidas por esse termo:

Quadro 2 — Rede enunciativa com o termo “indio(s)”

[1] pesquisar [...] Estatutos da Pessoa com Deficiéncia, da Igualdade, do indio (Lei n® 6.001/1973)
(SingPlur-7:101)

[2]

Ao indio do Brasil

E ainda a quem me ouviu

(Arariba-6: 36)

(3]

0 indio tinha despido

0 portugués

(Arariba-7: 108)

[4] os profissionais brancos temem perder seus empregos para nos, indios (SingPlur-8: 80)
[5] BRASIL. Fundagao Nacional do ndio. Museu do Indio. Visitas educativas (Jornadas-9: 102)

Fonte: Autoria propria (2024).

Nas poucas ocorréncias da formacao nominal “indio(s)”, podemos
observar o seguinte. Em [1], ela compde 0 nome de uma Lei assinada em
1973; em [2], “indio” esta no verso de uma musica da década de 1990;
em [3], a FN faz parte de um poema de Oswald de Andrade, publicado em
1927. Por sua vez, em [4], a FN “indios” foi utilizada em depoimento de um
indigena do Acre, em 2019. Por fim, em [5] o nome integra a denominagao
da Fundag&o Nacional do indio, criada em 1967, e do Museu do Indio,
criado em 1953.
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Observemos que as datas no &mbito das quais os enunciados foram
produzidos sdo de uma época em que 0 termo “indigena” ainda ndo se
despontava na discursividade representativa de um novo olhar para os
POVOS Originarios.

Além disso, a significagdo de “indio(s)” nos enunciados que se
constituem nas cole¢des de Lingua Portuguesa funciona enunciativamente
sob oreferencial histérico de umanominalidade extrinseca, e assim adquirem
pertinéncia enunciativa como termos nao assumidos pela locugéo, mas
incorporados a textualidade. Trata-se da configuracdo material de uma
locugdo nao assumida.

Os enunciados que incorporam essa formacdo nominal se
constituem em recortes assincronicos em relacdo aos enunciados da
locugéo: “enunciou-se indio(s) em outro tempo e lugar, por outras vozes”.
E na qualidade de termos assincronicos em relacao a locucgéo, isto é,
assincrénicas em relagdo a voz da autoria das colecdes, “indio(s)” adquire
carater de mencao e nao de uso.

Por outro lado, o termo “indigena(s)” apresenta-se amplamente
hegemdnico quando se trata de referir aos povos originarios do Brasil.
Vejamos a rede enunciativa a seguir com alguns exemplares de enunciados
com esse termo:

Quadro 3 — Rede enunciativa com o termo “indigena(s)”

[1] que outra forma de protesto os indigenas tém utilizado para garantir seus direitos, além
da musica? (PortLing-7: 210)

[2] O que permitia a interagéo entre indigenas e navegadores? (SeLiga-9: 22)

[3] Escritora e professora universitaria, de origem indigena, descendente dos indigenas
Potiguara (Jornadas-9: 168)

[4] Os indigenas ndo gostaram do sal e do azeite, nunca antes provados, pois usavam
pimentas de cheiro (Arariba-8: 32)

[5] cotas para pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho e de cotas raciais para
acesso de negros, pardos e indigenas as universidades publicas (Jornadas-9: 149)

Fonte: Autoria propria (2024).
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Assim como foi verificado nas colecdes de Histdéria, ha abundancia
de ocorréncia das formacdes nominais constituidas com “indigena(s)”.

Diferente da rede enunciativa anterior (Quadro 2), os enunciados
desta rede enunciativa (Quadro 3) apresentam essa FN na perspectiva
contemporanea da locucdo e nas formulacbes do préprio autor dos
livros, principalmente nas proposicoes de atividades. Essa perspectiva
contemporanea ocorre mesmo em referéncia a extratos temporais nao
contemporaneos, como em [2] e [4], em cujos enunciados abordam-se
a relagéo entre 0s povos originarios e 0s navegantes portugués, como
também a rejeicdo ao sal e ao azeite na relacdo com os portugueses
colonizadores. Nesses periodos da colonizagéo, 0 nome “indio”, e nao
indigena, estava disseminado no Brasil.

Assim, podemos observar, nesse quadro, a convergénciade diferentes
temporalidades no espago da pertinéncia enunciativa contemporanea.
Segundo termos de Guimaraes (2002, p. 12), a enunciacéo € “um novo
espaco de conviviabilidade de tempos”.

Na dimensao temporal da referéncia, o termo utilizado era “indio(s)”,
e nao “indigena(s)”. Nos livros didaticos em andlise, a locucao transpde o
tempo histérico da referéncia por meio de uma sincronizacao do termo na
atualidade da locucdo. Assim, aquele que no século XVI era significado
como indio, na temporalizagdo promovida pela locucdo, passa a ser
significado como indigena.

Sendo assim, o referencial histérico que determina a significacao
nas formagdes nominais € o do fortalecimento de uma identidade indigena
contemporanea, afastada do termo “indio”, oriundo de um discurso

70 Nao vamos levantar aqui a diferenca de significacdo que perpassa os dois termos, uma vez que isso
fugiria aos objetivos do trabalho. Certamente, configura-se como um étimo tema de pesquisa a ser
realizada no mesmo modelo tedrico-metodoldgico que adotamos no presente estudo.
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equivocado (seriam os habitantes da india)’* e homogeneizador (todos as
identidades étnicas foram apagadas com esse nome comum).

O traco de pertinéncia que corresponde a essa atualizagdo na
materialidade enunciativa reside na generalizagdo do uso do nome
“indigena(s)” em todo o plano locucional dos enunciados, em todos os

“
|

livros das colegdes, elidindo a terminologia relativa a “indio” proveniente

das vozes dos planos temporais do passado.

Vejamos agora diferentes redes enunciativas com formacgdes
nominais articuladas, isto €, aquelas em que o termo “indigena(s)” recebe
convergentes em articulacao.

Formagdes nominais articuladas

Na abordagem dos livros de Histdria, a FN “nacao(bes) indigena(s)”
aparece designando povos indigenas brasileiros somente em falas de
indigenas e em nomes de instituicbes fundadas por indigenas, como
Uni&o das Nagdes Indigenas. Além dessas ocorréncias, essa FN aparece
designando povos indigenas americanos.

Nas cole¢des de Lingua Portuguesa, por sua vez, ha duas ocorréncias
de “nacdes indigenas” como representacao identitaria de povos indigenas
brasileiros.

71 Esse equivoco tem sido repetido em discursos histéricos desde a descoberta da América.
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Quadro 4 — Rede enunciativa com “nacdes indigenas”

[1] O livro traz varias historias, contadas ou recontadas por escritores das nacgges indigenas Mebengokre
Kayapo, Sateré-Mawé, Maragua, Pira-Tapuya Waikhana, Balatiponé Umutina, Desana, Guarani Mbya, Krenak
e Kuréa Bakairi (Jornadas-6: 38)

2]

Assim, 0s povos da Amazonia
Em uma grande celebragéo
Dangam o orgulho de serem
Representantes de uma nagéo
Com seu canto vém dizer:
Formamos uma aldeia de irmaos
(Supera-7: 14)

Fonte: Autoria prépria (2024).

No primeiro enunciado, a perspectiva da locugéo é a do proprio autor
do livro didatico, que aborda um conjunto de povos indigenas brasileiros
como “nacgdes indigenas”. Diferentemente do primeiro, no segundo
enunciado, a perspectiva com a qual se enuncia “nacao” estd ancorada na
voz dos proprios indigenas. Assim, em termos de referencial histérico, no
primeiro, temos, portanto, suporte de sentidos na nominalidade intrinseca,
mas no segundo esse suporte vem de nominalidade extrinseca.

Se, no primeiro enunciado, “nacao” recobre o conceito de grupos
étnicos especificos (Kayapo, Umutina, Krenak etc), no segundo, “nagcao”
compreende uma agregacao de grupos étnicos que compartiiham uma
ampla regiao geografica em comum: a Amazénia.

A assuncao de “nacao” como identidade coletiva indigena aparece
como nominalidade intrinseca apenas uma vez em todas as colecdes
analisadas. Trata-se, portanto, de um uso isolado, que nao adquire
regularidade na dimenséao locucional dos autores das obras. A identidade
como nacao, do ponto de vista dos indigenas, é constituida pelo referencial
da nominalidade extrinseca.

Vejamos outra formacao nominal articulada de média produtividade
nas colegdes analisadas: etnia indigena.
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Quadro 5 — Rede enunciativa com “etnia indigena”

[1] Nascido em Belém, Daniel traz em seu sobrenome a etnia indigena a que pertence, 0s
Munduruku (Arariba-7: 28)

[2] Indigena da etnia Omagud/Kambeba, ela nasceu numa aldeia ticuna (SeLiga-9: 90)

[3] Hamangai Pataxé Ha-Ha-Hae é descendente da etnia Terena, por parte da mae, e
Patax¢ Ha-Ha-Hae, por parte de pai (SelLiga-9: 165)

[4] Meninas indigenas da etnia tikuna da aldeia Vendaval (Arariba-6: 19)

[5] Se houver na sala estudantes descendentes de etnias indigenas, essa é uma 6tima
oportunidade para que falem de seus povos, seus costumes e de como se sentem em
relacdo a isso (SingPlur-6: 43)

Fonte: Autoria propria (2024).

A andlise da rede enunciativa no Quadro 5 indica uma configuragao de
identidade indigena pela etnia quando se trata de produzir uma distingéo e
uma especificidade de um grupo indigena pela sua origem, sua expressao
cultural, seu lugar na histéria e sua referéncia territorial. Essa configuracao
de identidade é semelhante a configuracao observada nas colegcbes da
area de Histdria.

Dessa maneira, a raz&o enunciativa que determina a articulacao entre
“indigena” e “etnia” é institucional e classificatéria. Portanto, o referencial da
diferenciacao identitaria perpassa essa articulacdo. E quando é pertinente

na dimensao locutiva 0 uso da formagao nominal “etnia indigena”? Na
expressao da cultura, da situagéo histérica e da localizacao espacial de um

grupo indigena, por exemplo.

Poucos sdo os usos da FN “etnia indigena” nas colegdes analisadas.
Por suavez, trés outras formagcdes nominais perpassam os livros da colecéo
com larga predominancia. Trata-se de “povo(s) indigena(s)”, “grupo(s)
indigena(s)” e “comunidade(s) indigena(s)”.

Vejamos uma rede com enunciados dessas trés formagdes nominais:
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Quadro 6 — Rede enunciativa com “povo(s) indigena(s)”,
“grupo(s) indigena(s)” e “comunidade(s) indigena(s)”

[1] Vocé vai ler um mito dos Kayapo, povo indigena que vive nos estados do Para e Mato Grosso
(Arariba-7: 28)

[2] Qual ¢ a importancia de uma enciclopédia sobre povos indigenas? (Jornadas-6: 260)

[3] O poema foi escrito por uma escritora descendente do grupo indigena Potiguara (Jornadas-9: 170)

[4] Os varios grupos indigenas que vivem na regido da Amazonia foram os mais afetados pela presenca
dos dois surtos, de malaria e de Covid-19 (Arariba-9: 56)

[5] A convivéncia familiar é valorizada nas comunidades indigenas (Telaris-6: 121)

Fonte: Autoria prépria (2024).

No procedimento da analise, situamos na mesma rede enunciativa
as trés formagdes nominais, tendo em vista que os referencias histéricos
e suas configuragdes de pertinéncia se equivalem do ponto de vista do
acontecimento de enunciagéo nos livros de Lingua Portuguesa analisados.

Assim como verificamos nos livros didaticos de Histéria, ha uma
discrepancia em termos de quantidade de ocorréncias entre as trés
formagdes nominais. A FN “povo(s) indigena(s)” alcanca o patamar de 169
ocorréncias no total de livros das colecdes. As outras duas formacdes
nominais, a saber, “grupo(s) indigena(s)” e “comunidade(s) indigena(s)”, sao
menos utilizadas, alcancando pouca regularidade nas ocorréncias.

Eles sao intercambiaveis, dado que compartiham um referencial
de diversidade, dispersdo e mesmo de vagueza na identidade de “povo”,
“grupo” e “comunidade”.

E possivel que alguns usos estejam tomados em lugar de conceitos
mais especificos. Isso ocorre no enunciado 3, por exemplo: a escritora ndo
seria descendente da etnia indigena potiguara? Tudo indica que “grupo” foi
inserido no lugar da FN mais especifica: etnia. No entanto, o referencial da
dispersao predominou na constituicdo do grupo nominal “grupo indigena”.

Em alguns casos, a diversidade configurada por uma totalidade,
por exemplo, pode determinar a perspectiva que constitui o referencial
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na significagdo da FN. Este € 0 caso do enunciado 2, em que “povos
indigenas” indicaria a totalidade daquilo que é diverso.

Tendo em vista esses referenciais, no plano de pertinéncias
enunciativas, essas formagdes nominais se agregam aos enunciados numa
locugao com nominalidades intrinsecas. Com efeito, as formagdes nominais
em questao carregam baixo grau de especificidade e de engajamento em
posicdes polémicas na sociedade.

Dessamaneira, astrésformacdes nominais podem serintercambiaveis
e se configuram como uma forma de enunciar a coletividade indigena sem
que se comprometa com pontos de vista historicamente instalados na
tematica do indigena na sociedade brasileira. Diferentemente de “nacao
indigena”, uma FN que se mostra perpassada por posicdes antagdnicas,
as trés formacdes nominais em questado n&o parecem suscitar um debate
imediato nas tensdes que as tematicas indigenas abrigam. Dai seu largo
uso nos livros didaticos.

Ainda no tocante as formagdes nominais articuladas, vamos abordar
a formacao nominal “civilizacao (x)".

Quadro 7 — Rede enunciativa com “civilizagao (x)”

[1]1Em grupos, vocés vao elaborar uma apresentagao sobre a civilizagdo maia, suas contribui¢des astronémicas
e tecnoldgicas para a humanidade e como a Ciéncia e a tecnologia contribuiram para as descobertas desses
sitios arqueoldgicos (Supera-8: 187)

[2] Ha 35 séculos, indios ja habitavam a llha de Maraj. A civilizagdo marajoara se desenvolveu por mil anos,
entre 400 e 1400 de nossa era. Deixou obras de arte de fino lavor (Telaris-7: 174)

[3] A informagdo dada no artigo de Jodo E. Steiner sobre a distancia monumental das estrelas em relagdo
a Terra ndo era conhecida nem pelos Bororo nem por nenhuma civilizagdo até o século XX, mas sempre foi
pressentida como imensa (Jornadas-7: 119)

[4] Mostrar a diversidade do ecossistema terrestre, o grau de civilizagéo a que chegamos e a multiplicidade
de povos e culturas (Jornadas-8: 184)

[5] Ao analisar a evolugdo dos meios de comunicagdo a distancia, vocé acredita que teriamos chegado a
era da comunicagao instantanea sem passar pelas fases que véo da civilizagdo egipcia até os dias de hoje?
(Jornadas-6: 151)

Fonte: Autoria propria (2024).
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No enunciado [1], os maias sdo assumidos em referencial de
nominalidade intrinseca como povos de civilizacdo. Nesse aspecto,
as colecdes de Lingua Portuguesa € de Histéria também se encontram
afinadas. Na area de Historia, os livros didaticos analisados assumem,
na prépria dimenséo locucional dos livros, “civilizagdo maia”, “civilizagao
asteca” e “civilizacdo inca”, tornando pertinente a associagcdo desses
pOVOS ao grupo das civilizagdes ja consagradas nos discursos da historia.

O Uunico uso da FN “civilizagdo” associada a uma etnia indigena
brasileira esta no enunciado [2]: “civilizacdo marajoara”. Esse enunciado
pertence a um texto do Almanaque Brasil de cultura popular agregado ao
livro didatico como fonte de atividades para os alunos. Portanto, trata-se
de uma nominalidade extrinseca.

No enunciado [3], temos uma construcdo perpassada por uma
dubiedade. Afinal, a distancia monumental entre as estrelas e a terrando era
conhecida pelos bororos e nem por nenhuma civilizagéo (indigena), ou nao
era conhecida pelos bororos e por nenhuma civilizacao (n&o indigenas)? Na
primeira leitura, bororos sao significados pela civilizagdo, no segundo caso,
temos uma disjuncao entre bororos e civilizagao.

Os enunciados [4] e [5] indicam uma significacao escalar de civilizagao.
Nesse sentido, os maias se situariam em um patamar de civiliza¢do, assim
Ccomo 0S marajoaras, tendo em vista que esses produziam obras de arte
de fino lavor. Por sua vez, os povos egipcios se situam no patamar da
dimenséo civilizatéria, como se observa no enunciado [5].

Dessa maneira, grau de civilizacao e diversidade de povos/culturas
estao dissociados, como se observa no enunciado [4]. O referencial histérico
que torna pertinente significar os maias e 0s marajoaras como civilizacées
€ o grau de aprimoramento técnico-cientifico ou grau de refinamento da
arte.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo das formacdes nominais relativas a identidade indigena
nos livros didaticos contemporaneos de Lingua Portuguesa demonstrou,
primeiramente, uma adesdo massiva ao nome “indigena” em lugar de
“indio”. Na perspectiva das liderancgas indigenas atuais, a palavra “indigena”
concebe o originario e contempla a diversidade dos povos originarios.
No entanto, a concepcdo de “nacéo indigena” ndo encontra nos livros
analisados a mesma adesao de “indigena”.

Nesse sentido, as colecdes de Lingua Portuguesa e de Histéria
apresentam similaridade.

Por sua vez, os indigenas ndo adquirem significagcdo a partir de
identidade civilizatdria, tendo em vista a dimens&o locutiva dos manuais
didaticos de Lingua Portuguesa atuais. Por outro lado, os povos maias sao
significados na concepcao da identidade civilizatéria.

O extenso uso da formagéao nominal “povos indigenas” indicaria uma
maneira amena para se constituir referéncia historica, longe das polémicas
em torno das identidades indigenas, tanto nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa quanto nos livros didaticos de Historia.

Do ponto de vista do suporte analitico do trabalho, as convergéncias
de temporalidades e as discrepancias de locucdo foram importantes
na relagdo entre referenciais histéricos e pertinéncias enunciativas na
abordagem dos enunciados. Além disso, a dimens&do gradualista da
civilizacao também se constituiu em um referencial histérico decisivo na
compreensao dos sentidos nas identificacoes indigenas.

Essa escala de gradacédo ndo participa da significacdo identitaria
dos grupos indigenas brasileiros em geral, concebidos pelos referenciais
histdricos da cultura, resultando em dispersao identitaria (povos indigenas,
grupos indigenas, comunidades indigenas).
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INTRODUCAO

Explicacbes plausiveis para a variacdo linguistica, vale dizer,
coexisténcia/disponibilidade de formas diferentes associadas aum “mesmo”
(ou semelhante) conteudo, vém desafiando os estudos linguisticos desde
seus primordios. Rediscutindo o tratamento dado a questao da dicotomia
saussureana fala/lingua, Labov (1972) demonstra que a variacao linguistica
€ pertinente, ordenada e explicavel, se se considerarem fatores/categorias
linguisticas e extralinguisticas.

Este capitulo se debruca sobre a variagdo no uso de um grupo de
construcdes de foco do portugués brasileiro (PB), em uma perspectiva
baseada no uso (Goldberg, 1995; Barlow; Kemmer, 2000; Croft, 2001;
Beckner et al., 2009; Bybee, 2010; Diessel, 2019; Schmid, 2020). As
construgdes estudadas podem ser subdivididas em trés subfamilias
distintas: a das construcdes de foco com palavra QU invariavel (doravante,
QU ), que inclui as construcdes clivada canénica EQUE e QUE; a das
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construgbes com palavra QU variavel (doravante, QU ), que inclui as
pseudoclivadas classicas, invertidas e extrapostas; e a da construcéo de
Foco SER. Vejam-se 0s exemplos abaixo:

(1) Foi CUSCUZ que Mariza comeu na festa. (clivada candnica)

(2) CUSCUZ éque Mariza comeu na festa. (EQUE)

(8) CUSCUZ que Mariza comeu na festa. (QUE)

(4) O que Mariza comeu na festa foi CUSCUZ. (pseudoclivada candnica)
(5) Foi CUSCUZ o que Mariza comeu na festa. (pseudoclivada extraposta)
(6) CUSCUZ foi 0 que Mariza comeu na festa. (pseudoclivada invertida)
(7) Mariza comeu na festa foi CUSCUZ. (Foco SER)

Os exemplos acima consistem em formas distintas, que exprimem o
que aparentemente pode ser considerado o mesmo conteddo. Do ponto
de vista logico-proposicional, expressam a proposicado de que Mariza
comeu cuscuz na festa. Do ponto de vista da estrutura informacional,
pdem em foco o elemento cuscuz. Considerando esse variado rol de
construcdes existentes na lingua para expressar o que aparentemente
pode ser caracterizado como o mesmo conteudo referencial, algumas
questBes se interpdem no que concerne a variagdo e nao sinonimia
desses padrdes. Este trabalho discute tais questdes em uma perspectiva
construcionista, apresentando uma descricdo em rede para as construcoes
em pauta e oferecendo uma agenda de pesquisas a serem desenvolvidas
oportunamente.

O capitulo organiza-se, portanto, da seguinte forma: a proxima secao
apresenta o arcabouco tedrico que norteia a discussao sobre a natureza
das construgcdes em pauta; a secdo 3 descreve as duas subfamilias
estudadas; a secao 4 oferece uma representacéo em rede para caracterizar
as relagOes associativas entre essas construgdes; a segéo 5 discute uma
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agenda de estudos possiveis; por fim, a secdo 6 encerra o capitulo com
algumas consideragdes.

ASPECTOS TEORICOS

Haiman (1985), a partir de um quadro de referéncia tedrica
funcionalista, evoca a no¢ao peirceana de diagrama. Segundo essa Vvisao,
em um diagrama perfeito, uma condicao natural seria o isomorfismo, isto
é, a relagdo de uma unica forma para um unico significado/conceito. No
entanto, dadas as limitagdes fisicas inerentes ao meio em que os diagramas
se estabelecem, algumas violagdes ao principio isomdrfico de organizagcao
podem ocorrer, motivadas por iconicidade ou economia (cf. Haiman, 1985;
Croft, 1990; Givon, 1995).

A Gramatica de Construcdes Baseada no Uso (GCBU), por seu turno,
retoma as propostas desenvolvidas por Haiman e ressalta a importancia de
principios psicolégicos de organizacéo linguistica referidos por Goldberg
(1995, p. 67), como o principio da motivacdo maximizada, o principio
do poder expressivo maximizado, o principio da economia maximizada
e 0 principio da ndo sinonimia. Com respeito ao Ultimo, Goldberg (1995)
postula que diferencas de forma implicam obrigatoriamente diferencas
de significado, sejam do ponto de vista semantico, sejam do pragmatico.
Segundo esse principio, portanto, construcdes que exibem diferencas
formais devem apresentar diferencas em ao menos um dos niveis do polo
de significado, o qual, para Croft (2001), inclui propriedades semanticas,
pragmaticas e/ou discursivo-funcionais.

As questdes sucintamente aludidas sdo, no portugués brasileiro,
particularmente relevantes para a investigacdo do grupo de construcdes de
foco, objeto deste capitulo. Em termos formais, cada uma dessas construcoes
apresentadas na secao anterior exibe posicdes semipreenchidas, além de
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especificidades em relagcdo a ordem linear, as quais serao descritas mais
adiante. Em termos légico-semanticos, essas estruturas parecem evocar
uma unica proposicao logica, a qual poderia ter sido expressa em uma oragao
que prescinde dos elementos sinalizadores de foco, vale dizer, palavra QU,
variavel ou invariavel, e palavra SER.

De acordo com Lambrecht (1994, 2000, 2001), a estrutura
informacional das construcdes clivadas pode ser investigada a luz de trés
dimensdes distintas: a das proposicdes, a das categorias topico e foco e
a do estado de ativacdo do referente focalizado. Lambrecht define “foco”
como 0 componente semantico de uma proposigao pragmaticamente
articulada, o qual diferencia a assercao da pressuposicéo. Sua identificacao
esta diretamente vinculada a dimensdo proposicional da sentenca. O
autor sugere uma distincéo entre pressuposicdo pragmatica — o conjunto
de informacdes evocadas pela sentenca, que o falante considera ja
compartilhado com o receptor no momento de producéo do enunciado — e
assercdo pragmatica — a informacao veiculada pela sentencga, que o falante
espera que o receptor passe a conhecer apds té-la ouvido. Considerem-se
os exemplos de (1) a (7) apresentados na introdugcéo. Cada um deles se
organiza de modo a evocar:

a. a pressuposicao pragmatica de que Mariza comeu alguma coisa X
na festa, isto &, um conjunto de informacdes que o falante assume
como ja compartilhadas com o receptor no momento em que a
sentenca é proferida;

b. a assercao pragmatica de que essa coisa X que Mariza comeu na
festa pode ser identificada como cuscuz, isto é, a informacao que o
receptor passa a conhecer apos a recepgao da sentenca.

Uma vez admitida a caracterizagdo de foco como o componente
capaz de estabelecer a distingdo entre a assercao e a pPressuposicao
pragmaticas, verifica-se que, nos exemplos de (1) a (7), 0 elemento
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focalizado foi codificado como cuscuz. Até aqui, nota-se que, em termos
de estrutura informacional, as construcdes de foco em pauta parecem
exibir a mesma especificacao.

A dimens&o do estado de ativacéo do referente focalizado, por sua
vez, considera as nogdes discursivo-pragmaticas de identificabilidade
e ativagdo. A esse respeito, Lambrecht (1994), com base em Prince
(1981) e Chafe (1984), defende que, na interacao verbal, os referentes
podem ser tratados como identificaveis ou ndo. Referentes identificaveis
s80 aqueles para os quais tanto o falante quanto o ouvinte dispdem
de uma representacdo mental, o que faculta ao falante codifica-los por
meio de expressdes definidas, a titulo de exemplo. Ja com respeito aos
referentes ndo identificaveis, o falante considera-se o Unico detentor de
sua representacdo mental, o que, portanto, lhe impde a necessidade de
criar uma representacao desse referente na mente de seu receptor, muitas
vezes via expressao indefinida.

Quanto ao estado de ativacédo, Lambrecht (1994) propde, com base
em Chafe (1984, 1994), que um referente pode estar ativo, semiativo ou
inativo na mente dos receptores. Ativo, quando o emissor supde que o
referente esteja no foco de consciéncia do receptor — status informacional
esse que justifica a codificagao do referente, a titulo de exemplo, por uma
expressao nominal ou pronominal de carater definido. Semiativo, quando o
referente se encontra no contexto linguistico ou no situacional, ou integra
um conjunto de expectativas associadas a um frame’. Inativo, quando o
emissor supde que o referente esteja apenas na memoaria de longo prazo
do receptor, caso em que, usualmente, o referente é introduzido por meio
de expressao indefinida.

72 Retomamos o conceito de frame tal como proposto por Fillmore (1982, p. 111): “By the term ‘frame’
| have in mind any system of concepts related in such a way that to understand any one of them you
have to understand the whole structure in which it fits; [...] | intend the word ‘frame’ as used here to
be a general cover term for the set of concepts variously known, in the literature on natural language
understanding, as ‘schema’, ‘script’, ‘scenario’, ‘ideational scaffolding’, ‘cognitive model’, or ‘folk

theory™.
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Com respeito a propriedade da ativacdo, Braga e Barbosa (2009)
verificaram que, na familia de construgbes com palavra QU,_, o elemento
focalizado tende a estar [+ ativo] e a construcao, como um todo, a reiterar
material linguistico apresentado na sequéncia discursiva imediatamente
anterior. Ja nafamilia de construcdes pseudoclivadas, o elemento focalizado
tende a ser [- ativo], e as construcdes, a introduzir referentes novos ou
inferiveis no discurso. No entanto, as autoras argumentam em favor de
uma proposta que considera o carater gradiente das construcdes dentro
de cada subfamilia, assim como entre as subfamilias. Tal proposta deve-
se ao fato de, até aquele momento em que se processava a pesquisa,
nao terem sido identificadas diferencas categdricas associadas a uma sé
construgao.

Com isso, uma questao central emerge no presente trabalho: sera
que o comportamento das construcdes de foco no PB contraria o principio
da n&o sinonimia, tao difundido na Gramatica de Construcdes Baseada no
Uso, €, consequentemente, o carater isomorfico da gramatica, segundo a
proposta de lingua como um diagrama, tdo cara a concepcao funcionalista?

A esse respeito, cabe lembrar que a GCBU defende a concepgéo
de lingua como uma rede de construcdes, como um sistema adaptativo
complexo (Beckner et al., 2009; Schmid, 2020), exibindo as seguintes
caracteristicas: (i) presenca de agentes multiplos (os falantes na comunidade
de fala), interagindo constantemente uns com o0s outros; (i) capacidade
de adaptacdo as necessidades do sistema, de modo que interacdes
anteriores sirvam de base para interagdes atuais, e tanto estas quanto
aquelas fundamentam interagoes futuras; (i) competicao entre fatores —
desde restricbes perceptuais até motivacdes sociais — da qual resultam
as interagdes; (iv) concepgéo de lingua como um fendbmeno emergente,
resultante de um processo que correlaciona experiéncia, interacdo social
e mecanismos cognitivos (Barlow; Kemmer, 2000; Beckner et al., 2009).
Considerando esses aspectos, é natural esperar que a lingua, enquanto um
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sistema adaptativo complexo, tenda a apresentar certa dose de gradiéncia
e variagdo, as quais residem na base do conhecimento linguistico dos
usuarios da lingua.

No que diz respeito a gradiéncia™ especificamente, os falantes
parecem ter consciéncia de que as construcdes que integram uma
dada categoria assumem status diferentes. Enquanto algumas podem
ser consideradas mais centrais, exibindo maior prototipicidade, outras
s&o percebidas como mais periféricas, podendo, inclusive, compartilhar
propriedades com construgdes de outras categorias.

Em face do exposto, cumpre indagar se as construcdes de cada
subfamilia podem ser alocadas ao longo de um continuum de marcacéao, a
partir dos critérios de complexidade estrutural, distingdes de frequéncia e
complexidade cognitiva (em termos de diferengas perceptuais). No que diz
respeito a estas ultimas, um experimento de priming com reconhecimento
de sonda, desenvolvido por Cunha Vieira et al. (2015), considerando trés
construgbes da familia de construgtes de foco com palavra QU,  (clivadas
candnicas, EQUE e QUE), demonstrou que os tempos de reacdo dos
individuos testados a uma sonda, quando expostos as construgcdes em
pauta, eram diferentes, sinalizando que o nivel de processamento cognitivo
de cada uma pode ser distinto.

No que se refere a frequéncia de uso, um estudo recente, de base
quantitativa, desenvolvido por Brito (2021), demonstrou que, em dados
de fala da amostra CENSO-PEUL, a construgdo QUE tem frequéncia de
uso alta em comparacao as demais estratégias. Cabe aqui ressaltar que o
papel do contexto/modalidade também pode causar impacto no emprego
dessas construcdes. Se, na fala informal, a construcado QUE parece ser
mais frequente, na escrita formal, a construgdo mais recorrente passa a ser

73 Cabe ressaltar que o termo gradiéncia pode ser utilizado de modos distintos, a depender do
pesquisador.
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a clivada candnica, como se confirma em estudo desenvolvido por Simdes
(2020). No que concerne a escrita formal, a construgéo clivada candnica
parece constituir a estratégia ndo marcada mais frequente. As construcoes
QUE e EQUE s&o de emprego menos frequente.

Ainda que os trabalhos revisados acima indiguem pontos de
assimetria entre essas construcdes de foco, objeto do presente capitulo,
pode-se indagar se tais construgdes se encontram em variacdo. Nesse
sentido, como dar conta de sua representacao na rede, em uma perspectiva
construcionista baseada no uso, que considere tanto o principio da
nao sinonimia, que incide sobre tais construgdes, quanto o seu carater
gradiente, que possibilita a variagdo?

Na Gramatica de Construcdes, essa questdo vem sendo tratada
com base no conceito de aloconstrucdo (Capelle, 2006, 2009), que
justifica a coexisténcia, na rede de construgées de uma lingua, de “duas
manifestacdes formalmente distintas e semanticamente equivalentes (em
termos de condicdes de verdade) para uma mesma constru¢cdo mais
abstrata”. Esse conceito retoma nogdes tradicionais como as de alofone,
na fonologia; alomorfe, na morfologia, e alossentenca, tal como na
proposta de Lambrecht (1994), e seria utilizado para lidar com construgdes
da lingua que o usuério representa por meio de duas ou mais construgdes
alternantes, como conhecimento linguistico internalizado.

A proposta de Capelle para o tratamento de fenbmenos linguisticos
que apresentam algum grau de alternancia coloca-se como um ponto de
equilibrio em face das versdes do que o autor denomina construcionismo
extremo. E, nesse sentido, observa que tais versdes, por defenderem
que as construgcdes devem ser definidas como pareamentos de forma
e significado isolados, acabam por desconsiderar a representacédo do
conhecimento dos falantes sobre construcdes em situacao de alternancia
na lingua.
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Leite de Oliveira (2019) apoia-se nessa proposta de Capelle para
propor uma analise de construgdes de foco do PB que integram a subfamilia
a que pertencem as clivadas candnicas, associando-as aos modelos de
exemplares (Pierrenumbert, 2001; Bybee, 2006, 2010). Nessa concepgao,
0 autor sugere que as construgdes de foco em pauta seriam aloconstrucoes
de um modelo construcional mais abstrato do tipo [(SER) X (SER) QUE
Y]. Esse modelo permite aos falantes tanto a realizag&o de construcdes
ja representadas na rede, e frequentes em situagdes concretas de uso,
quanto ocorréncias menos frequentes, como as demonstradas pelo autor,
em que a copula ocorre nas duas posicdes indicadas no esquema (E o
homem & que faz ele violento, né?, cf. Leite de Oliveira, 2019, p. 78).

Uma proposta de trabalho com as construgdes de foco tratadas
neste capitulo, pautada pela abordagem de aloconstrucoes, pode ser
interessante para trabalhos de natureza empirica a serem desenvolvidos
futuramente, como sera discutido na secéo 4 deste capitulo.

CONSTRUCOES DE FOCO DO PB

Esta secao inclui duas partes: em 3.1, caracterizamos as estratégias
que integram a subfamilia das construgbes de foco com palavra QU,
e mostramos suas interconexdes com as estratégias da subfamilia
das construcdes pseudoclivadas e da construcdo Foco SER; em 3.2,

apresentamos a rede das construcdes de foco em pauta.
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Subfamilia de construcdes de foco com palavra QU invariavel

As construgbes de foco com palavra QU, , compreendem quatro

estratégias distintas, rotuladas, representadas’™ e exemplificadas a seguir:

74

75

76

8a.

8b.

8c.

8d.

(8) 8a. Construcao clivada candénica [SER X QUE Y] "*:
Foi A MARIZA que comeu cuscuz na feira ontem?®,
Foi CUSCUZ que a Mariza comeu na feira ontem.
Foi ONTEM que a Mariza comeu cuscuz na feira.
Foi NA FEIRA que a Mariza comeu cuscuz.

Nesta representacao, X remete ao constituinte que codifica o referente focalizado, e Y, ao constituinte
que expressa a pressuposicao. Por razbes estilisticas, estamos empregando o rétulo “constituinte
focalizado”, cientes, porém, de que o foco € uma categoria semantico-pragmatica. Nos exemplos, o
constituinte focalizado € apresentado em letras mailsculas, os morfemas que sinalizam o foco, em
negrito, e a silaba focal tonica, sublinhada.

Para maior clareza e por razbes de espago, ao apresentarmos as construgdes estudadas
forneceremos exemplos inventados, deixando em nota de rodapé os respectivos exemplos
coletados em situagdes empiricas, que fundamentam nossas discussoes.

Exemplos correspondentes coletados em amostras de fala e de escrita.

Foram OS VIZINHOS que me acudiram. (Amostra 80, fal. 04, mulher)

E ISSO que eu penso. (Amostra 80, fal. 02, homem)

Entao é POR ISSO que vocé gosta de ler revista de moda? (Amostra 80, fal. 24, mulher)
E POR ALI que ele deve morar, ndo é? (Amostra 80, fal. 30, mulher)

Foi LOGO que comecei a trabalhar que eu fui assaltado. (Amostra 80, fal. 21, homem)

ELES é que uma vez implicaram comigo. (Amostra 80, fal. 26, homem)

ISSO é que eu quero passa também pra vocés jovens. (Amostra 00, fal. 12, mulher)
POR ISSO é que ¢ dificil fazer isso. (Amostra 00, fal. 03, mulher)

SO O FRANGO é que eu boto vinho branco. (Amostra 00, fal. 09, homem)

AGORA é que é melhor. (Amostra 80, fal. 09, homem)

A FAMILIA DA MINHA MAE que era italiana. (Amostra 80, fal. 26, homem)
ISSO que eu acho do carnaval. (Amostra 80, fal. 02, homem)

DE MIM que n&o roubaram nada. (Amostra 80, fal. 22, mulher)

POR ISSO que eu vivo aqui, eu gosto daqui. (Amostra 80, fal. 09, homem)
DEPQIS que vai pegar o outro. (Amostra 80, fal. 16, mulher)

E: Vocé acha que o mundo de hoje é violento?
F: Eu ndo seil Eu acho que é O HOMEM é que faz ele violento, ndo €7 (Amostra 80, fal. 22, mulher)
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8b. Construcdo EQUE [X EQUE Y]:
A MARIZA é que comeu cuscuz na feira ontem.
CUSCUZ é que a Mariza comeu na feira ontem.
ONTEM é que a Mariza comeu cuscuz na feira.
NA EEIRA é que a Mariza comeu cuscuz ontem.

8c. Construcao QUE [X QUE Y]:
A MARIZA que comeu cuscuz na feira, ontem.
CUSCUZ que a Mariza comeu na feira ontem.
ONTEM que a Mariza comeu cuscuz na feira.
NA EEIRA que a Mariza comeu cuscuz ontem.

8d. Construcao SER EQUE [SER X EQUE Y]:
Foi A MARIZA é que comeu cuscuz na feira, ontem.

Essas quatro estratégias compartiham propriedades formais e
pragmatico-discursivas, 0 que levanta questbes tedricas pertinentes,
a serem retomadas e discutidas na secdo 4. Em todas, o constituinte
focalizado ocorre a esquerda de QUE, palavra insensivel aos tracos
semanticos do referente do constituinte focalizado. Sua anélise revela
que, em se tratando das construcdes clivada candnica e [SER EQUE], os
morfemas sinalizadores de foco s&o descontinuos, isto €, X, o constituinte
focalizado, ocorre entre o verbo SER e a palavra QU, /EQUE. Uma vez que
a construcao [SER EQUE] construcionalizou-se recentemente e é de baixa
ocorréncia, sera referida apenas ocasionalmente’.

QOutras propriedades gramaticais compartilhadas pelas trés
construgdes de uso mais recorrente (clivada candnica, EQUE e QUE)
concernem ao status informacional do referente do constituinte focalizado
e suas correlagdes formais. Em todas prevalecem os referentes evocados,
0 que explica os tragos definitude e tamanho do constituinte em posicao

77 Essa construcao, ainda que de baixa frequéncia nos corpora analisados, é de importancia tedrica
para a construcao de uma rede de construgdes de foco do portugués brasileiro.
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focal. Referentes que codificam informagao inferivel ou nova sdo pouco
frequentes.

O fato de os sintagmas focalizados serem, ndo marcadamente,
definidos e “pequenos” explica, igualmente, a sua superposicao parcial com
aclasse de palavras que codifica o referente focalizado. A titulo de exemplo,
considere-se a construgéo clivada candnica [SER X QU,_ Y], na qual X (0
constituinte focalizado) € um pronome demonstrativo neutro que recupera
anaforicamente um conteldo proposicional expresso, usualmente, por uma
sequéncia de oragdes (referéncia estendida, cf. Halliday; Hasan, 1976).
Essa combinacdo de tragos permite que a construgdo, como um todo,
possa simultaneamente desempenhar papéis relacionados a organizagao
textual e interacional. Em outras palavras, a construcéo de foco passa a
sinalizar esgotamento de subtdpico discursivo e de potencial mudanca de
turno dos participantes da interac&o verbal, como exemplifica o trecho a

seguir:

(9) I: O que vocé quer?
F: O que que eu quero? Eu quero continuar estudando,
sabe? Se der para me formar, tudo bem, n’ €? Se n&o der,
eu ir arranjar uma coisa melhor para mim viver minha vida, eu
sozinha, sabe? Sem... sem ter que morar na casa dos outros. E
ISSO que eu quero.
E: Hm
I: Os homens sao sempre machdes? (Amostra 80, fal.05,
mulher)

Vale ressaltar que a aludida configuracdo de tragos é tipica, mas
nao exclusiva da construgéo clivada. As diferencas entre as variadas
construgdes de foco, no que concerne a suas propriedades formais e
pragmatico-discursivas, tém natureza quantitativa e serdo retomadas na
préxima secéo.
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A posicao a esquerda das construcdes de foco em exame pode ser,
variavelmente, ocupada por constituintes com diferentes funcdes sintaticas
(10a), bem como por tépicos oracionais, como demonstram os exemplos
(10b, 10c), a seguir:

(10) 10a. Qualquer hora dessas é A SANDRA que resolve casar.
(Amost.80, fal.45, homem)
10b. As minhas roupas de enxoval, foi ELA que fez, de
nenenzinho. (Amost.80, fal.39, mulher)
10c. O funcionario, é ELE MESMO que tem que resolvé.
(Amost.00, fal.03, mulher)

As construcdes clivada candnica EQUE e QUE implicam uma leitura
default de contraste, a qual, a depender do contexto discursivo, podem
agregar-se outras, tais como a reiteracdo de um conteudo proposicional
recentemente apresentado, como se verifica no exemplo (9).

Mencionados o0s tragos gramaticais e semantico-pragmaticos
compartilhados pelo conjunto das Construcdes de Foco com Palavra QU

inv?

passamos a considerar as especificidades de cada estratégia.

A construgéo clivada candnica caracteriza-se pela correlagao modo-
temporal variavel entre o verbo SER e o verbo da oragdo sem constituinte
focalizado, conforme se pode verificar nos exemplos dados. A concordancia
numero-pessoal entre o verbo SER e seu argumento também é variavel™
(11a exibe concordancia, ao contrario de 11b e 11c¢):

78 Com relagao a essas duas propriedades, a clivada candnica e as pseudoclivadas (a serem referidas
a frente) reproduzem os mesmos padroes verificaveis em sentencas nao marcadas.
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(11) 11a. O resto do servico sou EU que faco. (Amostra 80, fal.
11, mulher)
11b. Foi DOIS SUSTO BEM GRANDE que eu levei. (Amostra
80, fal. 04, mulher)
11c. E SO EU que falo mesmo. (Amostra 00, fal. 06, mulher)

Outras propriedades concernem a co-ocorréncia de circunstanciais,
modalizadores e advérbios focalizadores (llari, 1992) entre os morfemas
descontinuos que sinalizam o foco. Por fim, vale ressaltar que tanto X
quanto Y podem ser negados, conforme os exemplos em 12:

(12) 12a. Porque que nao é O HOMEM que para? (Amostra 80,
fal. 24, mulher)

12b. E ISSO que eu ndo gosto. (Amostra 80, fal. 05, mulher)

Ja na construgcdo EQUE a concordancia numero-pessoal (13b),
a insercdo de constituintes entre E e QUE (13c) e a negagdo de X (13d)
provocam a agramaticalidade da sentenca. Cabe, no entanto, ressaltar que
a construgdo EQUE admite a negacéo de Y(13e). Vejam-se os exemplos:

(13) 13a. A MARIZA éque comeu cuscuz na feira ontem.
13b. OS MENINOS éque comeram cuscuz na feira ontem.
*OS MENINOS sao/foram que comeram cuscuz na feira
ontem.
NOS éque comemos cuscuz na feira ontem.
“NOS somos que comemos cuscuz na feira.

13c. *A MARIZA é sé/possivelmente que comeu cuscuz na feira
ontem

13d. *A MARIZA nao éque comeu cuscuz na feira ontem.

13e. A MARIZA éque ndo comeu cuscuz na feira ontem.
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Essas restricoes serao retomadas e interpretadas na proxima secao.

Cabe observar que as questdes apresentadas acima nédo se
aplicam a construcao QUE, pelo fato de esta prescindir da palavra SER.
Essa construcdo suscita questdes de outra ordem, que tém a ver com
sua inter-relacdo com outras construgdes com as quais compartilha
alguma propriedade — formal ou seméantico-pragmatica —, mas das quais
a construcdo QUE se distingue em fungéo dos recursos prosodicos e do
contexto maior em que estdo inseridas. A esse respeito, considerem-se
as oracdes relativas desgarradas (Decat, 2011), usuais em titulos de livros
e filmes. O exemplo em (14a), titulo de um conhecido livro, admite duas
leituras: uma como oracgao relativa (14b) e outra como construcao QUE
(14b’). Vale lembrar que, nas oracdes optativas (14c), a palavra QUE ocorre
apds um sintagma nominal.

(14) 14a. O homem que amava os cachorros. (Padura)
14b. O homem que amava 0s cachorros.
14b’. O homem (e ndo a mulher/crianca) que amava 0s
cachorros.
14c. Deus que o protejal

Cabe assinalar que as construgbes de foco com palavra QU
compartilham algumas propriedades formais com as da subfamilia das
pseudoclivadas, questao a ser retomada na secao 4.

A subfamilia das pseudoclivadas compreende trés tipos:
pseudoclivada canbnica, pseudoclivada invertida e pseudoclivada
extraposta, descritas e exemplificadas a seguir:
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Pseudoclivadas canénicas [QU Y SER X]:
15a. Quem comeu cuscuz na feira foi A MARIZAZ,
15b. O que a Mariza comeu na feira foi CUSCUZ.

Pseudoclivada invertida [X SER QU _ Y]

16a. A MARIZA é quem come cuscuz na feira®.
16b. CUSCUZ é o que a Mariza come na feira.

Pseudoclivada extraposta [SER X QU _ Y]

17a. Foi A MARIZA quem comeu cuscuz na feira®'.
17b. Foi CUSCUZ o que a Mariza comeu na feira.

Nas pseudoclivadas, Y — o constituinte oracional que expressa
a proposicao aberta pressuposta — é precedido por uma palavra QU
variavel (QU ), sensivel aos tragos seméanticos do referente focalizado (ver
exemplos em 15).

A semelhanca do que foi apontado previamente a respeito da
clivada canbnica, nas pseudoclivadas, a correlacdo modo-temporal
entre os verbos das duas oracdes (18) e a concordancia numero-pessoal
entre o verbo SER e seu argumento sdo variaveis, como se verifica em
(19) e (20), respectivamente. Vale lembrar que também a negacdo exibe
comportamento similar, podendo incidir tanto sobre o referente focalizado
quanto sobre o predicado verbal encaixado. Vejam-se 0s exemplos a
seguir:

79 Quem FOI ASSALTADA foi minha mae, trés vezes. (Amostra 80, fal. 24, mulher)
Muita das vezes o que FALTA é um didlogo. (Amostra 80, fal. 07, homem)

80 ESSE PADRE foi quem deixou (a casa) para ordem. (Amostra 80, fal. 11, mulher)
BIFE é o que mais caro sai hoje em dia na cozinha. (Amostra 80, fal 48, mulher)

81 Eoi A MINHA FILHA quem descascou (a vagem) ontem a noite. (Amostra 80, fal. 18, mulher)
E ISSO o que ficou de repente pra policia. (Amostra 00, fal. 07, homem)
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(18) 18a. Quem dava vacina era O MATA-MOSQUITO. (Amostra
00, fal. 16, mulher)
18b. Quem fez isso no meu cabelo é O PAULO. (Amostra 80,
fal. 34, mulher)

(19) 19a. Quem fala errado mesmo sao OS NOSSOS JOVENS.
(Amostra 80, fal. 28, homem)
19b. Quem se ferrou foi OS ALUNOS. (Amostra 80, fal. 38,
homem)

(20) 20a. S6 quem nao saia comigo era O PAULO. (Amostra 80,
fal. 33, homem)
20b. Quem vai no Maracana ndo sao PESSOAS DE
GABARITO. (Amostra 80, fal. 32, homem)

Nas construcdes pseudoclivadas candnicas, X ocorre a direita
do verbo ser, no segmento final da sentenca, razédo pela qual essas
construgdes se mostram adequadas a introdugéo de informacao inativa.

(21) E - O cara roubar ainda comida, num supermercado, porque
pediu € ndo deram...

F - Que nem o rapaz ali. Um rapaz fazendo refeicdo numa
lanchonete e falou: “n&o tenho dinheiro para pagar”’. Achei
lindo o ato dele. Acabou que quem morreu na refeicao foi UM
SENHOR QUE ESTAVA ATE DO MEU LADO. Morreu, pagou
a refeicao, que o cara o... do bar nao estava aceitando. O
rapaz: “chama a policia para me prender”. Nao podia prender
ele nunca. Ele ndo tem dinheiro para pagar. (Amostra 80, fal.
20, homem)

Um terceiro subgrupo de construcbes de foco é integrado pela
construgéo Foco SER, exemplificada e caracterizada a seguir:

— 372



CONSTRUGOES DE FOCO NO PORTUGUES BRASILEIRO:
DELINEANDO UMA AGENDA DE ESTUDOS EM PERSPECTIVA
CONSTRUCIONISTA BASEADA NO USO

Foco Ser [Y SER X]:

(22) 22a. Mariza comeu foi CUSCUZ na feira, ontem®2,
22b. Mariza comeu cuscuz foi NA FEIRA ontem.
22c. Mariza comeu cuscuz na feira foi ONTEM.
22d. Mariza vai € COMER CUSCUZ na feira.

Mariza tinha € COMIDO CUSCUZ na feira.
22e. Saiu cedo da festa foi A MARIZA.

A construcao Foco SER distingue-se formalmente das demais por
dispensar o pronome (tipo) relativo QU, demandando apenas a palavra
SER, vocéabulo que ainda admite flexdes verbais, mas que, no contexto
em pauta, esta se construcionalizando como morfema sinalizador de foco.

Com referéncia as propriedades formais que vimos considerando,
observa-se que, a semelhanca da clivada candnica e das pseudoclivadas,
a correlacéo entre a palavra SER e o verbo da sentenca é variavel (23a).
Ademais, tanto a palavra SER quanto o verbo da sentenca podem ser
precedidos por negacao (23b, 23c):

(23) 23a. Foi s6 é O SUSTO. (Amostra 80, fal. 04, mulher)
23b. Vocé NAO pode é ESCOLHE MUITO. (Amostra 00, fal.
10, homem)
23 c. (?) Ela (deve) é NAO PRECISAR DE HOMEM. (Amostra
80, fal. 24, mulher)®3

82 22a.E - (inint) Vocé assistiu algum fime bom de kung fu ali? Me conta como é que foi?
F - Eu assisti. Assisti foi “O DRAGAO DE KUNG FU”. (Amostra 80, fal. 01, homem)
22b. A vida delas é mais € DENTRO DE CASA. (Amostra 80, fal. 04, mulher)
Porque saber pouco, eu la sei; eu quero saber € MUITO. (Amostra 80, fal. 03, homem)
22c. Ele chegou foi ONTEM. (Amostra 80, fal. 04, mulher)
22d. Eu vou é CURTIR COM A CARA DELAS. (Amostra 80, fal. 15, homem)
22e. Apareceu (na fotografia) foi A METADE DO CORPO. (Amostra 80, fal. 03, homem)

83 O ponto de interrogagao indica duvidas em relagao ao grau de aceitabilidade desse exemplo, dado
que o elemento “deve” foi inferido pelo contexto, razdo pela qual esta entre parénteses.
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Nessa construgao, apds o primeiro verbo da sentenca, ocorre a palavra
SER - elemento focalizador. Por seu intermédio, podem ser focalizados
quaisquer elementos que se apresentem na posicao subsequente, o que
pode incluir mais comumente predicados, adjuntos adverbiais, objetos
diretos e indiretos.

A REDE DE CONSTRUGOES DE FOCO DO PB

Com base nos pressupostos tedricos da linguistica baseada no
uso, principalmente em sua vertente construcionista, o sistema linguistico
pode ser compreendido como um inventario de unidades simbdlicas
convencionalizadas, também conhecidas como construcdes, que se
organizam na forma de uma rede de relagbes associativas. Essas relacoes
podem compreender: () a propria ligagdo simbdlica entre forma e sentido,
propriedade inerente as construcdes; (i) as relacdes sequenciais que
envolvem a cadeia formal, a partir da qual as construgdes exibem maior
ou menor nivel de integracao; (iii) as relacdes horizontais entre construcdes
que se encontram no mesmo nivel de abstracdo; e (iv) as relacdes
taxonémicas, que implicam a gradacdo entre as construcdes por nivel
de esquematicidade (Diessel, 2019). A figura abaixo mostra as relacdes
taxonbmicas e horizontais que propomos para as construgdes aludidas
neste trabalho.
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Figura 1 — Rede de construcdes de foco do portugués brasileiro

(SER) X (E)QUEY {SER} (X} {SER}{Quia Y}

XQUEY I XEQUEY ‘ SERX EQUE Y I SERXQUEY SER X Quyg, Y I X SER Quyg, Y

Fonte: Elaboracao propria (2024).

QU Y SERX

Na figura podemos ver as construcdes objeto do presente capitulo
organizadas no nivel inferior, mantendo, umas com as outras, algum
tipo de relagdo horizontal. Essa relagdo cobre aspectos de forma, como
palavra QU invariavel ou palavra QU variavel, e a localizagdo do elemento
focalizado, que pode ocorrer em posicao anterior a palavra QU, como no
caso das construgdes QU, , da construgdo [X SER QU Y] (pseudoclivada
invertida) e da construgdo [SER X QU Y] (pseudoclivada extraposta), ou
ocorrer ao final da sentenga, como no caso da construgéo [QU . Y SER X]
(pseudoclivada candnica) e da construgéo [Y SER X] (Foco Ser). Por outro
lado, também cobre aspectos do significado, uma vez que todas essas
construcdes expressam o tipo de foco que Lambrecht (1994, 2000, 2001)
caracteriza como foco argumental.

Essas construgbes permitem a emergéncia destes dois padroes
abstratos: o que reune as construgbes de foco QU _,
como [(SER) X (E) QUE Y], e o que reline as construcdes de foco Qu,,.
caracterizado como [{SER} {X} {SER} {QU _ Y}]. O padréo mais abstrato
das QU especifica que essas construgdes podem, ou nao, conter uma
copula nas posi¢des especificadas, e que a posicao dos elementos X, QUE
e Y é fixa. Ja o padréo mais abstrato das QU , cuja formalizag&o ainda
se encontra em processo de discussdo no grupo de pesquisa, exibe a

especificacdo de chaves ({}), indicando que os elementos da construcao

caracterizado
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assumem posicao variavel, que é especificada apenas no n® mais concreto,
localizado no nivel inferior.

UMA AGENDA PARA AS CONSTRUCOES
DE FOCO DO PORTUGUES

As construgbes de foco abordadas neste trabalho instigam os
membros deste grupo ha alguns anos. Como resultado de estudos
realizados, seja individualmente, seja de forma coletiva, foi possivel levantar
um conjunto de questdes e delinear esta agenda de pesquisas, a qual se
mostra promissora.

Umadas questdes levantadas refere-se ao problema danao sinonimia,
ja mencionado na se¢ao 2. Tal postulado tedrico, que combina motivagdes
icbnica e econdmica (Haiman, 1985; Croft, 1993), estabelece que diferencas
de forma implicam necessariamente diferencas de significado, seja no plano
semantico, seja no plano pragmatico, de adequacao a género, registro ou
modalidade, entre outros.

Como mencionado, trabalhos anteriores indicaram distingdes entre
subfamilias especificas — por exemplo, entre a subfamilia das construcdes
de foco com QU, e a das construgbes de foco com QU -, no que diz
respeito ao estado de ativagdo dos referentes focalizados. A esse respeito,
ainda que se observem preferéncias, os resultados de andlises empiricas
desenvolvidas precisam ser mais bem especificados, baseando-se em
relevancia estatistica.

No que concerne as construcdes abarcadas por uma subfamilia,
mantém-se a questao sobre a sinonimia dessas construgcdes. Em trabalhos
anteriores, defendemos a posicao de que as distingdes entre as construcoes
que pertencem a subfamilia de foco QU,, sdo gradientes (Braga; Leite de
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Oliveira; Barbosa, 2013; Leite de Oliveira, 2019; Brito, 2021), o que se
coloca como um desafio para a validagéo do principio da nao sinonimia.

Assim, seria interessante observar o fendbmeno em uma perspectiva
construcionista que considera a existéncia de aloconstrucdes (Capelle,
2006; Leite de Oliveira, 2019), ou seja, configuracdes sintaticas distintas
que ocupam o mesmo dominio funcional, condicionadas pela combinagao
de fatores de natureza diversificada. Nesse contexto, defendemos que as
manifestacdes especificas de uma estratégia, principalmente tomando a

subfamilia de construcdes com palavra QU, , poderiam ser consideradas

inv’

como aloconstrugoes.

Igualmente pertinente é o estudo do desenvolvimento da construcao
EQUE. Na escrita, 0 morfema sinalizador de foco da construcdo EQUE
confunde-se com a sequéncia E QUE, encontrada em outros tipos
de construcdo, como mostra o exemplo (24), abaixo, de uma oragao
subordinada substantiva predicativa, na qual a sequéncia E QUE nao
funciona como um focalizador:

(24) Quando se discute tecnologia, 0 senso comum € que ela é
apenas um instrumento para atingirmos nossos objetivos
(Gabeira, 2024).

Isso se deve ao fato de tanto a estrutura “é que” de uma subordinada
quanto o elemento EQUE, como marcador de foco, serem representados
ComMo uma sequéncia de dois elementos separados por um espaco grafico.
Trata-se da representacéo ortografica adotada pela abordagem gramatical
tradicional, conforme pode ser verificado em Kury (1990), que se refere ao
morfema em pauta como palavra de classificacao dificil®*, palavra de realce.

Embora tal representacdo ortografica favoreca uma leitura de
EQUE como uma sequéncia constituida por dois morfemas autdbnomos,

84  Conferir Simdes (2020) para um tratamento exaustivo de EQUE sob a ética da gramaética tradicional.
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as restricbes referidas na secdo anterior mostram que na construgcao
EQUE inexiste fronteira de constituinte entre “E” e “QUE”. Pela nossa
interpretacdo, EQUE constitui um chunk, vale dizer, um todo indivisivel —
que exibe maior integracdo sequencial, como indica a figura abaixo — que
perdeu composicionalidade, funcionando, no ambiente em consideracao,
como morfema sinalizador de foco. Nesse sentido, comporta-se de forma
semelhante a construgdo QUE, com a qual compartilha propriedades
formais e pragmatico-discursivas (Brito, 2021).

Figura 2 — Relacdo sequencial entre E e QUE na construcao de foco EQUE

[ x 4l € HouEj v |

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).

Admitindo-se que uma das propriedades definidoras das
construcdes clivadas € a expressdo de uma proposicao simples por meio
de uma estrutura sentencial complexa®, a qual poderia ser expressa por
uma estrutura oracional simples correspondente®®, cabe perguntar se a
construcionalizacdo de EQUE em um morfema atémico, que focaliza um
constituinte a esquerda, repercute sobre 0 estatuto sintatico da construcao
maior em que se insere. Em outras palavras: a sentenca na qual ocorre
FQUE representa uma instancia das construcdes clivadas ou constitui uma
oracao simples com um marcador de foco?

Em face do considerado, cabera a uma pesquisa diacronica futura
identificar os ambientes linguisticos que favoreceram a construcionalizagao
de EQUE, bem como estabelecer as relagbes de heranca entre a construgéo
EQUE, as oracBes encaixadas subjetivas e predicativas e outras que

85 Constituida por uma oragdo matriz com verbo copular e uma oragao (tipo) relativa.

86 Isto €, sem os morfemas sinalizadores de foco.
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compartilham propriedades formais semelhantes. Cumpre lembrar que a
hipdtese de relacdo de herancga entre clivadas, construcdes de copula e
construcdes relativas é proposta por Jespersen (1987) e esta presente na
definicao de clivada oferecida por Lambrecht (2001).

A similaridade entre as construcdes clivada candnica e pseudoclivada
extraposta (25), entre a construcdo EQUE e a pseudoclivada invertida (26),
e, por fim, entre a constru¢cdo QUE e a construgdo QUEM (27), no que diz
respeito a disposicao sintagmatica dos constituintes, pode ser verificada
nos exemplos abaixo:

(25) 25a. Foi A MARIZA que comeu cuscuz. (clivada candnica)
25b. Foi A MARIZA quem comeu cuscuz. (pseudoclivada
extraposta)

(26) 26a. A MARIZA éque comeu cuscuz. (construcdo EQUE)
26b. A MARIZA é quem comeu cuscuz. (pseudoclivada
invertida)

(27) 27a. A MARIZA que comeu cuscuz. (construcao QUE)
27b. A MARIZA quem comeu cuscuz. (construgdo QUEM)

Os seis exemplos acima compartiiham o fato de X preceder Y, além
da presenca de uma palavra QU. No entanto, (25a) e (25b) apresentam um
elemento focalizado encapsulado, enquanto, em (26a) e (26b), (27a) e (27b),
0s marcadores de foco ocorrem posteriormente ao elemento focalizado.

Apesar da semelhanca formal entre os elementos dos trés pares de
construcdes, vale ressaltar que as pseudoclivadas sdo mais esquematicas
do que as construgdes correlatas com palavra QU . A esse respeito,
verifiqgue-se o preenchimento do slot correspondente a palavra QU
que, quem, onde, quando e como) e as flexdes do verbo SER.

(o

var

Mais recentemente, temos encontrado escassos dados da
estrutura que denominamos construcao QUEM (X QUEM Y). Essas sao
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particularmente instigantes por subverterem os critérios de categorizacao
adotados na especificagdo das QU, e das QU,,, o que suscita duvidas
quanto a sua posicao na rede. Como se verifica em (27a) e (27b),
formalmente a construcao QUEM mais se assemelha a construgcao
QUE, por dispensar a palavra SER; ao tempo que se aproxima, com seu
marcador de foco sensivel ao traco de animacidade, de pseudoclivadas

que focalizam constituintes a esquerda da palavra QU variavel.

A nosso ver, motivacdes diversas confluem e propiciam a emergéncia
das chamadas estratégias pseudoclivadas. A par da heranca das oracdes
complexas com oragdo encaixada relativa sem cabeca e da propria
pseudoclivada candnica, acreditamos que 0 emissor recorre a um template
de alta frequéncia, como é o caso da clivada candnica e da construgcao
EQUE, e modifica o trago da palavra QU, . O emissor faz um julgamento
equivocado do grau de registro de uma clivada e a “hipercorrige”, emitindo
uma pseudoclivada, ou falsa clivada, em seu lugar. Esse processo cria
uma espécie de mapping entre as duas instancias sintaticas, atribuindo
a pseudoclivada o valor de foco original da construcéo clivada, ainda que
preservando as caracteristicas esquematicas das pseudoclivadas.

Em face dessa complexidade, cabera também a futuras pesquisas
pancrdnicas considerar a realidade psicoldgica das construcdes em pauta,
as motivacdes e herancas que favoreceram e ainda favorecem a emergéncia
dessas variadas construgdes de foco, a existéncia da construgdo QUEM
como um né esquematico na rede, bem como sua filiacdo a uma subfamilia
especifica.

E possivel propor um esquema que dé conta das trés subfamilias
de construgdes de foco (QU, / QU e Foco Ser), assegurando realidade
psicologica? Em outras palavras, € possivel propor uma construgao
esquematica que reuna propriedades de todas essas construcdes e
reflita 0 conhecimento subjacente dos falantes do portugués? A resposta
a essas questdes implica a realizacdo de estudos que congreguem 0O
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arcabouco tedrico da GC e da Sociolinguistica Variacionista, e em que
sejam considerados fatores como modalidade, registro, género, variacao
regional, escolaridade etc., relacionados ao uso das construcdes de foco
sob andlise.

CONSIDERAGOES FINAIS

Examinamos neste capitulo, sob uma perspectiva construcionista
baseada no uso, duas subfamilias de construcdes de foco do portugués
brasileiro, por nés denominadas construgdes QU, e construgdes QU ,
situando entre elas a construcdo Foco Ser. Realizamos uma analise
descritiva e discutimos questdes relacionadas a variagao e a nao sinonimia,
dada a alternancia no uso dessas construcoes, ja apontada em trabalhos
anteriores. Nosso objetivo foi propor uma representagéo em rede para as

construgdes analisadas e compor uma agenda para pesquisas futuras.

Como se verifica pela leitura do capitulo, as construgdes de foco
oferecem um campo fértil para investigagdes, um terreno n&o totalmente
explorado, e impoem muitas questdes a serem superadas. O que muito tem
nos instigado enquanto pesquisadores. Além de contribuir com estudos de
viés construcionista, esperamos que este texto possa subsidiar pesquisas
sobre o tema proposto, bem como incentivar tantas outras que incorporem
questdes suscitadas em nossa agenda.
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2023 a 2026, exerce o cargo de Coordenadora Associada do Curso de Linguistica
do IEL/Unicamp. E assessora ad hoc da FAPESP desde 2018 e coordena, com
Claudia Pfeiffer e Maristela Sarian, desde 2018, a linha de Histdria das Ideias
Linguisticas do GT de Analise de Discurso da Anpoll. Coordenou, com Carolina
Fedatto, de 2018 a 2022, o Grupo de Pesquisa do CNPqg O Cotidiano na Histdria
das Ideias Linguisticas e atualmente coordena o grupo com Juciele Dias. Suas
pesquisas mais recentes se voltam para a construcdo cotidiana dos saberes
linguisticos em sua relagcdo com a constituicao de politicas linguisticas ordinarias.
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Possui graduacao em Letras pela Universidade Paranaense (1985), mestrado
em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (2000), doutorado em
Linguistica na Universidade Estadual de Campinas (2005), com a participacao
no doutorado sanduiche em Lyon-Franga na Ecole Normale Supérieure Lettres
Sciences Humaines (2003). Na docéncia superior, atua na area de Linguistica,
Aquisicdo da Linguagem e Andlise de Discurso, como docente colaboradora
dos Programas Pds-graduagdo em Linguistica e ProfLetras Unemat Caceres.
Na pesquisa académica, atua nos seguintes temas: lingua-histéria-escola,
argumentacao-escrita-interpretacao, estado-lingua-texto-leitura-gramatica. Possui
experiéncia na organizacao politico-pedagdgica de instituicdes de Ensino Superior
no que diz respeito a organizacéo curricular, avaliacéo institucional, autorizacéo e
reconhecimento de cursos, bem como recredenciamento de |ES. Desde 2019,
exerce a fungéo de conselheira do Conselho Estadual de Educacdo de Mato
Grosso-CEE/MT. Atualmente, é Diretora Académica da Unido das Faculdades
Catoélicas de Mato Grosso-UNIFACC e Assessora do ICET-Instituto Catdlico de
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pelo Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro em parceria com a Universidade de Santiago de Compostela.
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Professora do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias da Linguagem — PPGCL
da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) e pesquisadora do Instituto
Anima. Doutora em Letras (2011) pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Lider do Grupo de Pesquisa Relagdes de Poder, Esquecimento e
Memdria (GREPEM- CNPg/UNISUL) e do Coletivo Préo-Educacao (Tubarao/SC).
Integrante do Grupo de Estudos Pecheutianos (GEP-CNPg/Unipampa) e do
Coletivo Testemunho e Acédo da Sig Intervencgdes Psicanaliticas de Porto Alegre/
RS.
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E pesquisadora no Laboratérios de Estudos Urbanos (Labeurb/Nudecri/Unicamp).
Formada em Linguistica no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL/Unicamp),
fez seu mestrado e doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica,
do mesmo Instituto, nas areas da Analise de Discurso e Histéria das Ideias
Linguisticas. E docente credenciada, como professor pleno, na érea da Histéria
das Ideias Linguisticas do Programa de Pdés-Graduacdo em Linguistica no IEL/
Unicamp. Suas pesquisas se dao na interface dessas duas areas junto a do Saber
Urbano e Linguagem, trabalhando com Politicas Publicas de Ensino, de Saude e
de Mudancas Climaticas, com a institucionalizacao da Lingua Portuguesa como
lingua escolar no Brasil e com Divulgacéo Cientifica.
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Professor do Centro Multidisciplinar da Universidade Federal do Oeste da Bahia.
Coordenador do Projeto Portugués Rural do Além Sao Francisco (PRAS-UFOB).
Membro do Grupo de Estudos em Linguistica Histérica e Sociofuncionalismo
(JANUS-UESB,).
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Professor do Departamento de Letras Orientais e Eslavas e do Programa de Pds-
Graduagao em Linguistica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Membro do
Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua (PEUL-UFRJ). Membro do Nucleo
de Estudos em Eslavistica (SLAV-UFRJ). Membro do Laboratério de Estudos em
Inteligéncia Cultural (South Federal University - Russia). Editor da Revista SLOVO
- UFRJ.
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EDUARDO GUIMARAES

Possui graduacao em Letras pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Santo
Tomas de Aquino de Uberaba (1969), mestrado (1976) e doutorado (1979)
em Letras pela Universidade de S&o Paulo. E professor titular da Universidade
Estadual de Campinas; é professor visitante da Unemat; foi professor visitante
na Universidade de Paris Ill e da Universidade de Buenos Aires; foi Diretor da
Editora da Unicamp. Atua e desenvolve pesquisas nas areas de Semantica da
Enunciagcéo, Histdria das Ideias Linguisticas e Saber Urbano e Linguagem. Em
Semantica dedica-se ao estudo da designacdo e dos nomes, com atencéo
particular para os nomes proprios, ao estudo da argumentagéo e a caracterizagéo
do espago de enunciacdo. Em Histdria das Ideias Linguisticas tem trabalhado
com a histéria dos estudos do Portugués, com a analise de nogbes e conceitos
como civilizagao, empréstimo e histéria, com a politica de linguas e com a analise
histérica do estruturalismo. Dedica-se, também, a pensar a andlise de textos a
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partir da Semantica. E autor de grande niimero de artigos em periddicos brasileiros
e estrangeiros e publicou livros como Texto e argumentacéo; Os limites do sentido;
Histdria e sentido na linguagem (org.); Semantica do acontecimento; Historia da
Semantica: sujeito, sentido e gramatica no Brasil; Andlise de texto; Semantica:
enunciacao e sentido; Un dialogue Atlantique (co-org.); History of linguistics (2002)
e Selected papers from the Ninth International Conference on the History of the
Language Sciences (co-org). E membro de conselho editorial de varios periédicos
especializados da area de Linguistica. Foi Presidente e Tesoureiro da ANPOLL e
membro do Conselho da ABRALIN.
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Graduada em Letras pela Universidade Estadual Paulista (Unesp). Mestra em
Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (USP). Doutora em Linguistica pela
USP e pela Universidade de Paris/Vincennes, com pés-doutoramento em Letras
pela Université Paris Diderot. Foi professora da USP (1967-1979), da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (1970-1974), da Universidade Estadual de
Campinas (1979-2002) e da Universidade do Vale do Sapucai (2002-2018).
Atualmente é pesquisadora do Laboratério de Estudos Urbanos, professora
colaboradora da Unicamp e professora visitante da Universidade do Estado
de Mato Grosso (Unemat), atuando no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (ProflLetras) e no Programa de Pds-Graduacao em Linguistica. Desenvolve
pesquisas em Teoria e Anadlise de Discurso, Histdria das Ideias Linguisticas e
Jornalismo Cientffico. E pesquisadora 1A do CNPQ. Publicou inimeros artigos e
livros no Brasil e no exterior. Seu livro As formas do siléncio, vencedor do Prémio
Jabuti em Ciéncias Humanas, foi traduzido para o francés, o italiano e o espanhol
e seu livro Terra a vista foi traduzido para o francés.
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Graduando em Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literatura da Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Santa Maria. Faz parte de projetos de
pesquisa e extensdo no Centro de Documentacdo e Memoria, em Silveira Martins
- RS, vinculado a Universidade Federal de Santa Maria. Atualmente, é bolsista
de Iniciacéo Cientifica junto ao projeto Linguistica e lingua no Sul em fundos
documentais (registro no GAP/CAL/UFSM sob o n. 062300).
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FABIOLA GOMIDE BAQUERO CARVALHO

Graduada em Psicologia. Possui especializacao em Psicopedagogia e Educagéo
para os Direitos Humanos. Mestra em Psicologia pela Universidade Catdlica
de Brasilia. Doutora em Inovacao e Equidade em Educacao pela Universidade
de Cantébria - Espanha. Trabalhou na Universidade Catdlica de Brasilia, entre
2001 e 2015, onde atuou como docente em dedicagdo exclusiva nos cursos de
Pedagogia e Psicologia, além de exercer a funcéo de diretora nos programas de
extensé&o e ag&o social da instituicdo. Atualmente, € servidora publica da Secretaria
de Estado e Educacao do DF e ocupa a coordenacao geral do nucleo de formagéao
continuada, modalidade de Educacado Basica-NMEB, da unidade escola de
formacéo continuada para os profissionais da educagado do DF, UniEAPE.
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Licenciado em Fisica pela Unicamp (1992), tendo concluido o mestrado (1997) e
o doutorado (2002) em Educacao também pela Unicamp. Durante varios anos,
fui professor de Fisica no Ensino Médio em escolas publicas e particulares.
Também fui professor e assessor pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica
da Universidade Catdlica de Brasilia (2002-2006). Atuei no Programa de Pds-
Graduacao em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra do Instituto de Geociéncias
da Unicamp de 2006 a 2011. Fui editor-chefe da revista Ciéncia & Ensino (ISSN
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1980-8631). Atualmente sou professor no Centro de Ciéncias da Educacéo e do
Programa de Pds-Graduacao em Educacao Cientifica e Tecnoldgica da UFSC. Fui
coordenador geral do Curso de Especializacdo em Educagéo na Cultura Digital
(MEC/UFSC). Desenvolvo pesquisas no ambito da Educacéo em Ciéncias e Ensino
de Fisica, envolvendo relacdes entre linguagem, discurso, texto, historia cultural da
ciéncia e epistemologia. Coordeno o Grupo FLUXO - Circulagéo e textualizagéo da
ciéncia e educacao cientifica (CNPQ).
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Doutora em Linguistica pela Unicamp. Mestre em Estudos de Linguagem pela
UFMT e graduada em Letras-Portugués pela Unemat/Caceres. Docente da
graduacdo em Letras e pods-graduacdo em Linguistica da Unemat/Céaceres.
Pesquisadora do Centro de Estudos e Pesquisas em Linguagem - CEPEL/
PPGL/Unemat. Coordena o Grupo de pesquisa GEPELCO, vinculado ao CNPq
e ao projeto de pesquisa Gestao do social no/pelo Estado: os sentidos de (des)
igualdade social em discursividades contemporaneas (FAPEMAT/Unemat). Atua
na area de Andlise de Discurso e Historia das Ideias Linguisticas, com énfase nas
politicas publicas de ensino.
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E graduado em Letras (Licenciatura) pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (1987), tem mestrado em Linguistica pela Universidade Estadual
de Campinas (1992), DEA de Linguistique Théorique et Formelle na Université
Paris 7 (1992-1993), doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de
Campinas (1996) e pés-doutorado na Ecole Normale Supérieure de Lyon/Franca
(2004). Atualmente é pesquisador no Laboratério de Estudos Urbanos do Nucleo
de Desenvolvimento da Criatividade da Unicamp. Atua na Area de Linguistica,
com énfase em Andlise de Discurso e Histéria das Ideias Linguisticas. Principais

— 398



SOBRE AS ORGANIZADORAS E 0S AUTORES

temas: Estudos historicos e discursivos de dicionarios, Estudos do léxico urbano
e Lexicografia discursiva.
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Céceres. Mestre em Direitos Humanos e Democracia pela UFPR. E pesquisador
do Grupo de Estudos Politicas de Ensino de Linguas no Centro-Oeste (GEPELCO).
Atualmente atua como assessor de Gestdao de Formacdo da Pro-Reitoria de
Ensino de Graduacao (AGF/PROEG). Tem interesse nos seguintes temas: Andlise
de Discurso; Ensino; Direitos Humanos.
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E mestre em Teoria da Literatura pela Universidade de Brasilia — UnB (1991). Possui
graduacao em Letras (Licenciatura em Lingua Portuguesa e respectiva Literatura)
pela Universidade de Brasilia — UnB (1986). Tem especializacdo em Ontologia
da Linguagem pela Universidade Catdlica de Brasilia — UCB (2001). E fundadora
e diretora do Instituto Concriar: Literatura, Leitura e Interpretacdo. Temas de
trabalho: Fenomenologia e Hermenéutica da Literatura, Romance, Machado de
Assis, Guimaraes Rosa, Manoel de Barros, Literatura e Sagrado, Literatura Infanto-
Juvenil, Literatura e Leitor, Formacéo de Professores.
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Professor Titular da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e pesquisador
bolsista do CNPq. Possui doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) e poés-doutorado pela Universidad de Buenos Aires,
Argentina. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Semantica,
atuando principalmente nos seguintes temas: relacdo semantica e sintaxe;
enunciacao e gramatica; ensino do portugués e Histéria das Ideias Linguisticas. E
autor dos livros Os sentidos do idioma nacional e Enunciacéo e relagées linguisticas.
E fundador e coordenador do Nucleo de Estudos da Enunciacdo (ENUNCIAR).
Também fundou e coordenou o Grupo de Trabalho (GT) Semantica e Estudos
Enunciativos da ANPOLL. Exerceu o cargo de Secretario Executivo da Associacao
Brasileira de Linguistica (ABRALIN) e foi membro titular do Conselho Editorial da
Editora da Unicamp.
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(UFRJ). Pesquisadora discente do Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua
(PEUL-UFRJ). Especialista em Lingua Portuguesa pelo Instituto de Lingua
Portuguesa do Liceu Literario Portugués.
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MARISTELA CURY SARIAN

Graduada em Letras — Tradutor pela Unesp/Séao José do Rio Preto. Mestra em
Estudos Linguisticos pela mesma Universidade. Doutora em Linguistica pela
Unicamp. Professora da Faculdade de Educacdo e Linguagem da Unemat/
Caceres. Foi vice-coordenadora (2013-2018) e coordenadora do ProflLetras
Unemat Caceres (2019-2021), onde atua como professora do corpo permanente.
Compde a coordenagéo da linha 1 - Historia das Ideias Linguisticas - do GTAD/
ANPOLL, com Claudia Pfeiffer e Ana Claudia Fernandes Ferreira, desde 2018.
Ocupa a funcao de Assessora de Gestao da Editora e das Bibliotecas na Editora
Unemat (2023-2026).
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NADIA REGIA MAFFI NECKEL

Uma das maes do Lucas Rodrigo e da Bruna Valentina. Tutora do Freud (%’) e do
Nietzsche (P8). Dada aos afetos, aos amores, aos bichos, as plantas e as gentes...
Docente do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem (Linha de
Linguagem e Cultura) e do Curso de Cinema e Audiovisual da Universidade do
Sul de Santa Catarina (Unisul). Pesquisadora do Instituto Anima. Arte-Educadora,
licenciada em Artes Cénicas (UFSM); mestre em Ciéncias da Linguagem (Unisul)
e doutora em Linguistica (Unicamp); pds-doutorado (Unicamp) com o tema
de pesquisa: “Constituicdo do corpo-imagem feminino: projecdes sensiveis e
vulnerabilidade na arte contemporanea”. Membra dos grupos de pesquisa EPOCA
(Estética e Politica na Contemporaneidade) e lider do grupo Discurso, Cultura e
Midia (CNPq).
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Graduanda em Letras — Portugués Licenciatura pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Foi bolsista de Iniciagao Cientifica em projetos filiados a
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Andlise do Discurso. Participa dos projetos de extenséo “Politica de Linguas na
Quarta Colonia/RS”, “A memoria escolar no distrito de Silveira Martins entre 1935 a
1978: 0 caso das escolas municipais rurais” e “ Fundo Documental Donaldson M.
Garschagen” do Centro de Documentacao e Memaria (CDM) da UFSM, voltados a
memoria escolar e arquivos documentais e estudos em linguagem, como “Leitura
e Producgao Textual na Escola Bésica 1° Edicao” e “Ler os Classicos: Grupo de
Leitura em Teorias da Linguagem” e “Programa Atelié de Textos”.
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SHEILA ELIAS DE OLIVEIRA

Professora da area de Semantica e Pragmatica no Departamento de Linguistica
do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) desde 2010. Concluiu Mestrado em 1998 e Doutorado em 2004 no
Curso de Pés-Graduacao em Linguistica da Unicamp. Em 2001, fez doutorado-
sanduiche na Ecole Normale Supérieure/Lettres et Sciences Humaines (ENS-LSH)
de Lyon. Em 2008, fez pds-doutorado na mesma instituicao francesa. Em 2024,
desenvolveu atividades como professora sénior na Universidad de Buenos Aires
(UBA). Desenvolve pesquisa em Semantica da Enunciagéo, Histéria das Ideias
Linguisticas e Estudos Lexicais, sustentada na relacao com a Andlise de Discurso
materialista. Coordena o Grupo de Pesquisa LED — Linguagem, Enunciacgéo,
Discurso, que integra o Centro de Pesquisa POEHMaS - Politica, Enunciacao,
Histéria, Materialidades, Sexualidades.
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SOLANGE M. LEDA GALLO

Meu objeto de pesquisa sempre foi a AUTORIA. Primeiramente investiguei o
funcionamento da autoria em relagéo a producéo de textos na Escola. A partir
dai, com base na Andlise de Discurso, produzi a no¢ao de efeito-autor, um efeito
dos discursos de escrita. Esse periodo corresponde ao mestrado e ao doutorado,
que desenvolvi na Unicamp, sob a orientacdo de Eni Orlandi, e também no
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College International de Philosophie de Paris, sob a orientacéo de Paul Henry, que
conclui em 1994, Depois disso investiguei a autoria dos discursos de divulgagéo
de conhecimento e atualmente a investigo em relacdo a materialidade discursiva
digital. Faco parte do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias da Linguagem da
UNISUL desde seu inicio, em 1999, e nele tenho orientado teses e dissertacoes
na perspectiva discursiva da linguagem. Também sou pesquisadora do Instituto
Anima. Atualmente temos investido em um dispositivo analitico para a andlise de
discursos que circulam, se formulam e se constituem nas redes sociais. O foco
dessas pesquisas tem sido a materialidade linguageira digital.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0243-4983
E-mail: solangeledagallo@gmail.com
Lattes: http.//lattes.cnpq.br/7394219474074195
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E professora doutora aposentada do Departamento de Linguistica do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Unicamp e colaboradora no PPGL-IEL. Formada
em Letras pela Unicamp, tem mestrado e doutorado em Linguistica, pela mesma
instituicdo. Suas areas de atuacao como docente sao a Analise do Discurso € a
Histéria das Ideias Linguisticas. Integrante do Centro de Pesquisa POEHMaS —
Politica, Enuncia¢éo, Histéria, Materialidades, Sexualidades — do IEL/Unicamp. Em
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Esta coletanea nasceu de um desejo latente: fazer um livro em
homenagem a querida Mariza Vieira da Silva: professora,
pesquisadora, colega de trabalho e amiga. Ha mais de cinquenta
anos, Mariza abre e trilha caminhos institucionais na pesquisa, no
ensino, na extensao, na gestdo e marca uma for¢ca académica e
cientifica impar, que produz muitos efeitos na formacao de
professores e pesquisadores de base materialista no pais. Assim,
como forma de narrar encontros e deslocamentos no pulsar das
trajetorias contiguas com o trabalho de Mariza, reunimos um
conjunto de autoras e autores que fazem parte de sua trajetoria em
diferentes espacos institucionais e de modos distintos, nem
sempre em fun¢do de uma posi¢ao tedrica, mas sempre em razéo
de uma tomada de posicéo politica e com afeto. Invencionamos,
desse modo, uma nossa forma de abracar e aplaudir Mariza, que
se materializa nesse livro estruturado em um conjunto de secoes
que dao a ver as relagdes constituidas em seu entorno, a partir de
diferentes posicoes.

UNEMAT )

Universidade do Estado de Mato Gassa
Carlos lbeto Reyes Maldon ERIQRA
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