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A palavra magica

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.

Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procuréd-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura
ficara sendo
minha palavra

(Carlos Drummond de Andrade, Discurso de primavera e algumas sombras, 1978)
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PREFACIO

Veredas do conhecimento: divisoes, deslocamentos

O que o0 medo é: um produzido dentro da gente,
um depositado; e que as horas se mexe, sacolgja,
a gente pensa que € por causas: por isto ou por
aquilo, coisas que so estéo é fornecendo espelho.
A vida é para esse sarro de medo se destruir;
jagunco sabe. QOutros contam de outra maneira.

A gente so sabe bem aquilo que ndo entende.

(Guimaraes Rosa, Grande sertdo: veredas, 1986)

Colecao Veredas da Lingu@gem. Na leitura do quarto
volume dessa colecdo, nada como nos embrenharmas nas
veredas do conhecimento e de praticas aqui trabalhados nos
capitulos que o compdem, na companhia de Guimaraes Rosa,
pois como dizem 0s organizadores na Apresentacao:

Nesse trajeto, sdo deixados rastros [e restos, Silva,
2025] do que tem sido discutido e praticado nesse
percurso de qualificacdo de professores, que,
em 2026, completa treze anos. Nesse interim,
diplomou cerca de 116 profissionais [...].

Nesse volume, vao se tecendo um mosaico complexo
de saberes e praticas produzidos por egressas e orientadores
do ProflLetras e por pesquisadores de diferentes universidades
brasileiras que tém desenvolvido trabalhos de forma estreita
com esse mestrado profissional: trabalhos que se propdem a

$= DOI: 10.30681/978-85-7911-318-5.prefacio 10
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pensar nos desafios e possibilidades em relacdo as praticas
de leitura e escrita articuladas por gestos de interpretacédo de
e entre sujeitos. Na Apresentacado, os organizadores falam,
ainda, em “requisito obrigatorio para a obtencao do titulo de
Mestre — Mestra em Letras”, ou seja, na relacao que deve haver
nos projetos de intervencao propostos entre os conteudos
recortados em relacéo a

[...] uma base epistemoldgica, de modo a dar
consequéncia, na pratica, a assungao a autoria
de professores e alunos, autorizados a criar e
sustentar um dizer inscrito entre 0 mesmo e o
diferente.

Temos, entdo, nessa Apresentagcdo e nos capitulos
que se seguem, dois pontos, indissociaveis, que possibilitam
ampliar a compreensao das praticas de leitura e de escrita na
escola e na universidade e seus efeitos sociais e politicos no
momento histdrico em que vivemos em termos nacionais e
internacionais: 1. os projetos de cursos profissionalizantes em
diferentes niveis e 2. a questao epistemoldgica, considerando
a relagdo do simbdlico com o politico e os processos de
significacéo e de subjetivacdo que ai se produzem.

Comecamos com uma citagdo de Gramsci, visando
desencadear uma reflexdo sobre o primeiro ponto que
incide sobre politicas publicas de formacado de professores
como parte da histéria da educagado brasileira, a merecer
da perspectiva da Analise de Discurso Materialista em sua
relacdo com a Histdria das Ideias Linguisticas, cada vez
mais analise e interpretacado, considerando “a multiplicidade
de ‘técnicas’ de gestdo social dos individuos”, diz Pécheux

= 1
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(1990, p. 30). E prossegue mostrando que tais técnicas tém o
objetivo de “coloca-los no trabalho, de instrui-los, de fazé-los
sonhar ou delirar, de protegé-los e de vigia-los, de leva-los a
guerra e de |lhes fazer filhos”.

A multiplicacdo de tipos de escola profissional,
portanto, tende a eternizar as diferencas
tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas
diferencas, a criar estratificacdes internas, faz
nascer a impressédo de possuir uma tendéncia
democratica (Gramsci, 1968, p. 137).

O ProfLetras ¢ um curso de pds-graduacao stricto
sensu, dirigido a docentes de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental, egressos de cursos de graduagcdo em Letras
e, atualmente, Pedagogia, proposto pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES —,
6rgao do Ministério da Educacéo, oferecido em rede nacional,
coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
— UFRN, e que conta com a participacdo de instituicdes de
ensino superior no &mbito do Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB. O ProflLetras inscreve-se em uma histéria mais
ampla, complexa, contraditdria de formacéo de professores
para o ensino fundamental € o ensino médio no Brasil, no nivel
de graduacao e pods-graduacéo e, em se tratando de nosso
pais, em uma formagao social capitalista periférica construida
pelo trabalho escravo de indios e negros em um processo
de colonizac&do patrimonialista. Na contemporaneidade, um
projeto como o Profletras trabalha a relagéo educacao-trabalho
construindo um par opositivo entre mestrado académico e
mestrado profissional, silenciando, apagando contradicoes
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e, em se tratando de linguas, trabalhando a divisdo social e
técnica da leitura e da escrita e seus efeitos nos processos de
significacéo e de subjetivagao (Silva, 2021).

Gramsci sinaliza para um ponto fulcral para o capitalismo
em seus diferentes momentos, em suas diferentes crises: o
trabalho e, consequentemente a formacao do sujeito cidadao-
trabalhador-escolarizado em determinada conjuntura. Mas,
a histdria ndo é linear e precisamos trabalhar essa citagcéo,
considerando as circunstancias histdricas especificas de
cada formacdo social, estabelecer conexdes com outras
temporalidades, observar como se da a produgdo e a
circulacdo de conhecimentos em uma sociedade dada e que
bases epistemoldgicas as sustentam: observar, apreender os
efeitos de evidéncia, o funcionamento da ideologia em que o
individuo € interpelado em sujeito, as formacdes discursivas
dominantes e sempre heterogéneas em luta pela hegemonia
entre classes sociais ao produzir consensos. Nao se trata, pois,
de transplantar fatos histéricos ocorridos alhures, nem, contudo,
nega-los como parte de uma historia universal. Esse tem sido
o esforco empreendido por todos os que praticam a Andlise
de Discurso Materialista e a Historia Das Ideias Linguisticas
no Brasil como podemos observar na vasta producéo de
pesquisadores de diferentes universidades brasileiras. Nem se
trata de reduzir toda disputa simbdlica e politica a cooptacao de
diferentes forcas. Como diz Orlandi (2001, p. 13), “Nosso modo
de conceber os fendbmenos intelectuais conduz frequentemente
a abstracdes mutilantes, que visam unificar sua diversidade em
uma temporalidade n&o ramificavel”.
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Como, entdo, avancar na compreensao desse par
opositivo, de uma ambiguidade fundamental, entre mestrado
académico e mestrado profissional, entre cultura académica
e cultura aplicada, instrumental e produzir fissuras nas
contradicbes que o produzem e criar possibilidades de
transformagao nas praticas de leitura e de escrita dentro e fora
da escola e da universidade?

No Brasil, como diz Frigotto (2007, p. 1135),

a educacao escolar basica (fundamental e média),
publica, laica, universal, unitaria e tecnoldgica,
nunca se colocou como necessidade e sim como
algo a conter para a classe dominante brasileira.

Podemos, ainda, dizer que essa educacao escolar basica
ndo tem sido desenvolvida através de politicas educacionais
e linguisticas de Estado e, sim, como politicas de governos
transitorios e nem sempre democraticos, tendo em vista a
nossa histéria republicana. Temos, assim, politicas e projetos
pontuais, descontinuos, mas capazes de produzir uniformidade,
consensos, sustentados por argumentos ideologicamente
marcados (Orlandi, 1998, 2003), como “a formacédo do/da
professor/a tem muito teoria”, e por aliangas entre teorias,
conceitos, técnicas, tecnologias em que se dao processos de
subjetivacao do cidadao trabalhador necessarios as diferentes
esferas da producéo econdmica, a organizacao do Estado de
direito, ao enfrentamento e aliancas entre classes sociais em
dados momentos histéricos. O trabalho educativo, em seus
diferentes niveis, pode ser compreendido, pois, no conjunto
geral das relacdes de producao, nas relacdes sociais e politicas.
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No Brasil, as politicas de educagédo, as de linguas,
tendo como ponto nodal o trabalho, constroem-se e se
desenvolvem em relacdo a processos discursivos marcados
por continuidades e rupturas, por reproducao e transformacao,
por repeticdes e ressignificacdo de sentidos e de posicao
sujeito, em que se materializam desigualdades por certos
funcionamentos linguistico-discursivos das politicas e praticas,
colocando em contato o visivel e o invisivel, o existente e o
alhures. A repeticdo, que nio significa 0 mesmo, naturaliza
ideias linguistico-pedagdgicas, conferindo-lhes autenticidade,
veracidade. E a naturalizagado tem como efeitos a completude,
a transparéncia, evitando que conflitos e contradicdes aflorem.

Ha, entdo, uma divisdo estruturante trabalhando, sob
diferentes formas em diferentes conjunturas e sob diferentes
aspectos, as linguas do Brasil e sua escolarizagdo, em que
a justica, a soberania, a cidadania se pensadas em termos
absolutos, transparentes, encontram-se sempre no futuro,
imaginariamente. Contudo, ndo nos esquecamos, como diz
Pécheux (1990, p. 54), que

as filiacbes histdricas nas quais se inscrevem
os individuos ndo sdo maquinas de aprender
[...] todo discurso marca a possibiidade de
uma desestruturacdo-reestruturacdo das redes
significantes e trajetos.

Considerando o real da lingua e o real da histéria em que
algo sempre falha, falta: estd sujeito ao equivoco. E preciso,
portanto, observar e compreender o0 assujeitamento ao Outro
se realizando sob a forma de resisténcias cotidianas em
universos n&o logicamente estabilizados pelo funcionamento de

oo 15
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um interdiscurso em que jogam memaria/esquecimento e um
saber discursivo, historicizando os gestos de interpretagao. Isso
implica em construir modos de resisténcia, de deslocamentos,
em ousar questionar as politicas propostas de modo centralizado
e exercer um trabalho continuo de ressignificacdo, de busca da
totalidade, como observamos no ProflLetras de Caceres em seu
trabalho cotidiano e nos capitulos de egressos trazidos nessa
Colegdo. E preciso, pois, ndo tratar a relagéo trabalho-educacéo
como algo dado em uma perspectiva idealista e/ou empirista.

Falamos de um jogo do saber em sua relagdo com
a exterioridade € com a historicidade, 0 que nos leva ao
segundo ponto, ligado estruturalmente ao primeiro, como
ja dissemos, observado na Apresentacdo: o da questdo
epistemoldgica. Avancar na compreensao da relacao trabalho-
educacéo, € preciso como diz Pé&cheux (1998, p. 8), trabalhar,
em termos tedrico-analiticos e linguistico-discursivos, as
“aproximacdes entre pontos de historia epistemologica da
disciplina linguistica, e alguns tragcos do processo histérico
no conjunto no qual essa histodria se inscreve”. Compreender
como as consideradas inovacgdes pedagdogicas em termos de
conceitos, metodologias, instrumentos, técnicas, tecnologias
s80 sustentadas em bases epistemoldgicas que se deram/se
dao no campo do conhecimento e de sua transmissao através
da educacao e de outros meios, podendo, assim, levar-nos a
entender as contradicbes dos processos que trabalharam na
construcao das subjetividades contemporaneas.

Observa-se em politicas e projetos um reducionismo,
uma simplificagdo, uma fragmentacédo, o funcionamento de

= 16
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uma “filosofia espontanea dos linguistas” (Pécheux; Gadet,
1998, p. 6) no trato com as teorias, com 0s conceitos, com as
metodologias, com a instrumentalizagdo didatica, objetivando
uma pretensa expansado, universalizacdo, democratizacao
da educacdo que convoca, como efeitos, os sujeitos das
praticas linguistico-pedagdgicas a uma acgéo individualizada,
performatica, resiliente, enquanto atividade politica-ética tida
como concreta, objetivavel: ideias, sentidos, posicoes-sujeito
adquirem corporalidade, materialidade.

Em se tratando da Histdria das Ideias Linguisticas, a
eficacia do idealismo racionalista associado ao sociologismo
empirista e articulados pelo funcionalismo e pela pragmatica,
tal como proposto e desenvolvido por um paradigma tedrico-
pratico-politico que tem sua base na concepcéo de lingua
nacional como instrumento de comunicacdo e expressao
da cultura brasileira, temos o trabalho sistematico de uma
formac&o discursiva neoliberal em que se desenvolve um
imaginario de uma cientificidade objetiva, neutra, eficaz,
eficiente. Momento em que uma rede conceitual significante
se simplifica para compreensdo de um mundo cada vez mais
complexo, a atencdo se fragmenta de forma sistematica,
tornando desnecessario um trabalho intelectual prolongado.

Aluta contra a “velha escola” e seus efeitos em termos de
desigualdade nacirculacao e distribuicido do conhecimento para
todos brasileiros, todas brasileiras, em toda sua ambiguidade
e incompletude, ndo é simples e transparente. Nesse sentido,
a nocao de Estado em diferentes conjunturas em sua relagao
com a de Ciéncia em sua historicidade, e 0 desenvolvimento

= 17
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da nocao de relagdes de forca que ai estdo em movimento em
luta por uma hegemonia no processo de individualizacdo do
Sujeito-cidadao e em seus efeitos sujeito leitor e sujeito autor,
devem ser tratadas em sua complexidade. Deve-se observar,
ainda, a mudancga no funcionamento do Estado ao privatizar
recursos publicos, a contribuir para formagao de novos
mercados e de sujeitos consumidores, aos novos modos de
gerenciar a educacao, as linguas, as relagdes sociais.

Em uma formagéo discursiva neoliberal, ndo s6 a
educacéo, as linguas, mas, também, o sujeito se transforma
em mercadoria a ser instrumentalizada e individualizada face
a nogéo de progresso econdmico, social, psiquico, moral, a
pressdo por desempenho, a interiorizagcdo do fracasso, a
alta concentracdo de renda, ao aumento da desigualdade,
a precarizacdo do trabalho, ao endividamento crénico, aos
perigos do colapso ambiental, a crise de representatividade, ao
rompimento de lagcos de solidariedade, a hiperconectividade,
a solidao, ao trabalho com o desejo, ao pertencimento, a
identidade. Trata-se, pois, de um projeto de sociedade.

Nessa conjuntura, principalmente a partir dos 1960/1970,
no Brasil, a desvalorizagao da coisa publica, em oposi¢cao ao
privado, ai estando principalmente a escola € os sujeitos das
praticas pedagogicas, podemos observar um trabalho das
formacdes imaginarias na constituicao do que Pécheux (1990,
p. 31) chama de “sujeito pragmatico” que atua em espagos
discursivos logicamente estabilizados em que a uma coergéo
l6gica disjuntiva — ou isso “ou” aquilo, certo “ou” errado
adequado “ou” inadequado a uma situagdo comunicativa —
que leva a uma proibicao a interpretacao do enunciado como
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isso “e” aquilo -, supondo-se que “todo falante sabe do que se
fala, porque todo enunciado produzido nesses espacos reflete
propriedades estruturais independentes de sua enunciacéo”.
Temos ai um imaginario historicizado no dizer, no pré-construido
— da ordem da ideologia, do inconsciente — que preexiste ao
enunciado mesmo que de forma n&o transparente. A hegemonia
passa, pois, por uma disputa pelo imaginario em que estéo
em jogo diferentes demandas, conflitivas e contraditérias, de
classes sociais distintas, mas que, ao mesmo tempo, pode criar
condicdes materiais para uma acéo politica transformadora.

Interrogar a construgdo desse sujeito pragmatico como
efeito em uma contemporaneidade marcada por redes sociais,
polarizac@o, desinformagcao, opiniao de todos sobre tudo,
imaginaria transparéncia e completude dos enunciados é
buscar apreender como se coloca

Em jogo uma bipolarizacéo légica das proposicoes
enunciaveis — com, de vez em quando, O
sentimento insidioso de uma simplificagdo univoca,
eventualmente mortal, para si-mesmo e/ou para
os outros (Pécheux, 1990, p. 33).

Compreender, pois, repetindo Pécheux, a histdria
epistemoldgica das ciéncias da linguagem € 0O pProcesso
historico no qual essa historia se inscreve, € crucial. Descrever-
analisar-interpretar como fatos linguisticos tedricos contribuem
para determinadas praticas de leitura e escrita em seus efeitos
Nnos processos de significacdo e de individuacdo do sujeito
COmMO processos socio-politicos, de modo que a cidadania
se torne uma participacéo politica performatica, silenciando,
abolindo os antagonismos e conflitos entre classes sociais, €
parte da resisténcia, da luta por transformacoes.
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Prefacio

A referéncia ideal da escola passou a ser o
‘trabalhador flexivel’, de acordo com os cénones
da nova representagao da gestéo. [...] Em resumo,
0 empregador quer que em vez de obedecer
cegamente a ordens superiores, 0 assalariado seja
capaz de discernir e analisar para impor a si mesmo
uma conduta eficiente, como se esta Ultima fosse
ditada pelas exigéncias do proprio real. A autonomia
que se espera do assalariado, que consiste em ele se
dar ordens e se ‘autodisciplinar, ndo acontece sem
um certo saber (Laval, 2019, p. 40, grifo do autor).

Como transformar as interpretacdes idealistas,
mecanicistas e reducionistas das teorias em sua relagdo
do simbdlico com o politico nas politicas educacionais e de
linguas postas em pratica, em se pensando na formacgao de
professores e na pratica linguistico-pedagdgica na sociedade
brasileira contemporanea? Como lidar de forma estratégica
com a relagcéo entre a questao tedrica e a questao da pratica
pedagdgica como pratica social, politica, indissociavel das
relacbes de forcas em movimento em um mundo cada vez
mais complexo e no tratamento de suas contradigoes?

Os trabalhos que compdem mais um volume dessa
Coletanea, com suporte tedrico-analitico em diferentes dominios
do saber, embrenharam-se em rastros e restos, construindo
novos/outros trajetos para a producéo, circulacao e distribuicao
do saber, trazendo contribuigbes valiosas para algumas de
nossas perguntas e, principalmente, para formulag&o de outras
em relacdo ao funcionamento das linguas, as praticas de leitura
e escrita em seus desafios e possibilidades, considerando as
dimensdes linguistico-pedagodgicas e seus efeitos sociais e
politicos. Um desafio constante.



Prefacio

Todos os sucedidos acontecendo, o sentir forte
da gente — 0 que produz os ventos. SO se pode
viver perto de outro, e conhecer outra pessoa, sem
perigo de ddio, se a gente tem amor. Qualquer
amor ja é um pouqguinho de saude, um descanso
na loucura (Rosa, 1986, p. 291).

Brasilia, DF, maio de 2026.
Mariza Vieira da Silva

(Pesquisadora vinculada ao Labeurb/Unicamp)’
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APRESENTACAO

Apresentamos mais um volume da colegdo Veredas
da Lingu@gem, criada para dar visibilidade a recortes de
propostas tedrico-praticas elaboradas por professores
de Lingua Portuguesa da educacdo basica — e, mais
contemporaneamente, pedagogos — vinculados ao Programa
de Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras — da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes
Maldonado, Campus Universitario Jane Vanini, de Caceres.

Requisito obrigatério para a obtencdo do titulo de
Mestre — Mestra em Letras, os projetos desenvolvidos no
Programa tém como objetivo recortar um conteudo de Lingua
Portuguesa ou Literatura, programado para ser trabalhado em
uma turma da educacao basica de escolas publicas em que as
mestrandas e 0s mestrandos atuam; conteudo este para ser
mobilizado a luz de uma base epistemoldgica, de modo a dar
consequéncia, na pratica, a assungao a autoria de professores
e alunos, autorizados a criar e sustentar um dizer inscrito entre
0 mesmo e o diferente.

Nesse movimento de sujeitos e sentidos, entre a
filiagdo ao ja significado e a instauracao de um sentido outro,
produz-se 0 que compreendemos CoOmMo um ensino inovador
e transformador do ponto de vista politico e pedagdgico,
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que promove deslocamentos em direcdo a sentidos outros
para o ensinar-aprender na escola.

Publicado pela Editora Unemat, o volume quatro,
0 terceiro de um conjunto de e-books filiados a Lingua
Portuguesa, na esteira dos anteriores, apresenta um conjunto
de capitulos de egressas em coautoria com seus respectivos
orientadores, como também de professores pesquisadores
de diferentes instituicbes brasileiras, parceiros da Unidade
Céceres.

Apresenta, assim, sete capitulos que mostram como
essas mestrandas — hoje mestras — se apropriaram de teorias
como a Analise do Discurso Materialista e/ou a Anélise do
Discurso Materialista na relacao com a Historia das Ideias
Linguisticas, a Fonologia, a Sociolinguistica e a Linguistica
Textual, para proporem e/ou desenvolverem praticas de
ensino de Lingua Portuguesa mobilizando leitura, escrita e
gramatica, em diferentes espacgos de trabalho, na diversidade
constitutiva de instituicées escolares situadas nos estados de
Mato Grosso e Ronddnia.

Nesta edicdo, apresentamos seis recortes de
dissertacbes oriundos de projetos de intervencéo
desenvolvidos na modalidade presencial e um elaborado no
formato propositivo. Os trabalhos realizados presencialmente
s&o das egressas Anne Graciela Franga Campos, da Turma
VIII (2022-2024), em coautoria com José Leonildo Lima; Eliane
Cristina Dalcico, da Turma | (2013-2015), assinada também
por Ana Maria Di Renzo; Eliete Oliveira de Souza Marzochi,
da Turma VIII (2022-2024), juntamente com Eni Puccinelli
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Orlandi; Irlei de Oliveira Andrade, da Turma Il (2014-2016),
com Nilce Maria da Silva; Marta Barbosa da Silva, da Turma
IV (2017-2019), em parceria com Maristela Cury Sarian; e
Rosiveth Aparecida do Espirito Santo, da Turma V (2018-
2020), e sua orientadora Vera Regina Martins e Silva. Ja o de
Luciana Alves da Paz Silva, da Turma VI (2019-2021), e Maria
José Landivar de Figueiredo Barbosa, filia-se ao modelo
propositivo, ndo desenvolvido em sala de aula, instituido a
época da pandemia provocada pelo novo coronavirus.

Desse modo, esses trabalhos colocam em evidéncia
as condigdes que incidiram em sua concepgao, nas quais
foram impressas as especificidades espaco-temporais de sua
produgéo, ao mesmo tempo em que dao visibilidade a praticas
que, em meio a desafios e dificuldades, mostram possibilidades
de se irromper fissuras em sentidos estabilizados, evidentes e
naturalizados para o0 ensino de aprender Lingua Portuguesa na
escola.

Nesse trajeto, sdo deixados rastros do que tem sido
discutido e praticado nesse percurso de qualificacdo de
professores, que, em 2026, completa treze anos. Nesse interim,
diplomou cerca de 116 profissionais. Nessa amostra, damos
visibilidade aos processos que incidem na constituicdo de
autoria de professores e alunos e mostramos os efeitos de uma
formacg&o comprometida com a produgao de conhecimento.

A coletinea também ¢ integrada por cinco pesquisadores
de diferentes instituicdes brasileiras: Carolina Fernandes -
Unipampa (Rio Grande do Sul); José Horta Nunes — Unicamp
(S&o0 Paulo); Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo — UEM
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(Parand); Luiz Francisco Dias - UFMG (Minas Gerais) e Solange
Leda Gallo — Unisul (Santa Catarina), referéncias importantes
para as dissertacdes produzidas na Unidade Céceres, e que,
com os trabalhos aqui reunidos, ampliam as possibilidades de
se compreender e praticar o portugués na formacgao inicial e
continuada de professores.

As autoras e aos autores que puderam fazer parte deste
livro, nossa gratidao pela participacéo de cada uma — de cada
um!

Com Prefacio de Mariza Vieira da Silva, uma grande
referéncia para os projetos produzidos na Unidade Caceres,
desejamos que os efeitos desse livro, materializado em
diferentes producdes, alcancem os professores da educacéo
basica para além da academia, de modo que a forga desses
trabalhos semeie reflexdes, germine discussdes e floresca
inspiragdes dentro e fora da universidade, na formagédo e no
fazer cotidiano de tantos professores de Lingua Portuguesa
€m Nosso pais.

Boa leitural
Caceres, dezembro de 2025.

Maristela Cury Sarian

Maria José Landivar de Figueiredo Barbosa
José Leonildo Lima

Nilce Maria da Silva

Vera Regina Martins e Silva



Capitulo 1

0 TRATAMENTO DA VARIAGAO
LINGUISTICA NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NA PRODUGAO DO
GENERO TEXTUAL PEGA DE TEATRO:
UMA PROPOSTA DE RESSIGNIFICACAQ
DA HISTORIA DOS NORDESTINOS NO
MUNICIPIO DE NOVA OLIMPIA — MT

Anne Graciela Franga Campos
José Leonildo Lima

INTRODUCAO

Este texto é resultado de uma pesquisa-intervencéo
realizada em uma turma do 9° ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Prof.? Francisca de Souza Alencar, localizada
no municipio de Nova Olimpia — MT. Para o desenvolvimento
do projeto, nés nos apoiamos nas teorias da Sociolinguistica
Variacionista, ao analisarmos as variacdes linguisticas de
origem nordestina que circulam no municipio de Nova Olimpia
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— MT, e nos estudos da Linguistica Textual, ao propormos um
projeto baseado no estudo do texto.

Sabemos que 0 ensino da Lingua Portuguesa nao
pode apenas se basear no estudo da gramatica. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) informa que o ensino deve
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais”
(Brasil, 2018, p. 67). Por isso, deparamo-nos com o desafio de
desenvolver um projeto de intervencao que pudesse realmente
contribuir com a aprendizagem dos alunos, estimulando a
leitura e a e producao autoral, mas que se tornasse também
significante para a comunidade escolar.

Apos longos estudos e andlises, organizamos o
projeto em uma metodologia em quatro etapas, constando
na primeira a apresentacao da proposta a equipe gestora
e aos protagonistas da ag&o, no caso, os alunos, além dos
pais ou responsaveis. Na segunda fase, iniciamos com o
estudo do género textual peca de teatro, percebendo-o na
sua constituicao, funcionamento, caracteristicas e suportes.
Também, inserimos um contexto de leitura de obras de autores
consagrados e locais. Na etapa seguinte, a terceira, o trabalho
foi fundamentado na perspectiva do trabalho de campo, na
pesquisa linguistica e finalizado com a quarta etapa, com a
elaboragao da producao textual. Para ser concluido, o projeto
culminou com a publicagao dos textos produzidos em um livro
digital e na apresentacéo da peca teatral para o publico local.
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A SOCIOLINGUISTICA E 0 FATOR SOCIAL

Em nosso projeto, partimos da premissa de que a
lingua possui um carater social, caracterizada por uma pratica
interativa e cultural. Dessa forma, Antunes (2009, p. 21) salienta
que “a lingua assume um carater politico, um carater histdrico
e sociocultural, que ultrapassa em muito 0 conjunto de suas
determinacdesinternas, ainda que consistentes e sistematicas”.
Isso mostra que a lingua nos representa, caracteriza o grupo
ao qual pertencemos, revelando a nossa cultura e identidade.
Nesse sentido, reiteramos que linguagem e sociedade estéo
interligadas de forma inquestionavel, tornando-se a base da
constituicdo do ser humano (Alkmin, 2012).

Apesar dos estudos de importantes tedricos que ja
tratavam a questao social da lingua, € a partir da Sociolinguistica
que se fortalece a corrente baseada na concepcao da lingua e
sociedade, despontada, principalmente, nos Estados Unidos,
com trabalhos de William Labov, na década de 1960. Segundo
Alkmim (2012), o termo, referindo-se a Sociolinguistica, fixou-
se apenas em 1964, num congresso organizado por William
Bright', na Universidade da Califérnia, tornando-se referéncia
classica nos estudos da relacao entre linguagem e sociedade,
mostrando a questao da diversidade linguistica no estudo da
lingua, definida posteriormente como uma nova area de estudo
da Linguistica. No entanto, € William Labov que se destaca na

1 Ver Bright (1974).
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descricdo dessa metodologia de estudo, propondo o estudo da
lingua sempre vinculada ao contexto social, numa perspectiva
de heterogeneidade.

Dessa forma, podemos definir “que o objeto da
Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada, descrita
e analisada em seu contexto social, isto é, em situagcoes
reais de uso” (Alkkmim, 2012, p. 33). E, ao se pensar assim,
percebemos que cada comunidade linguistica apresenta
diferentes formas de se expressar, maneiras diversificadas
de falar a mesma coisa. Nessa situagdo, a Sociolinguistica
define esse fator como variedades linguisticas. E importante
salientar que toda e qualquer comunidade linguistica apresenta
variagdes, constituindo-se como uma qualidade intrinseca ao
fendbmeno da comunicacao.

7

Assim, é pela lingua que revelamos “a que grupo
pertencemos, uma espécie de atestado de nossas identidades”
(Antunes, 2009, p. 23). Adiante, a mesma autora reafirma a
ideia ao dizer que ha “uma relacdo de interdependéncia entre
variedade cultural e variedade linguistica” (Antunes, 2009, p.
24). A escola assim exerce sua funcao social ao possibilitar em
seu espaco a reflexdo de que a variacao linguistica presente
na comunidade em que se encontra inserida torna-se um
processo de reconhecimento de identidade e ressignificacéo
cultural.

= L
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A LINGUISTICA TEXTUAL EM UMA PRATICA
DE ENSINO

A presente pesquisa também se encontra amparada
pela Linguistica Textual — LT. Essa teoria se desenvolveu
especialmente na Alemanha, destacando-se o estudioso
Weinrich (1966), que empregou o termo pela primeira vez com
o sentido que possui hoje em dia. Segundo Favero (2012), ela
se inicia no Brasil a partir do ano de 1980, com o trabalho
do Prof. Dr. Ignacio Anténio Neis (1981), intitulado Por uma
gramadtica textual, seguido por Linguistica de texto: o que € e
como se faz, de Luiz Antdnio Marcuschi, e Linguistica Textual:
introducéo, de Leonor Lopes Favero e Ingedore Villaga Koch.
Dessa forma, propde-se uma andlise linguistica a partir da
textualidade, ja que nos comunicamos por meio de textos,
tanto na oralidade quanto na escrita.

Torna-se fundamental esclarecermos que a LT surge
como uma linha tedrica que recorre ao texto, ja que as teorias
que a antecederam buscavam a sua fundamentag&o apenas
por meio de andlises de palavras ou frases, o que dificultava
a investigacao dos fendmenos linguisticos por deixar algumas
imprecisdes nas andlises das gramaticas de frases. Com o
inicio dos estudos das gramaticas textuais, o texto torna-se o
objeto de pesquisa e investigacao da LT “por serem os textos,
a forma especifica de manifestagdo da linguagem” (Favero;
Koch, 2002, p. 11).
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Nesse percurso da teoria, desde os primeiros estudos
a partir da década de 1960, houve um verdadeiro progresso
dessa linha de pesquisa, sempre evidenciando o texto no
processo de interagéo verbal. Dentro dessa perspectiva, Koch
(1997, p. 75) reitera:

De uma simples andlise transfrastica, logo
acompanhada das tentativas de elaboragdo de
gramaticas textuais, passou a ter como centro
de preocupacédo ndo apenas o texto em si, mas
também todo o contexto — no sentido mais
amplo do termo (situacional, sociocognitivo e
cultural) — e a interferéncia deste na constituicéo,
no funcionamento e, de modo especial, no
processamento  estratégico-interacional  dos
textos, vistos como a forma basica de interacao
por meio da linguagem.

No Brasil, principalmente com os estudos de Favero
e Koch, além de Marcuschi, a partir da década de 1980, os
estudos centraram-se numa pesquisa do texto, mas também
do contexto que fundamenta o processo de interacdo e
das intengdes comunicativas e sociais. A Linguistica Textual
é definida pelo proprio Marcuschi (1983, p. 12) como “o
estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras
e controladoras da producédo, construgéo, funcionamento e
recepcao de textos escritos ou orais”.

Os principais documentos oficiais da educacédo, como
os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC,
fundamentam o ensino baseado nos textos orais e escritos.
E assim, as praticas de ensino devem estar centradas no
estudo da lingua a partir das praticas e fungdes sociais dos
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variados tipos de textos que circulam na sociedade. Dessa
forma, o ensino por meio dos géneros discursivos fortifica uma
aprendizagem viva da lingua. Antunes (2009, p. 54) também
reitera que os géneros textuais incluem “outros elementos
além dos linguisticos, pois abrange normas e convengdes que
sao determinadas pelas praticas sociais que regem a troca
efetivada pela linguagem”.

Os géneros textuais sdo constituidos por elementos
além do linguistico, ja que suas caracteristicas e tipificacoes
(estrutura, conteudos, léxicos e aspectos gramaticais) sé&o
determinadas por suas praticas sociais, ou seja, “0 de que
a lingua usada nos textos — dentro de determinado grupo -
constitui uma forma de comportamento social” (Antunes,
2009, p. 54). Isso fica mais claro ao pensar que é por meio da
linguagem que as pessoas socializam, atuam, interagem e que
o efeito dessas agdes também repercute na linguagem.

Nesse sentido, Dolz € Schneuwly (2004) esclarecem que
0 género funciona como um instrumento que deve conter uma
unidade de conteudo tematico, composicao e estilo, podendo
ser adaptado a um destinatario e contelddos precisos e para
uma determinada finalidade e situagédo. Dessa forma, questdes
COmo O processo de leitura e escrita seriam 0s objetos de
estudos fundamentais nas praticas de ensino na sala de aula.
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PROJETO DE INTERVENGAO: CONCEPCOES
DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O projeto de intervencao foi criado para promover o
desenvolvimento da escrita. Para tal efeito, escolhemos o
género textual peca de teatro, por sua estrutura dialdgica e sua
capacidade de explorar a linguagem em diferentes contextos.
Como meio de estudo, optamos pela andlise da variagao
linguistica, o que nos permitiria ressignificar a histéria dos
nordestinos no municipio de Nova Olimpia — MT.

Assim, na primeira fase, a primeira acao interventora,
no ano de 2023, compreendeu a apresentacdo da proposta a
equipe gestora da unidade escolar, aos alunos/protagonistas
do projeto, além do repasse aos pais ou responsaveis dos
participantes.

Na segunda fase, o foco da proposta de trabalho foi a
apresentacdo do género textual peca de teatro e a andlise dos
usos linguisticos na construgao do texto teatral. Dessa forma, a
sequéncia metodoldgica da segunda fase do projeto consistiu
em uma etapa focada na apreensdo do funcionamento e
constituicdo do texto teatral. Para isso, desenvolvemos agdes
que se fundamentaram na leitura, ja que a intencdo sempre foi
a de que a leitura ocupasse 0 seu lugar de direito no espago
escolar, na sua funcédo essencial tanto do fazer pedagodgico
como também da construcao da cidadania. Nesse caso, essa
leitura ndo poderia basear-se numa proposta sem objetivo
ou funcdo, mas inserida num contexto de letramento, num

= 2
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“conceito que ultrapassa a simples conquista das competéncias
em decifragdo dos sinais da escrita” (Antunes, 2009, p. 192).

Assim, o trabalho de leitura foi pautado na proposta de
dois textos teatrais: O rico avarento (2007), de Ariano Suassuna,
e Homens de Lampi&o (s.d.), de Valdino Carlos. Essa foi uma
importante acéo, nesse processo interventivo, ao proporcionar
0 reconhecimento da producéo escrita e sua materialidade.

Na terceira fase, a proposta se fundamentou no
desenvolvimento do trabalho de campo e sua sistematizag&o.
A partir dos grupos formados, realizamos 0 encaminhamento
para a pesquisa e coleta de histérias de alguns migrantes
de origem nordestina. Para a realizagdo dessa atividade,
recorremos ao género textual entrevista, repassando
informacdes sobre o género proposto, como o conceito,
constituicdo e procedimentos para a sua realizacdo. Em
grupos, 0s alunos elaboraram os primeiros roteiros, a partir
de sugestbes da docente e dos alunos, e coletivamente
organizamaos um roteiro prévio, a fim de pesquisarem aspectos
do processo de migracao nordestina, conforme o interesse de
pesquisa.

Na sequéncia, realizamos a palestra com o ator e diretor
Valter Lara?, do grupo teatral N6, em que foram repassadas
algumas técnicas, dindmicas e orientacdes teatrais. Essa
palestra fundamentou um trabalho na pratica pedagdgica, ja

2 Valter Lara é ator e diretor artistico do Grupo de Teatro NO e Perebas, da cidade de
Nova Olimpia — MT. Também é monitor de capoeira no Grupo Capueré.
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que, anteriormente, o conhecimento encontrava-se no campo
tedrico.

Em seguida, iniciamos o processo de sistematizagéo das
histdrias coletadas de alguns migrantes de origem nordestina,
obtidas por meio das entrevistas. A lingua falada apresenta
complexidade, assim como a escrita, ja que temos em seu
processo a presenca de interlocutores, uma situcionalidade,
contexto de producdo, além de fatores proprios, como a
adicdo de gestos, expressdes, entonagdes, que enriguecem
a comunicacao efetuada. Na producao escrita, esses recursos
sao muito mais dificeis de serem reproduzidos. 1sso nao quer
dizer que haja a superioridade de uma modalidade sobre a
outra, mas que cada uma delas possui suas particularidades
e especificidades que as tornam essenciais no processo de
comunicacao. Marcuschi (2010, p. 35) esclarece:

Na perspectiva aqui defendida, seria Util ter
presente que, assim como a fala ndo apresenta
propriedades intrinsecas negativas, também
a escrita ndo tem propriedades intrinsecas
privilegiadas. S&o modos de representacao
cognitiva e social que se revelam em praticas
especificas. Postular algum tipo de supremacia
ou superioridade de alguma das duas
modalidades seria uma visdo equivocada, pois
nao se pode afirmar que a fala € superior a
escrita ou vice-versa.

Em se tratando da linguagem oral, analisamos
primeiramente o processo de audicdo. Portanto, o ato de
ouvir, perceber, escutar o material coletado foi a nossa
primeira acdo de analise apds a concluséo da pesquisa de
campo, preparando-nos para a proxima acgao: a transcricéo.

oo 36
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Pautados em Marcuschi (2010), podemos dizer que
a transcricdo consiste em “passar o texto de sua realizacéo
sonora para a forma gréfica com base numa série de
procedimentos convencionalizados” (Marcuschi, 2010,
p. 49). Essa passagem do oral para o escrito deve ser
construida sem intervencdes significativas, buscando ser
0 mais fidedigno possivel, registrando falas, informacgdes,
comentarios que contrariem a norma padrao, caso seja
percebido na modalidade oral. Na realizacdo desse processo,
os alunos foram orientados a transcrever 0 mais original
possivel, de acordo com o relato do entrevistado, ja que “as
mudancas operadas na transcricdo devem ser de ordem a
nao interferir na natureza do discurso produzido do ponto de
vista da linguagem e do conteudo” (Marcuschi, 2010, p. 49).

ApOs 0 processo de transcrigdo, partimos para a
elaboracdo de uma curadoria de informacdes, propondo
a realizagdo de pesquisas sobre o0 conceito de variagcdo
linguistica, reconhecendo as diferencas, os tipos e as
circunstancias desse processo, culminando na apresentacao
de seminarios a partir da pesquisa realizada.

A acdo seguinte, apds a conceituagdo da variacao
linguistica, consistiu na analise das transcricdes, em que 0s
alunos puderam destacar as palavras ou expressdes que se
caracterizavam como variagdes linguisticas. Diante disso,
a atividade de produgdo de um glossario tornou-se uma
importante ferramenta de observacao e andlise, como fonte
de termos representativos de um modo de falar. Nesse caso,
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o glossario tinha a intengdo de representar a linguagem de
migrantes nordestinos que vieram para Nova Olimpia — MT e
trouxeram o0 modo de falar de sua regi&o.

Na quarta fase, iniciamos o trabalho do ato da producao
escrita. Nesse contexto, os alunos foram motivados para a
pratica de producao de texto da peca teatral. Para esse fim,
recorremos aos processos de retextualizacdo “que permitem
transpor 0 conteudo de um texto para outro, exigindo a
mudanca de género” (Silva, 2019, p. 246). No entanto, nesse
caso com mudancgas maiores e mais sensiveis, com destaque
na linguagem (Marcuschi, 2010).

Assim, pensamos no momento quando, depois do
processo de transcricdo, 0s grupos de alunos deveriam
transformar esse primeiro texto coletado e trabalhado no género
peca de teatro. Inspirados nas narrativas dos entrevistados,
nas trajetdrias de vidas relatadas, a proposta consistia em
materializar o produto obtido das entrevistas numa peca teatral
que ressignificasse as historias dos migrantes nordestinos.

O ato de retextualizacao, aqui pensado na transformacgao
de uma modalidade ou de outro género para outro (Marcuschi,
2010), implica uma série de modificacdes gque consistem
em transformacdes, reformulacbes e recriacbes numa
acdo constante de construcdo de textos que evidenciem a
capacidade de produzir bons resultados.

Marcuschi (2010), em seus estudos sobre esses
processos, evidencia que na
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retextualizacdo, interferimos tanto na forma
e substancia da expressdao como na forma e
substancia do conteudo, sendo que neste segundo
conjunto a questéo se torna muito mais delicada e
complexa (Marcuschi, 2010, p. 52).

Nesse percurso formativo, buscamos desenvolver as
etapas necessarias para a conquista de um produto final.
Assim, propusemos acgdes que enfatizavam o processo de
refaccdo, na tentativa de uma acéo mais autbnoma, em que
0s alunos de posse de sua producédo pudessem reconhecer
possiveis mudancas, reestruturacdes e até adequacgdes do
texto elaboradas pelo proprio autor, sem intervencado de um
mediador (Bazarim, 2018).

E preciso também salientar no trabalho desenvolvido
no ato de producao textual os processos de revisdo/reescrita.
Incentivamos uma pratica de construgéo do dizer, em que, para
chegar a um produto final, s2o necessarias muitas etapas de
leitura, analise, modificacdes e adequagdes. Maténcio (2002,
p. 113) define que “a reescrita é atividade na qual, através do
refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos
que norteiam a producdo original, materializa-se uma nova
versao do texto”. Dessa forma, objetivamos uma reflexao sobre
a compreensao do propodsito e das representacdes do género
e modalidade.

No processo de revisdo, que culmina na reescrita,
cabe salientar que as interferéncias no texto por meio de um
mediador, e No caso da sala de aula, as mudancas orientadas
pelo professor ndo podem restringir-se apenas a questoes
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ortograficas e/ou de adequagdes aos usos linguisticos, mas
na perspectiva de colaborar numa reflexdo sobre a escrita e
a autoria, em que o aluno consiga dialogar com seu texto,
reconhecendo-o com novas possibilidades de construcao.

PRODUZINDO TEXTOS: ANALISE DA PRATICA

Em nossa andlise das producdes textuais, apontamos
alguns elementos que permearam o ato de producao de textos
dos grupos de trabalho, mostrando suas particularidades,
avancos e dificuldades. No desenvolvimento do projeto,
nomeamaos 0S grupos numa sequéncia numerica (grupo 1 a 6);
no entanto, apresentamos apenas a sequéncia desenvolvida
em alguns deles, com fragmentos pertinentes das producdes
textuais.

No texto do grupo 1, em sua primeira versdo, ja
observamos uma construgéo caracteristica do texto teatral,
em que elementos introdutdrios, como uma listagem de
personagens, suas caracteristicas (Excerto 1), o discurso
direto e a presenca das indicagdes cénicas (Excerto 2), ja se
encontram na producao.
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Excerto 1 — Primeira versao

Fonte: Campos (2024, p. 94).

Excerto 2 — Primeira versao

Fonte: Campos (2024, p. 94).

Também ja notamos a tentativa de introduzir as marcas
linguisticas e caracteristicas do povo nordestino, com palavras
ou expressdes como oxente, deitado na rede (Excerto 1) e
macaxeira com carne de sol (Excerto 2), que demonstram
a intengdo do grupo em atribuir aos seus personagens a
linguagem e o modo de ser dos migrantes nordestinos.

QOutro importante apontamento é relativo ao propdsito de
producéo do texto, em que, na tentativa de representar um
casal de migrantes nordestinos que veio em busca de novas
oportunidades, temos uma linguagem menos formal, com
palavras como ta, fia (respectivamente nos Excertos 1 e 2), que
representam a forma de comunicacdo de uma grande parcela
da populagéo.
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Na segunda versdo, o0 grupo apresentou alteracdes,
de acordo com novos propdsitos. E importante ressaltar que
essas mudangas podem ser caracterizadas como um processo
de refacgéo, em que os alunos, munidos de certa autonomia,
realizaram as alteracdes que acharam necessarias.

Excerto 3 — Segunda versao

Fonte: Campos (2024, p. 95).

Nessa versédo, Excerto 3, temos a apresentacédo do
titulo da obra com uma maior organizagdo da listagem de
personagens e suas caracterizagbes. Nesse momento,
podemos observar um certo estranhamento da linguagem,
em que 0 uso da norma culta esbarra em desvios da escrita.
Podemos exemplificar o primeiro caso com a ocorréncia da
crase na expressao a sua modesta casa (uso facultativo) e,
no segundo, a ortografia avechada (Excerto 3), em desacordo
com a forma dicionarizada.
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No processo de revisdo/reescrita, comentamos sobre
a necessidade de uma maior caracterizagdo da linguagem
nordestina. Assim, o uso do glossario, nesse momento, foi de
suma importancia, pois, de posse desse material, os alunos
puderam incorporar outras palavras ou expressdes que se
caracterizavam como variagdes linguisticas.

Excerto 4 — Terceira versao

Pedro (olhando preocupado): Maria, t& num aperrelo danado, nac aguento mais essa vida
dificil aqui. Vamos tentar a sorte em Nova Olimpia? Vamos pocar pro Mato Grosso?

Fonte: Campos (2024, p. 96).

Excerto 5 — Terceira versao

Maria (sussurrando para Pedro): O Pedro, &s vezes umas pessoas mangam da gente por ser
nordestino. Um povo amostrado que se acha melhor que a gente.
Pedro (firme): lapol! Sel como &! Mas vamos mostrar nosso valor e conquistar NOsso espago.

Fonte: Campos (2024, p. 96).

Como se encontra nos Excertos 4 e 5, os alunos
optaram pelo uso de palavras que se caracterizam pelo seu
uso na comunidade, frutos da migracado nordestina. Podemos
observar a inclusdo das palavras aperreio, pocar (Excerto 4) e
mangam e iapoi (Excerto 5).

De forma geral, na terceira e Ultima versdo, o grupo
adotou uma linguagem em que prevalece a lingua padréo,
como nos casos de concordancia verbal. Assim, a
caracterizagcao da linguagem nordestina limitou-se ao uso das
palavras ou expressdes regionais definidas como variagao
linguistica.
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Sabemos que a proposta do projeto de intervencao se
baseou na ressignificagdo dos nordestinos, sempre frisando a
importancia da valorizagao desse povo que tanto colaborou na
constituicdo do municipio. Assim, quando o grupo finalizou a
sua obra, percebemos a exaltagcdo ao povo nordestino, visto
como exemplo de coragem e perseveranca.

Excerto 6 — Terceira versao
Ana (orgulhosa): Todos nos somos exemplos de coragem e perseveranca. Parabéns a todos os
nordestinos!

Pedro (agradecido): Obrigado a todos que nos apoiaram nessa jornada. Nunca desistiremos dos
nossos sonhos!

Fonte: Campos (2024, p. 96).

Na produgéo textual do grupo 4, ja na primeira verséo,
percebemos uma organizacao textual estruturada (Excerto
7), com personagens definidos, indicagcdes cénicas com
informacdes relevantes e o uso do discurso direto.

Excerto 7 — Primeira versao

Fonte: Campos (2024, p. 101).

O texto utiliza palavras ou expressdes como cumpadé,
océ, ta, oia (Excerto 7), o que pode indicar uma dificuldade

som— 44
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ortogréfica e/ou uma escolha intencional de linguagem
para representar o migrante nordestino. Diante disso,
acompanhamos o grupo, analisando a questdo linguistica
e ressaltando a importdncia de adotar uma linguagem
representativa do Nordeste. Nessa situagdo, o apoio do
glossério, numa materializacdo do trabalho linguistico, tornou-
se essencial.

Excerto 8 — Segunda verséo

Antonio: (ranzinza) Ei, cabra da peste, vai pedir o qué?

Josinaldo: (fazendo gesto de calor) Oia, agui t muito quente, eu vou querer um flau.

Fonte: Campos (2024, p. 102).

No Excerto 8, os autores introduziram em suas
producdes termos particulares da variacao linguistica, como
as expressodes cabra da peste e a palavra flau.

Na terceira e Ultima vers&o, deparamo-nos com um texto
em que prevalece uma linguagem da norma culta, com mesclas
da lingua coloquial, principalmente no uso de expressdes
comuns: a gente, td, pra (Excerto 9).
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Excerto 9 — Terceira versao

Fonte: Campos (2024, p. 103).

Todavia, percebemos que o foco do grupo na
caracterizacao da linguagem nordestina prevaleceu no uso de
palavras ou expressdes de uma variacao linguistica presente
na comunidade. Podemos citar como exemplo as palavras
iapoi, arenga, resenha e aperreio (Excerto 9).

Destacamos a conclus&o do texto, que, da mesma forma
que nos grupos anteriores, buscou incluir em suas histdrias
as dificuldades enfrentadas por esses migrantes, mas numa
perspectiva de conquistas e novas oportunidades (Excerto 10).

Excerto 10 — Terceira versao

juiiruldn {Rindo contente): Minha gente, esse pavinho agul é tudo animado, tristeza aqui
nlio passal Os aperreios viio aparecer, mas a gente & forte e vai superar, rumo a conquista
de nossos sonhos.

Fonte: Campos (2024, p. 103).



Capitulo 1

0 ESTUDO DA LINGUA EM SALA DE AULA:
UMA PRATICA DE ENSINO ALEM DA GRAMATICA

A proposta de trabalho nunca foi negligenciar o ensino
de gramatica, mas sim conhecé-la por meio dos usos reais da
lingua escrita. Nossa intengéo sempre foi mediar conhecimento
gramatical, a partir das ocorréncias verificadas durante a pratica
de produgéo textual, ja que “é apenas no dominio do texto que
as regularidades da gramatica encontram inteira relevancia e
aplicabilidade” (Antunes, 2020, p. 92).

Assim, observamos que 0s maiores registros de desvios
gramaticais estavam centrados em questées de concordancia
verbal, concordancia nominal, ortografia e pontuagdo. No
entanto, em nosso presente trabalho, mostramos apenas
algumas das intervencdes ocorridas nesse percurso de estudo
dos usos linguisticos.

Também salientamos que, no decorrer das aulas, por
mais que o conhecimento linguistico estivesse sendo discutido,
sempre frisamos a necessidade de adequacao linguistica das
personagens, ja que a proposta das producdes textuais estava
baseada na representatividade de migrantes nordestinos.

Desse modo, partimos para o estudo da concordancia
verbal, ja que vimos, por meio das proprias producdes dos
alunos, aoportunidade de analisar esse objeto de conhecimento.

Conceitualmente, “Diz-se concordancia verbal a que
se verifica em nUmero e pessoa entre o sujeito (e as vezes
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0 predicativo) e o verbo da oragdo” (Bechara, 2019, p.
827, grifo do autor). Todavia, sabemos que a variabilidade
linguistica no Brasil € imensa; inclusive quando falamos em
concordancia verbal, deparamo-nos com situagdes que se
desviam da norma culta. Mollica (2023) afirma que a presenca
de marcas de concordancia verbal, como em “eles estudam
Sociolinguistica”, em geral, alterna-se com a possibilidade de
ocorréncia de enunciados em que tal marca esta ausente.

Excerto 11 — Primeira versdo do grupo

mwm‘sm\oo R o 2 W\Ofan\h‘VQ% ;
a i - Que Calov da \On\oovm :eL P

Fonte: Campos (2024, p. 112).

Ao analisar o Excerto 11, percebemos que as expressdes
mas 0s mosquitos e o calor esta atrapalhando e essas
muricocas ndo para de me morder encontram-se em situagao
de discordancia verbal.

ApOos arealizagao da primeira versao do texto, solicitamos
que os alunos realizassem uma leitura atenciosa e critica
de suas proprias produgdes, realizando, assim, possiveis
alteracdes.

Na segunda versdo, encontramos novamente o desvio
de concordancia verbal nas expressoes esta atrapalhando e
nao para de me morder (Excerto 12). Assim, propusemos a
revisdo do texto, em que o aluno, por meio da mediagédo do
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professor, analisasse a sua producéo, inclusive nos aspectos
linguisticos.

Excerto 12 — Segunda versao do grupo 4

Fonte: Campos (2024, p. 112).

Partindo dessa realidade, transcrevemos no quadro
fragmentos presentes nas producdes textuais para andlise,
em que 0s alunos precisavam reconhecer e comentar sobre
desvios de concordancia verbal em suas producoes.

No processo de intervencdo, a partir do estudo das
principais regras de concordancia verbal, comentamos que
essas situagdes de discordancia verbal representam um uso
comum da linguagem menos formal, expressa diariamente por
grande parte da populagéo. Salientamos que a expressao é
representativa do falar do povo brasileiro, no entanto, € de suma
importancia o conhecimento dessas regras para apropriacao
da norma culta. Agora, © USO Ou ndo em suas producdes
textuais deveria ser analisado e refletido, dependendo das
intengcOes comunicativas.

Na sequéncia, na terceira versao, notamos que ocorreu
a adequacao com base nas regras estudadas de concordancia
verbal.
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Excerto 13 — Terceira verséo do grupo 4

Fonte: Campos (2024, p. 113).

Encontramos, no Excerto 13, a concordancia verbal nas
expressdes 0s mosquitos e o calor estdo atrapalhando e essas
murigocas ndo param de me morder. Dessa forma, acreditamos
que houve a compreensdo do objeto de conhecimento
analisado e seu uso nas producgdes textuais.

Nos estudos de analise linguistica, também propiciamos
uma metodologia de trabalho voltada a ortografia. Em nosso
trabalho, ja tinhamos a premissa de que a questao ortografica
sempre foi um dos grandes desafios do professor em sala
de aula, ja que diversas inadequacbes séo verificadas nas
producdes textuais dos alunos. No entanto, nao queriamos
difundir a ideia de que desvios ortograficos sdo considerados
erros, mas sim possibilidades de reflexdo sobre a lingua.
Baseamo-nos em Marquardt e Busse (2015, p. 191) ao
afirmarem que “os erros ortograficos [...] nao demonstram que
0 aprendiz deixou de se apropriar do sistema de compreensao
da escrita, porém, que esta elegendo possibilidades de uso
da lingua”.

A partir disso, no decorrer das aulas, abrimos espaco
para momentos de leitura, ja que essa € a principal forma
de desenvolvimento de produtores da escrita. Entendemos
que o processo de leitura € um grande aliado na aquisicao
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da habilidade ortografica, e a escola assume um papel
fundamental nesse desenvolvimento. “Sao os meios escolares
que oferecem o que a maioria dos estudantes brasileiros n&o
dispde em seus lares: a possibilidade da leitura, que implicara
no dominio da lingua escrita” (Marquardt; Busse, 2015, p. 191).

Seguindo esse pensamento, também nos apoiamos
em Antunes (2009, p. 196) quando afirma que “ndo podemos
negar que a leitura também constitui um meio de acesso as
formas particulares e especificas de escrever” (grifo da autora).
Portanto, a proposta de leitura em sala de aula constitui-
se como um suporte para ampliacdo de conhecimento, ao
possibilitar a aquisicao de repertorio linguistico, além da funcao
do direito a informacao.

Também expusemos, em diversos momentos das aulas,
a necessidade de autonomia na agcdo de pesquisas diante
das duvidas ortogréficas, reconhecendo o dicionario fisico
ou on-line como apoiador nesse processo de aquisicdo de
conhecimento. Nessa acdo, sempre tinhamos, durante as
aulas, pelo menos um exemplar de dicionario fisico.

Nas analises da producgao de texto, tinhamos receio de
que os casos de desvios ortograficos também fossem uma
opcao de caracterizacdo da linguagem das personagens.
Assim sendo, sempre frisamos que a linguagem menos formal
poderia ser utilizada no texto produzido, até para representacao
da lingua mais falada no pais. No entanto, essa liberdade na
produgdo nao poderia configurar-se como mais uma forma de
estigma e esteredtipo da linguagem e da cultura nordestina.
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Em um dos casos de correcdo ortografica, em que
desenvolvemos atividades de pesquisa durante as aulas,
surgiu uma dificuldade relacionada aos parbnimos, que
consistem em palavras com pronudncia e/ou grafia parecidas.
No caso, deparamo-nos com a palavra emigrante (Excerto
14), que geralmente gera duvida e confusdo com as palavras
imigrante e migrante. Para melhor analise, destacamos que, na
primeira versdo do texto, a palavra emigrante nao constava na
producao, sendo incluida apenas na versao seguinte. Por isso,
iniciamos sua andlise apenas a partir da segunda versao.

Excerto 14 — Segunda verséo do grupo 1

Fonte: Campos (2024, p. 119).

Foi necessario proporcionar um momento de pesquisa
para o conhecimento das acepcdes das palavras e analisar
0 sentido correspondente na pratica de producdo de texto.
Dessa forma, os alunos perceberam que, nessa situacao de
escrita, 0 vocabulo adequado ndo era emigrante (Excerto 14),
mas sim migrante (Excerto 15).

Excerto 15 — Terceira verséo do grupo 1

Fonte: Campos (2024, p. 119).
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Em relagdo aos usos dos sinais de pontuacéo, desde
0 principio imaginamos que a pratica de ensino voltada ao
texto colaboraria nesse processo, ja que o dizer se constroi
com base em varios elementos estruturantes. A BNCC (2018)
destaca, em seus preceitos como pratica de uso e analise da
lingua, a compreensao dos efeitos de sentidos decorrentes de
elementos como a pontuacéo.

Diante dessa compreensao, entendemos que 0s sinais
de pontuacdo nado sdo simples objetos linguisticos presentes
no processo de escrita; na verdade “ultrapassam o status de
marcas graficas utilizadas nos textos, pois também atuam na
progressao textual e na construcao de sentidos dos discursos”
(Busse; Gedoz, 2014, p. 249). Bechara (2019, p. 968) destaca
a pontuacédo em relagcdo ao entendimento do texto, quando
afirma:

O enunciado nao se constréi com um amontoado
de palavras e oragdes. Elas se organizam segundo
principios gerais de dependéncia e independéncia
sintatica e semantica, recobertos por unidades
melddicas e ritmicas que sedimentam estes
principios. Proferidas as palavras e oragbes sem
tais aspectos melddicos e ritmicos, o enunciado
estaria prejudicado na sua fungdo comunicativa.
Os sinais de pontuacdo, que ja vém sendo
empregados desde muito tempo, procuram

garantir no texto escrito esta solidariedade sintatica
e semantica.

Nas produgdes textuais, percebemos a necessidade de
enfatizar, durante as aulas, 0 uso mais contundente do ponto
de exclamacéo, ja que, em determinados momentos do ato
de leitura, percebiamos uma carga mais intensa de emocdes.
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Podemos ilustrar essa questdo com o0s exemplos
apresentados nos Excertos 16 e 17. Nas falas das
personagens, percebe-se uma expressividade marcante, como
ao descreverem o sofrimento causado pelo calor excessivo
(Excerto 16) — qui quentura do cranco — e a alegria ao chegarem
a cidade de Nova Olimpia, apds uma longa viagem (Excerto 17)
— Chegamu, em Nova Olimpia.

Excerto 16 — Primeira vers&o do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 124).

Excerto 17 — Primeira versé@o do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 124).

Na segunda versao, conforme os Excertos 18 e 19, ainda
se fazia necesséria uma representacao grafica que capturasse
a expressividade exigida pela situacéo.

Excerto 18 — Segunda verséo do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 124).
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Excerto 19 — Segunda vers&o do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 124).

A partir da andlise feita e da retomada de conteudo
dos sinais de pontuagdo, observamos que, NOS excertos
da terceira versao, ja ha uso do sinal de exclamag&o, como
consta no Excerto 20 — qui quentura do cranco! — e no Excerto
21 — Chegamu em Nova Olimpial — colaborando para que as
personagens consigam demonstrar uma expressividade mais
intensa.

Excerto 20 - Terceira vers@o do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 125).

Excerto 21 — Terceira vers&o do grupo 2

Fonte: Campos (2024, p. 125).

Qutro aspecto observado, durante o processo de
producdo de texto, relaciona-se a questdo da coesdo e
coerénecia. Salientamos que n&o realizamos atividades
especificas enfocando esse objeto do conhecimento, pois
acreditamos que o olhar reflexivo sobre os aspectos de coesao
e coeréncia ocorre de forma processual no ato de produgéo
de texto. Assim, nas diversas acdes de leitura, devolutivas e

P 55



Capitulo 1

questionamentos, numa interagdo entre professor e alunos,
sempre realizamos ponderacdes que se fundamentam também
nas observacdes dos elementos coesivos e de coeréncia.

Nos estudos de analises linguisticas, no decorrer das
aulas, também aproveitdvamos para ajudar em eventuais
duvidas mais especificas, relacionadas a outros aspectos
linguisticos, de forma mais individualizada. Essa acéo
ocorria também em momentos de atividades extraclasse,
Nnos quais reais dificuldades eram expostas, e, a partir disso,
desenvolviamos um trabalho mais preciso.

PRODUTO FINAL

O ato de produzir um texto também pode ser considerado
um ato social, ainda mais quando fundamentamos em nossa
proposta uma produgcdo em grupo, evidenciando diferentes
discursos num texto. Por isso, na fase final da produgao textual,
incentivamos a colaborag&o coletiva para aprimoramento do
texto, na tentativa de desenvolver a capacidade de partilha e
interacao.

De acordo com Guerra (2009, p. 57),

No processo da producdo coletiva do texto, a
interagéo é um elemento essencial e se apresenta
em duas esferas: a primeira, na interag&o entre as
pessoas do grupo que esta produzindo o texto (os
alunos e o professor), € a segunda, na interagao
que esse grupo estabelece com o interlocutor
(destinatario) do texto.
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Nesse sentido, foram surgindo novas possibilidades de
construgdo do dizer, como o resgate de memorias da cidade
de Nova Olimpia — MT, na época da vinda dos migrantes
nordestinos, além da inclusao de mais palavras ou expressoes
resultantes de variacao linguistica no texto selecionado.

Apos as etapas de revisao e aprimoramento do texto, no
momento de encaminhamento para a finalizagcdo do projeto,
as acgfes se voltaram para a divulgacao e apresentacao do
trabalho. O objetivo consistia numa acéo de producéo textual
com intencdo comunicativa, em que o interlocutor estivesse
presente no processo de producdo, assim como salienta
Antunes (2020, p. 46): “Quem escreve, na verdade, escreve
para alguém, ou seja, esta em interacdo com outra pessoa”.

Como proposto, na materializacdo do trabalho,
desenvolvemos duas agdes significativas como produto final
do projeto de intervencéo. A primeira consistiu na publicacéo
das pecas teatrais produzidas em um livro em formato digital.
A segunda acéo foi a apresentacio cénica de uma das pegas
teatrais para a comunidade escolar, dramatizada pelos proprios
alunos do 9° ano B, da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao desenvolvermos um projeto de intervengao pautado
no ensino da Lingua Portuguesa a uma turma do 9° ano do
ensino fundamental da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar,
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sabiamos de nosso grande desafio. Em uma importante acéo,
encorajamos nossos alunos a serem pesquisadores da lingua,
por meio de uma entrevista que retratasse histdrias significativas
de migrantes nordestinos. Dessa forma, amparados num
conceito tedrico importante, procuramos a Sociolinguistica
para sustentar o nosso trabalho.

Partindo da premissa de uma proposta de ressignificacéo
da histéria nordestina no municipio de Nova Olimpia,
percebemos a valorizagédo da contribuicao dos nordestinos na
formagao da cidade. Essa perspectiva ressignifica um grupo,
mostra a sua forga e torna-se uma referéncia. Bortoni-Ricardo
(2005, p. 176) explica esse fendbmeno ao destacar que “Nesse
processo, 0s falantes selecionam as regras de seu repertorio,
de modo a assemelharem-se ao grupo de referéncia”. Adiante,
a mesma autora reitera a informacé&o, mostrando que “A
linguagem é o indice por exceléncia da identidade”.

Mais do que isso, esses alunos puderam, a partir de uma
pesquisa dirigida, reconhecer, nomear e valorizar as palavras
OU expressdes que circulam em seu meio, caracterizadas pela
variacéo linguistica. A producao do glossario, em uma analise
do léxico local, evidenciou dizeres comuns que caracterizam
a cidade, mas que nao eram constituidos como saberes e
expressoes de seu povo.

Ainda amparados pelas linhas tedricas da Linguistica
Textual, desenvolvemos um trabalho em que os alunos néo
SO conhecessem 0 género proposto, mas se apropriassem de
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sua fungao social. Assim, partimos da ideia da centralidade do
texto, ja que nos comunicamos por meio dele (Koch, 2023).

Quanto a essa concepgao, incentivamos em nNoSSso
projeto a producdo de uma peca teatral, em que o seu
conceito, 0 reconhecimento de suas caracteristicas e usos
linguisticos possibilitaram a construcdo e a apreensao de um
saber. E diferente uma proposta que visa ndo apenas repassar
conceitos, mas construir conhecimento. Portanto, defendemos
concepgdes da linguagem em que a

atividade de producdo textual, os parceiros
mobilizam diversos sistemas de conhecimento
que tém representados na memoria, a par de um
conjunto de estratégias de processamento de
carater sociocognitivo e textual (Koch, 2023, p.
31).

Atrelada a pratica de producdo de texto, também
recorremos aos processos de retextualizacdo, refaccao,
revisdo e reescrita. Pensamos que um texto precisa atender
a expectativas e, para isso, precisa passar por etapas que
o0 aprimorem. Apoiados em Marcuschi (2010), em nossa
proposta solicitamos a passagem de uma entrevista para
outro género, a transformacdo em uma peca teatral. Nessa
acao, desenvolvemos a pratica de transcricao, que permitiu
as primeiras analises de variacao linguistica, mas também
as primeiras possibilidades de narrativas representativas dos
migrantes nordestinos. Paralelo a esse processo, tambéem
desenvolvemos a refaccdo, num aspecto mais autdbnomo
de andlise do texto, mas principalmente os processos de
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revisdo/reescrita. Percebemos, assim, o papel fundamental
desses processos, N0s quais um texto precisa ser construido e
(re)construido, numa agéo reflexiva e de mediagéo do professor.

Em nosso projeto de intervengédo, buscamos atribuir
sentido a lingua que falamos. Isso ndo quer dizer que n&o
estudamos gramatica; pelo contrario, possibilitamos um estudo
da lingua de forma reflexiva, em que, perante as dificuldades
e/ou duvidas, tinhamos como proposta a analise linguistica da
questdo, o que nos desvinculou de um ensino mecanico para
uma metodologia de estudiosos da lingua.

Por mais que nos deparassemos com diversas
dificuldades nesse percurso formativo, essa experiéncia
reforcou a capacidade de producdo de conhecimento dos
alunos, mostrando que a educacao ainda € a principal fonte
de aprendizagem, tendo o professor como um instrumento de
mediagio nesse processo.
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ENTRE ACORDES E PALAVRAS:
A LEITURA MUSICAL NO ESPACO
DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Luciana Alves da Paz Silva
Maria José Landivar de Figueiredo Barbosa

INTRODUCAO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar algumas
reflexdes acerca de uma das atividades apresentadas no
caderno de atividades intitulado Uma proposta significativa
de leitura e escrita para o terceiro ano do ensino fundamental,
resultante da dissertacdo que apresenta 0 mesmo titulo,
defendida no ano de 2023, no &mbito do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, Unidade de Céaceres — MT.

Ressaltamos que é de praxe, no ProflLetras, produzir e
desenvolver um projeto interventivo em uma das turmas com
as quais atuamos enquanto professoras e apresentarmos
um produto resultante dessa intervencado. Entretanto, por
conta da pandemia da covid-19 que vivenciamos a época, o

DOI: 10.30681/978-85-7911-318-5.2 64
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Conselho Gestor da Coordenacao Nacional do Programa de
Mestrado Profissional em Letras definiu normas e autorizou,
por meio da Resolugdo 003/2020, de 2 de junho de 2020,
0 desenvolvimento de projetos na modalidade propositiva.
Coube-nos, entéo, reinventar e criar possibilidades.

Nesse contexto, buscamos referenciais teoricos-
metodoldgicos provenientes da Fonologia e da Linguistica
Textual, cujos estudos e pesquisas tratam sobre 0 ensino da
leitura e da escrita, a saber: Cagliari (2012), Soares (2003,
2020), Kleiman (1995, 2002, 2005), Geraldi (2003, 2006,
2008), Martins (2006), Maténcio (1994), Silva (2002, 2011),
Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), Menegassi (1998,
2013), Antunes (2003, 2009), Koch e Elias (2014), Marcuschi
(2005, 2008), entre outros.

Com o propdsito de possibilitar aos alunos do terceiro
ano do ensino fundamental, o aperfeicoamento da leitura e
da escrita, de modo a torna-los sujeitos leitores/escritores,
refletimos acerca das nossas praticas pedagogicas e
elaboramos um material didatico direcionado ao professor a
partir de alguns géneros textuais.

Nesse sentido, fomos instigadas a compreender que,
dentro do espaco escolar, é possivel desenvolver um trabalho
com abertura para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
dos alunos, de modo a criarem outras maneiras de ler e
escrever, o que também demandou, e ainda hoje reivindica, um
processo de transformacgao continua do professor. Além disso,
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outro fator sobre o qual refletimos, por ser fundamental para a
aprendizagem do aluno, foi considerar sua histdria de leitura,
de escrita e de vivéncia de diversas praxis de linguagem na
sociedade em que estao inseridos e que podem ser valorizadas
pela escola.

Levar o aluno a adquirir competéncia leitora e escritora
€ um excelente proponente a ser alcancado com praticas
pedagogicas mais significativas, quando bem trabalhadas
em sala de aula pelo professor mediador. Nesse sentido,
propusemos, na ocasiao, diversas atividades que buscassem
dar consequéncia ao funcionamento da lingua, dentre elas,
uma pratica interativa por meio do género musica.

O nosso objetivo geral, por ocasido do mestrado, foi
elaborar um caderno constituido por atividades praticas
significativas de leitura e de escrita, destinado aos professores
dos alunos do terceiro ano do ensino fundamental |, por meio de
alguns géneros textuais. Nessa direg&o, privilegiamos, entéo, o
espaco da biblioteca escolar como um ambiente possivel para
fomentar a leitura e a escrita dos alunos e seus efeitos, a partir
de um trabalho realizado por meio do género musical.

UM OLHAR PARA A LEITURA E ESCRITA POR
MEIO DE DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS

O foco do trabalho, como ja anunciado, foi o incentivo
ao aprimoramento da leitura e escrita a partir de diferentes
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géneros textuais. Por isso, consideramos importante explicitar
0 que nos motivou a escolha desses géneros, bem como situar
brevemente alguns aspectos teodricos desse tipo de texto, em
especial 0 género musical que abordamos neste capitulo.

Os géneros textuais® podem ser considerados como
um campo de estudo que materializa a lingua em diversas
situacdes comunicativas. Por ser de natureza sociocultural, os
géneros vao além da funcionalidade.

Marcuschi (2008) postula que:

Género textual refere aos textos materializados
em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo textos que encontramos
em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na integragao de
forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Segundo o autor, a fungdo dos textos de diferentes
géneros consiste em facilitar a interacéo entre os interlocutores
dentro de um determinado contexto discursivo, pois sabemos
que cada género textual possui singularidades, funcoes
e caracteristicas distintas, que sao adaptadas aos seus
respectivos publicos-alvo. E nesse contexto que “os géneros

3 Os géneros textuais, portanto, ndo sao classes gramaticais para classificar textos;
sdo entidades da vida e dao nome a uma “familia de textos”, conforme indica a
autora do verbete, Roxane Rojo. Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/
webroot/glossarioceale/verbetes/generos-e-tipos-textuais&gt. Acesso em: 16
set. 2020. Assim, para exemplificar, fabulas, poemas, contos, lendas, receitas,
entrevistas, entre outros, sdo chamados de géneros textuais, referindo-se a esse
grupo de textos.
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textuais se constituem como agdes socio-discursivas para
agir sobre 0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum
modo” (Marcuschi, 2005, p. 22).

Essa diversidade permite que os textos atendam as
variadas necessidades de expressao e comunicacao do ser
humano, refletindo as multiplas facetas da experiéncia humana.
Assim, “as criangas aprendem a produzir textos em situacdes
em que interagem com o destinatario com o propdsito de lhe
comunicar algo” (Soares, 2020a, p. 262).

E importante que o professor exerca o papel de levar os
estudantes a reflexdo sobre o que leram, a finalidade, o que
diferencia um texto do outro e 0 que eles tém em comum,
portanto, “compreender o texto € entender o que foi escrito”
(Soares, 2020b, p. 242). Mesmo que 0s alunos estejam
construindo essas potencialidades cognitivas, € imprescindivel
fomentar 0 seu desenvolvimento, pois as criangas precisam
compreender para, entdo, interpretar.

Sabemos que a linguagem ¢é a base para a interacao
e, além disso, representa um potente veiculo de socializagéo.
Nessa perspectiva, apresentamos algumas consideracdes
sobre leitura e escrita fundamentadas em alguns estudos
tedricos que fizemos sobre o assunto apresentado.

De acordo com Cagliari (2012, p. 148), a leitura € um
processo interativo, em que diversos niveis de conhecimento se
interligam, tornando-se “[...] uma fonte de prazer, de satisfacéo
pessoal, de conquista, de realizagdo, que serve de motivagao
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para a crianca gostar de estudar e da escola”. O grande desafio,
para nos, educadores, na formacao de leitores, € a criagdo de
mecanismos que tornem a leitura um habito atrativo desde os
primeiros anos da escolarizacéo, possibilitando que a crianca
estabeleca uma relagao positiva, significativa e prazerosa com
0s textos e com o ato de ler.

Sabemos que 0 conhecimento se constrdi na interacao,
em uma relacdo de envolvimento. Nesse movimento, ©
professor ensina e, a0 mesmo tempo, aprende, educa e se
educa.

O professor ndo pode lidar com ‘sujeitos cognitivos
em desenvolvimento’, mas com um grupo de
criangas, cada uma com sua histéria singular. Para
cada uma delas, a entrada no ensino fundamental
€ uma aventura emocional e social, atravessada
por temores, desejos e frustracbes, prazeres
e decepcbes, antes de ser ‘uma experiéncia
intelectual’ (Chartier, 2007, p. 160).

E essencial que o educador considere a trajetdria de
leitura de cada estudante, reconhecendo suas experiéncias
prévias e interesses, a fim de promover uma conexao mais
profunda com os textos. Assim, a mediagcdo pedagdgica
se torna um fator determinante para o sucesso da pratica
leitora, contribuindo para o engajamento dos alunos € para a
construgdo de um ambiente de aprendizagem que valoriza a
diversidade de experiéncias e saberes. Nessa perspectiva, “a
leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca
antes do contato com ele. O leitor assume um papel atuante,
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deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo” (Martins,
2006, p. 32).

Por outro lado, é dificil falar em leitura sem mencionar
a importancia da escrita, pois, embora estejam sempre
conectadas, exercem papéis diferentes. Nesse sentido,
encontramos, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
definicdo de escrita, que compreende

a aprendizagem de palavras e textos (0
dominio do sistema alfabético de escrita), o
desenvolvimento de habilidades para produzir
textos com coeréncia, coesdo e adequado nivel
de informatividade (Brasil, 2018, p. 64).

Assim, podemos compreender que a escrita se refere
ao dominio do sistema alfabético e vai além, pois inclui as
habilidades de producdo de textos coerentes e coesos, que
possibilitam a construgdo de novas aprendizagens.

Cagliari (2012), apesar de considerar a leitura como
preocupacao primeira do processo de alfabetizagdo e
letramento, pontua o importante papel da escrita e assevera
“que além de necessaria, € uma forma de expressao individual”
(Cagliari, 2012, p. 87). Para além disso, o autor aponta que
se faz necessario que o professor instigue seus alunos “para
saber 0 que estes esperam da escrita, qual sua utilidade, e a
partir dai, programar atividades adequadas para aprimora-la”
(Cagliari, 2012, p. 87). Diante disso, compreendemos que n&o
basta so ler e escrever: & preciso ter um motivo e respeitar as
individualidades dos alunos para que isso aconteca.
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Nessa direcao, Geraldi (2008) também coloca questdes
interessantes acerca da leitura e escrita em suas obras. Além
disso, faz distintas combinagdes possiveis entre uma e outra, o
que nos convida a estuda-lo. Para ele, a leitura e a escrita séo
praticas que se relacionam e se complementam.

Corroborando com tais perspectivas, Soares (2020b, p.
302) assegura que as praticas de leitura e escrita realizadas
de forma contextualizada na escola resultam em efeitos
significativos, pois “quando interagimos com o0s textos
possibilitamos o desenvolvimento de multiplas habilidades de
forma simultanea e integrada”.

Reforcamos a ideia de que o professor deve fazer a ponte
entre a teoria e a pratica, bem como precisa refletir sobre 0 seu
papel e a forma como desenvolve seu trabalho com o aluno.
E, quando necessario, pode propor acdes de intervencao
pedagodgica que contribuam efetivamente para a melhoria da
proficiéncia em leitura e producéo de texto.

A BIBLIOTECA ESCOLAR COMO ESPACO
DE APRENDIZAGEM

Além da sala de aula, a biblioteca escolar exerce diversas
fungdes pedagdgicas pontuais que a caracterizam, tais como:
a pesquisa, a leitura e a acédo cultural, além de ser um forte
aliada do trabalho docente. Podemos dizer que o objetivo

= 7
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principal da biblioteca escolar € incentivar a leitura com foco na
formacéao de leitores, por meio da facilitacao dos servigcos de
informacao em beneficio do desenvolvimento do curriculo e da
competéncia do aluno para aprender a aprender.

Santos (1973, p. 148) destaca que “a biblioteca deve
ser o lugar onde os alunos se servem diariamente para
complementar os conhecimentos adquiridos em classe” e
prossegue dizendo que, nesse ambiente, “devem realizar 0s
trabalhos ndo impostos e uniformes, mas propostos pelos
professores e selecionados por eles mesmos, realizando assim
um trabalho pessoal”.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a biblioteca é um
espaco para fomentar o saber e divulgar a cultura:

A biblioteca assume a dimensao de um dinamico
polo difusor de informagdo e cultura, centro
de educagdo continuada, nudcleo de lazer e
entretenimento, estimulando a criagcdo e a
fruicdo dos mais diversificados bens artistico-
culturais. Para isso, deve estar sintonizada com
as tecnologias de informacéo e comunicagao,
suportes e linguagens, promovendo a interagao
maxima entre os livros e esse universo que seduz
as atuais geragoes (Brasil, 2018, p. 22).

No documento supracitado, as bibliotecas séao
consideradas centros multifuncionais que vao além do simples
armazenamento de livros, dada a sua importancia como
espaco de aprendizagem. Desse modo, elas desempenham
um papel fundamental na disseminacéo de informacgdes e na
promogao da cultura, educacéo continuada e lazer. Além disso,
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a conexao com as tecnologias de informacg&o e comunicagéo é
essencial para atrair e engajar as novas geragdes, tornando a
biblioteca um espaco dindmico e interativo.

De acordo com Soares (2003a, p. 6), “E de obrigacao
da escola dar amplo acesso ao mundo da leitura, e isto inclui
a leitura informativa, mas também a leitura que nos permite
escapar por alguns momentos da vida real”. Assim, o professor
tem o compromisso de incentivar o aluno a adquirir o habito da
leitura, utilizando estratégias interessantes, capazes de envolvé-
lo nas atividades leitoras de forma prazerosa, lembrando ainda
que “a leitura de um texto, seja qual for o género, deve ser
sempre preparada com antecipacdo pela/o professora/or’
(Soares, 2020b, p. 229).

Acreditamos que a biblioteca escolar € um espaco
enriquecedor no sentido de fomentar a pesquisa, a leitura e as
vivéncias culturais e, ainda, por contribuir para um trabalho mais
eficiente com a escrita a partir da vivéncia na relacao professor-
aluno e biblioteca, tornando-se uma ferramenta essencial para
a formacao de individuos criticos, criativos e empaticos.

Nessa direcdo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) também apontam que:

O papel da escola (e principalmente do professor)
é fundamental, tanto no que se refere a biblioteca
escolar quanto a de classe, para a organizagao
de critérios de selecado de material impresso de
qualidade e para a orientag&o dos alunos, de forma
a promover a leitura autbnoma, a aprendizagem
de procedimentos de utilizacdo de bibliotecas
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(empréstimo, selecao de repertdrio, utilizacéo
de indices, consulta a diferentes fontes de
informacao, selegédo de textos adequados as suas
necessidades, etc.), e a constituicdo de atitudes
de cuidado e conservagdo do material disponivel
para consulta (Brasil, 1997, p. 92).

De acordo com os PCNs, a biblioteca precisa dispor de
uma infraestrutura adequada para receber os alunos, sendo
um ambiente agradavel e acolhedor, de modo a favorecer o
desejo pela leitura. Obviamente, a conquista desse espaco,
por si sO, nao basta, fazendo-se necessario também que
os profissionais da educacdo, os alunos e a comunidade
em geral o utilizem de forma interativa como uma das varias
possibilidades do ato de aprender. Se estivermos dispostos
as mudancas em nossa pratica pedagdgica, € possivel que,
gradativamente, consigamos provocar 0 desejo de aprender
nos alunos.

Nesse sentido, consideramos que a biblioteca escolar vai
além de um espaco pedagdgico, pois se trata de um apoio no
processo de construcdo do conhecimento e de um suporte a
inimeras pesquisas. Além disso, pode ser um espaco atraente
para que todos que dela participam possam vé-la como uma
fonte inesgotavel de experiéncias leitoras e culturais.

Ela ganha representatividade ao auxiliar os professores
na tarefa de ensinar e de incentivar os alunos a buscarem
0 conhecimento por meio da leitura, bem como possibilita
inUmeras oportunidades que ampliam a visdo de mundo do
sujeito leitor. Pensando nessas possibilidades, idealizamos,
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Ccomo uma das nossas atividades, utilizar o espago da biblioteca
para um trabalho de leitura e escrita a partir da musica.

UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM A MUSICA

Dada a importancia da musica na vida das pessoas,
principalmente das criancas, podemos afirmar que, por meio
dela, sentimentos e expressdes culturais sdo vivenciados
de maneira profunda. Acreditamos que a mdusica deve estar
presente no ambiente escolar todos os dias, € ndo apenas
em datas festivas. No entanto, € essencial que os professores
reconhecam o papel especial que a musica desempenha como
uma forma de linguagem que pode enriquecer o aprendizado.

Nessa perspectiva, objetivamos colocar em evidéncia
uma proposta para a pratica de leitura e escrita no ensino
fundamental a partir do género musica. E importante dizer que
esse género esta presente nas diversas manifestacdes culturais
e pode revelar os mais profundos sentimentos (alegria, dor,
tristeza, raiva etc.) de um contexto histdrico.

Desde 0 inicio da nossa atuagao enquanto professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, vimos que a musica
sempre envolve as criangcas na realizagdo de atividades
diversas. A musica constitui um ato de linguagem e, assim
sendo, desenvolvemos papéis sociais nesse contexto. Nesse
sentido, Barbosa (2013) diz que:
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Importa perceber o modo como 0s papéis sociais
inscritos em cada ato de linguagem sao assumidos
e vividos pela crianca. E nesse processo que surge
a possibilidade da crianga conceber a si mesma e
0 outro como sujeitos que estao vinculados pela
linguagem (Barbosa, 2013, p. 55).

Dessaforma, a sala de aula deve ser um espaco dedicado
a construgéo do conhecimento, onde se valorize a liberdade
de expressao, a interacdo e o entrelacamento de diferentes
vozes e realidades.

Vygotsky (2005) ja afirmava:

A musica, além da atividade cultural e das inter-
relacdes, podera ser usada a servico da educacao e
do desenvolvimento integral do homem. A melodia
de uma musica estimula o poder da fala e, quanto
mais complexa a acao exigida pela situacdo e
menos direta a solugdo, maior a importancia que a
fala adquire na operagéo como um todo (Vygotsky,
2005, p. 128).

E preciso que o ambiente escolar promova o
encontro de diversas linguagens, permitindo que os alunos
compartiihem suas experiéncias e perspectivas. Integrar a
musica nas atividades didrias ndo s6 estimula a criatividade
e a expressao pessoal dos alunos, mas também ajuda a criar
um ambiente escolar mais acolhedor e vibrante. A musica tem
0 poder de conectar as criangas com suas emogdes e com
a cultura ao seu redor, promovendo um aprendizado mais
significativo e prazeroso. Quando os educadores utilizam a
musica como uma ferramenta pedagdgica, eles contribuem
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para o desenvolvimento integral dos alunos, valorizando suas
identidades e experiéncias.

De acordo com os PCNs, para que a aprendizagem
ocorra por meio da musica, € necessario que 0 estudante
tenha oportunidade, dentro e fora da sala de aula, para ser
ouvinte, compositor, intérprete e improvisador (Brasil, 1997).

Aprender a sentir, expressar € pensar a
realidade sonora ao redor do ser humano, que
constantemente se modifica nessa rede em que
se encontra, auxilia o jovem e o adulto em fase de
escolarizagdo basica a desenvolver capacidades,
habilidades e competéncias em mdusica (Brasil,
1997, p. 24).

A atividade escolhida para demandar as reflexdes
empreendidas neste capitulo foi selecionada por suas
caracteristicas distintivas e pelo seu potencial de adaptacéo
aos mais variados contextos. Essa andlise visa compreender
ndo apenas a eficacia da atividade em si, mas também os
desafios a serem enfrentados e as aprendizagens decorrentes
da sua execucéo.

A proposta inicial seria utilizar o espaco da biblioteca
com 0O objetivo de trabalhar a musica de maneira dinamica
e agradavel, entretanto, a atividade pode ser realizada em
qualquer outro local. Nesse contexto, o planejamento e
a preparagdo do ambiente s&o determinantes, e como
ponto de partida, podemos apontar a selecdo de cangdes
pelos participantes, a explicitagdo das atividades a serem
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desenvolvidas e o efeito de fecho desse ciclo de trabalho com
ensaios e apresentacdo de um sarau musical.

Algumas cancdes podem ser pré-selecionadas e 0s
recursos de audio testados para garantir que tudo funcione da
melhor forma possivel. Convém destacar que se faz necessario
criar um espaco confortavel, onde todos os alunos possam
se acomodar de modo a se sentirem confortaveis. Ambientes
diversificados tornam a leitura prazerosa e agradavel. Essa
configuragdo propicia um clima acolhedor e interativo,
incentivando a participagéo ativa dos alunos e facilitando a
troca de ideias durante a vivéncia musical em grupo.

Nessa direcao, Soares (2003, p. 12) diz que “0 processo
de aprendizagem € situado nas interagdes verbais que se
estabelecem [...] entre professores e alunos”, 0 que vem a
ratificar a importancia do didlogo no ambiente escolar como
elemento fundamental para a mediacdo do conhecimento.
O professor, mais do que nunca, atua como mediador,
promovendo situagcdes que incentivem a troca de ideias, a
reflexdo e a construgdo coletiva do saber. Enquanto isso, o
aluno assume o papel de participante ativo nesse processo,
a fim de construir significados junto a seus pares. A interacédo
entre os pares configura-se como um instrumento pedagdgico
imprescindivel para que a aprendizagem aconteca de forma
significativa.

Convém ressaltar que, quando pensamos na elaboragcao
da presente atividade, ainda nos encontravamos em sala de



Capitulo 2

aula, antes das escolas serem fechadas por conta da pandemia
da covid-19. Desse modo, foi possivel coletar informacgdes e
apresentar os resultados alcancados com a turma do terceiro
ano do ensino fundamental da Escola Estadual Rodolfo
Augusto Trechaud e Curvo, localizada em Cuiaba — MT, com
a qual trabalhavamos e, posteriormente, serviu para orientar a
transformagao do projeto interventivo em propositivo.

Para enriguecer a atividade, sugerimos que o professor
disponha um tapete de tamanho condizente com a turma no
espaco da biblioteca, de modo que os alunos possam se sentar
em circulo. No entanto, alguém pode perguntar o porqué de
se sentarem em circulo, se existem outras possibilidades. A
resposta esta associada ao fato de que essa pratica tem o
objetivo de criar um espaco de didlogo no qual a aprendizagem
acontega no coletivo. Sobre a possibilidade de estabelecer
meios de dialogo, encontramos respaldo em Soares (2003, p.
12), quando diz que “o processo de aprendizagem ¢é situado
nas interacdes verbais que se estabelecem em sala de aula
entre professores e alunos”.

As rodas de leitura e de conversa sao praticas
pedagdgicas e culturais que podem auxiliar o professor,
principalmente com alunos em formacgéao leitora. Conforme
Corréa (2004, p. 291),

nas rodas [...] podemos desenvolver muitas
atividades significativas, tais como: atividades de
motivagao para a leitura, apresentagdo do autor

e da obra, a leitura do texto, debate ou discusséo
sobre a obra lida.
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Quando ainda estavamos em sala de aula, antes do
fechamento das escolas por conta da pandemia de covid-19,
haviamos investigado sobre o gosto musical dos nossos alunos
e, a partir desses dados, sugerimos algumas atividades.

Excerto 1 — Recorte do caderno de atividades — Proposta para
identificar o gosto musical dos alunos

Sugestio 1

Instigue os alunos a responderem as seguintes questdes: vocé gosta de ouvir
musica? E de cantar? Que tipo de musica vocé mais gosta? Com as respostas
coletadas, monte um gréfico e o problematize depois. Nesse momento, seria
interessante tratar da possibilidade de atuar de modo interdisciplinar, pois, enquanto
se realiza a leitura e a interpretacdo em lingua portuguesa, existe a possibilidade de
frabalhar a matematica no que diz respeito as relacbes comparativas, observando
quantidades de diferentes prismas & podendo expandir para oufras éreas do
conhecimento.

Fonte: Silva (2023, p. 115).

Essa atividade possibilita aos alunos o desenvolvimento
de algumas habilidades, tais como: questionar, levantar e
problematizar os gostos musicais. Nesse sentido, trabalhar
com musicas que circulam socialmente amplia o conceito
de letramento, aproximando 0Ss processos escolares das
praticas reais de linguagem. Essa abordagem, ancorada no
reconhecimento da diversidade textual, contribui para que os
estudantes desenvolvam competéncias leitoras mais amplas.
Podemos dizer que, ao instigar o0 gosto musical dos alunos,
oportunizamos uma reflexado sobre si mesmos como sujeitos
sécio-historicos, integrantes de uma sociedade.
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Apo6s a finalizagdo desta primeira parte da atividade
e a partir dos dados, pudemos elaborar um grafico com 0s
resultados da pesquisa sobre o0 gosto musical dos estudantes.

Grafico 1 — Resultado do gosto musical dos alunos

Gosto musical

B Funk @ Musica infantil BMusica Classica
[@Sertanejo BGospel BRap
@Eletronica BFop @N&o gosta de musica

Fonte: Silva (2023, p. 116).

As respostas fornecidas pelos alunos puderam ser
tabuladas, e, subsequentemente, calculadas as porcentagens
correspondentes a cada género musical. Com base nesses
dados, construimos um grafico, com um titulo descritivo e
informativo, legendas claras e precisas. Os géneros musicais
sao alocados na esfera, onde torna-se possivel observar a
porcentagem de alunos e seus gostos musicais representados.
A partir do grafico, o professor podera realizar uma analise dos
resultados obtidos, seguida de uma discussao com a turma

b 81
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acerca das preferéncias musicais observadas, favorecendo a
reflexdo coletiva sobre o tema. Além disso, é possivel discutir
sobre a diversidade de gostos musicais entre os alunos. Os
dados apontam que, embora exista uma ampla gama de estilos
musicais, alguns géneros se destacam mais do que outros nas
preferéncias dos estudantes.

Diante dos dados que haviamos coletados
antecipadamente, notamos que o funk tinha 37% da
preferéncia dos alunos, revelando o género musical mais
popular entre jovens e criangas, forma de expressao que
ressoa profundamente com esse publico. Acreditamos
que isso se deve ao fato de o funk abordar temas do
cotidiano das comunidades periféricas, refletindo questdes
sociais, econdmicas e identitarias que se alinhavam com
as experiéncias vividas pelos jovens. Além disso, seu ritmo
envolvente e as dangas caracteristicas atraem criancas,
adolescentes etc., proporcionando uma experiéncia sensorial
e de pertencimento. Apesar das controvérsias em torno de
algumas de suas letras, ele continua a ser uma manifestagéo
cultural importante, representando a voz de segmentos
marginalizados da sociedade e consolidando-se como um
fendbmeno social e musical relevante no Brasil.

Em contrapartida, as musicas infantis foram menos
apreciadas, alcancando apenas 4% da preferéncia dos
alunos. Essa diferenca significativa nos percentuais indica
que os alunos tendem a se afastar de géneros que podem
ser considerados mais tradicionais ou vinculados a infancia,
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optando por estilos contemporaneos que falam mais
diretamente a sua realidade.

Esses resultados ndo apenas revelam as suas
preferéncias musicais, mas também fornecem compreensdes
sobre as influéncias culturais e sociais que interferem nas
suas escolhas. Essa andlise nos convida a refletir sobre
0 papel da musica na vida dos estudantes e como ela
contribui para a formag&o de suas identidades e interacOes
sociais. A compreensao dessas dindmicas é importante para
educadores que desejam criar um ambiente de aprendizado
mais conectado com a realidade dos alunos.

A aula é, na verdade, um campo de experimento, em
que sado produzidas experiéncias e ocorrem transformacdes.
Soares (2003b, p. 92) define que esse exercicio

[..] implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar ou informar-
se, para interagir com 0s outros, para imergir no
imaginario [...].

Ap6s desenvolver um trabalho acerca do género
textual musica e fazer o levantamento dos gostos musicais, 0
professor podera propor aos alunos que se organizem para a
realizac&o de um sarau musical como fechamento da proposta.
Para essa atividade, faz-se necessario que os estudantes
tenham a liberdade de se organizarem em duplas, trios ou

individualmente, conforme a preferéncia de cada um.
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A atividade em questao, que envolve a escolha de uma
musica e 0 ensaio coletivo, visa promover a expressao individual
e 0 desenvolvimento de habilidades sociais e criativas entre
os participantes. Cada aluno podera selecionar uma musica
que possui significado pessoal, permitindo-lhe explorar sua
identidade e seus gostos. O momento de escolha deve ser
seguido por uma preparagao para uma apresentacdo na qual
o/os participante/s desenvolvem a interpretagdo da musica
escolhida. Na sequéncia, sugerimos ensaios coletivos, nos
quais o0s alunos poderdo trabalhar juntos para integrar suas
apresentacdes, ajustando aspectos como tempo, ritmo e
estilo. Essa metodologia favorece a colaboracao e o respeito
pelas ideias alheias, estimula a comunicag&o, a hegociagao e a
criacao de solugdes conjuntas, sendo um importante exercicio
de habilidades sociais.

Todas essas acbdes foram propostas para acontecer
na biblioteca, por acreditarmos que ela € um organismo vivo,
pulsando com as conexdes entre palavras, sons, emogoes
e relagbes humanas, mas podem ser realizadas em outros
espacos. Além dos beneficios de desenvolvimento pessoal,
como o fortalecimento da autoestima e da confianca, a
atividade também fomenta a criatividade, ao desafiar os alunos
a pensarem de forma inovadora sobre como interpretar a
musica e como se expressar artisticamente.

O trabalho coletivo permite ainda que os participantes
compartiihem suas diversas influéncias culturais, o que
enriquece o aprendizado e promove o respeito a diversidade.



Capitulo 2

Ao integrar aspectos de expressao individual e colaboracéo
em grupo, a atividade contribui para a formacao de habilidades
importantes para o convivio social e para a convivéncia em
contextos educacionais, fortalecendo competéncias relevantes
tanto no ambiente escolar quanto na sociedade como um todo.

Durante a realizagdo da atividade, cada participante
tem a oportunidade de selecionar uma musica de sua escolha
e torna-la o foco de sua apresentacdo. Nesse contexto, os
alunos podem se reunir para 0S ensaios, quantas vezes
julgarem necessarias, promovendo um ambiente colaborativo
e estimulante.

Para a escolha da musica, recomendamos a audicéo de
diversas melodias até a escolha de uma com a qual mais se
identificam. Esse processo ndo apenas incentiva a criatividade
e a expressao individual, como também fortalece o trabalho
em equipe e a convivéncia entre os estudantes.

Como culminancia da atividade, propusemos, no
Caderno de atividades, a organizacao e realizacao de um sarau
com as apresentacdes dos alunos para a comunidade escolar,
criando um espago acolhedor e propicio para essa pratica. O
intuito maior da presente atividade é proporcionar aos alunos
experiéncias que contribuam para o fortalecimento de lagos
entre os estudantes, enriquecendo 0 ambiente escolar como
um todo. Assim, é possivel dizer que a utilizacdo da musica
como recurso didatico é singular e inovadora, ganha destaque
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ao considerar a andlise de letras de musica quando utiliza o
meétodo ‘ouvir € interpretar’.

Dessa forma, a musica € compreendida como um
instrumento metodoldgico relevante, por sua capacidade
de integrar linguagem, emogdo e construgdo de sentidos.
O ambiente da biblioteca favorece a escuta sensivel, a
concentracdo e a construcdo de um espaco de partilha,
acolhimento e imaginagcédo. Assim, o uso desse género em
atividades pedagdgicas contribui para tornar a pratica docente
mais din@mica, participativa e conectada com as experiéncias
dos alunos. Ao incorporar essas reflexdes, esperamos nao
apenas aprimorar 0os eventos futuros, mas também fomentar
um aprendizado significativo e duradouro entre os alunos.

Desse modo, acreditamos ter criado algumas
possibilidades para deslocar novas praticas de leitura e escrita,
promovendo nao apenas a construcdo de sentidos, mas
também a formagéao critica do aluno, que passa a ser capaz
de perceber e criar conexdes entre as varias manifestacoes
culturais e linguisticas disponiveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

O contato com diversos aportes tedricos e praticos nos
proporcionou momentos de reflexdo e compreensao de que
teoria e pratica s&o indissociaveis. A interagdo constante entre
ambas sustenta e aprimora o trabalho docente, evidenciando
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que nem a teoria pode prescindir da pratica, nem a pratica
se efetiva sem uma base tedrica sdlida. Assim, a integracéo
desses elementos apoia o desenvolvimento € a implementacao
de préticas pedagodgicas mais eficazes no ambiente escolar.

Na nossa proposta maior que foi 0 desenvolvimento da
dissertacao, optamos por propor atividades com diferentes
géneros textuais, visto que partimos do pressuposto de que os
alunos ja possuiam um determinado nivel de competéncia em
leitura e escrita. Todavia, elegemos, para as nossas reflexdes
neste capitulo, a possibilidade de se trabalhar 0 género musica
em um ambiente muito caro a escola, que é a biblioteca
escolar. Nesse sentido, implementar atividades que n&o apenas
motivem, mas também apresentem diferentes possibilidades
para a criacdo de ambientes de leitura e reflexdo contribui
significativamente para o ensino-aprendizagem de nNoOssos
alunos. Tal ambiente pode atuar como elemento central na
promogao do engajamento dos alunos com diferentes géneros
textuais e contextos sociais, facilitando o desenvolvimento de
habilidades avangadas de leitura.

As reflexdes empreendidas tém como objetivo inserir 0s
alunos em uma proposta de leitura musical, com a intencéo
de capacita-los a explorar a leitura em duas dimensodes:
inicialmente, de forma individual, introspectiva e reflexiva, e,
posteriormente, de maneira compartilhada. A integracédo da
musica nesse processo visa enriquecer a experiéncia de leitura,
permitindo que 0s alunos experimentem a interseccéo entre
texto e som. Nesse sentido, a leitura musical oferece também
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uma abordagem inovadora que combina a interpretagcao de
letras de musicas com a andlise critica de seus conteudos,
ritmo e melodia. Esse fazer ndo so diversifica os formatos
de leitura, mas também estimula a sensibilidade estética e a
capacidade de expressao dos alunos.

Ao incorporar a musica nas atividades em sala de aula,
estamos oportunizando o desenvolvimento de uma leitura mais
envolvente e dindmica, bem como promovendo momentos
de interacdo diferenciados. Acreditamos que 0s alunos que
tém acesso a textos musicais s@o estimulados a reflexao
sobre temas variados e a exploragéo de diferentes contextos
culturais € emocionais. Essa abordagem amplia a experiéncia
de leitura, favorecendo a construgéo de significados de forma
colaborativa e enriguecedora.

Kleiman ja dizia, nos idos dos anos 2002, que quanto
mais 0s alunos interagirem com textos diversos, mais
capacitados estardo para compreender e produzir textos em
diferentes contextos comunicativos (Kleiman, 2002). Desse
modo, compreendemos que, embora a leitura seja uma
atividade complexa, requer um leitor dinamico, que reflita
sobre o texto.

A atividade com musica no espaco da biblioteca ou em
outro local, € uma pratica que oferece uma série de beneficios
educacionais e culturais significativos. Primeiramente, ela
promove a integracao entre literatura e musica, permitindo que
0s alunos explorem e apreciem textos e composicoes musicais
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de maneira simultanea. Além disso, contribui significativamente
para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, criando
um ambiente escolar mais dindmico, inclusivo e culturalmente
enriquecedor.

Esperamos com estas reflexdes oportunizar aos
professores uma possibilidade de se trabalhar a leitura e a
escrita de forma significativa e atraente, de modo que os alunos
avancem e se tornem leitores e escritores mais competentes,
capazes de ler, escrever e interpretar o mundo de maneira
diferente do que faziam antes.

Acreditamos que esta possibilidade possa ser uma
chance para deixar para tras as antigas praticas de leitura e
escrita, que, muitas vezes, s6 mudam de aparéncia sem trazer
uma verdadeira transformacédo. Em vez de apenas atualizar
métodos ja conhecidos, € importante criar espacos nos quais
professores e alunos possam realmente se envolver € assumir
papéis ativos na construgcdo do conhecimento. Precisamos
ousar e experimentar novas abordagens no ensino da lingua,
que vao além das formulas tradicionais. Isso permitira que as
aulas se tornem mais dindmicas e significativas, dando a todos
a oportunidade de participarem de maneira mais pessoal e
criativa no processo de aprendizagem.
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0 ARQUIVO PEDAGOGICO EM FOCO:
FORMA DE CONTROLE OU DE
RESISTENCIA?

Carolina Fernandes

O trabalho de todo professor que produz seu proprio
material didatico exige uma selecédo criteriosa de textos e
atividades para suas aulas, de modo que essa agdo nao é
desprovida de intencionalidade, mas conjugada aos objetivos
de ensino e as escolhas de um individuo interpelado em suijeito
pela ideologia, que julga conforme a formacéo discursiva com
a qual se identifica: o que pode e deve ser lido em sua aula.
A formacao do arquivo com fins pedagdgicos pode partir dos
dizeres dos alunos, de algum tema em circulacéo na escola, de
textos provocadores, ou motivadores, como 0 jargao docente.
O fato é que ha um conjunto de textos, sejam eles orais,
escritos, verbais ou n&o, que constituem o processo discursivo
do ensino, produzindo efeitos de sentidos e, assim, efeitos na
aprendizagem e discursividade do sujeito-aluno.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o trabalho com texto
€& demandado pelas diretrizes oficiais como o proprio objeto
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de ensino. Entretanto, dentre essas diretrizes, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os referenciais estaduais acabam
reduzindo o texto ao estudo de sua forma composicional, seus
modos estaveis de dizer conforme o género textual/discursivo*
no qual é enquadrado.

Pensar o ensino de textos pela perspectiva da Andlise
de Discurso Materialista (AD) permite-nos observar seu
funcionamento enquanto “superficie linguistica tecida de
discurso” (Indursky, 2019, p. 110), que da forma aos efeitos de
sentidos. Neste capitulo, proponho observar como o trabalho
com o arquivo pedagogico produz efeito nos gestos de
interpretacdo em sala de aula. Questiono-me se seus efeitos
podem configurar formas de controle sobre a circularidade
do dizer em aula ou possibilitariam formas de resisténcia.
Para tanto, tratei de analisar a pratica realizada em um projeto
desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas, orientado por mim e defendido no ano de 2015
(Amaral, 2015a).

E por que revisitar uma pratica realizada ha dez anos? Nao
estaria “desatualizada”? Além de seu valor simbdlico, por ter
sido a primeira dissertacao defendida neste programa de pds-

4 Observo, juntamente com Vinhas (2023), ser preferivel tratar o género discursivo
em AD como diferentes formas textuais. Segundo a autora (2023, p. 160): “A forma
textual seria, entdo, uma formulagdo configurada materiaimente para atender a uma
pratica de interlocucdo entre sujeitos-enunciadores, situada em um determinado
espago de circulagao e em determinadas condigbes socio-histérico-ideoldgicas.
A forma material do texto esta determinada pelas coordenadas ideoldgicas, pela
exterioridade, atendendo a demanda da Andlise de Discurso pela compreensao do
como se diz (ORLANDI, 2023)".
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graduacao, faz-se necessario retomar o trabalho e analisa-lo na
conjuntura atual do desenvolvimento tedrico da AD. Na época,
Indursky (2019) ainda nao tinha nos apresentado o conceito
de arquivo pedagdgico, formulado pela autora como sendo
0 conjunto de textos organizados pelo professor em fungéo
dos objetivos do ensino; muito menos estavam em circulagcéo
outras pesquisas® que mostram a produtividade desse conceito
para a praxis pedagogica. Logo, discutimos o processo com
o dispositivo-tedrico de que dispunhamos a época. Hoje,
é possivel voltar ao material produzido e olhar com essa
lente aperfeicoada a pratica de leitura do arquivo construido
naquelas condigcdes de producdo para compreender melhor
seu funcionamento no processo pedagdgico-discursivo.

O contexto da pratica é a cidade de Alegrete, interior
do Rio Grande do Sul, nas aulas de Portugués em uma turma
da totalidade 7 (correspondente ao 1° ano do ensino médio)
da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). Os alunos eram, em
sua maioria, trabalhadores, com idades entre 16 e 53 anos. O
primeiro desafio foi obter uma regularidade na participacao dos
alunos na pesquisa, ja que a frequéncia na modalidade EJA,
sabe-se, € muito instavel. Entdo, considerou-se um grupo de
onze alunos mais frequentes e mais dois que participaram de

5  Por exemplo: Fernandes (2021), Garcia e Rodrigues (2023) e o e-book Educag¢édo
linguistica e(m) (dis)curso: arquivos de saberes linguisticos e pedagogicos,
organizado por Colaga, Faria e Costa (2023). Tais trabalhos compreendem a
praxis em uma perspectiva materialista, tal qual propde Orlandi (2023, p. 105),
fundamentada na “concepgao marxista de conhecimento, que traz em si a ideia
de jungao de teoria e pratica e de transformagao do mundo. O conhecimento
como praxis transforma o mundo porque a pratica nao vale por si mesma, cComo se
pudesse se contrapor a teoria”.
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algumas atividades, por suas producdes terem sido objeto de
analise também.

O tema da intervencdo pedagdgica® foi “Leitura de
noticias do periodo da ditadura militar: uma abordagem
discursivanaEJA” (Amaral, 2015a), tendo em vista a conjuntura
politica daquele momento, em que manifestantes iam as ruas
pedir o impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff,
utilizando, muitas vezes, cartazes pedindo intervencao militar,
como descreve o proprio professor-pesquisador em:

Tendo em vista a realidade politica do Brasil
nesses Ultimos anos, com suas crises e embates
ideoldgicos, vimos surgir as claras, nas ruas,
nesse ano de 2015, grupos munidos de cartazes
e palavras de ordem pedindo a volta da ditadura
militar, ou, em suas palavras, uma ‘intervengéo
militar, como eles mesmos afirmavam. Fatos que se
tornaram muito semelhantes a Marcha da Familia
com Deus pela Liberdade (que também teve uma
versao recente este ano), onde a tdnica era um
discurso anticomunista, muito préximo do discurso
comum da Guerra Fria e da Doutrina de Segurancga
Nacional. Nas redes sociais, comecou a tornar-se
comum a defesa da ditadura militar deflagrada em
1964, muitas vezes defendida ou justificada por
sujeitos que n&o participaram da pratica discursiva
desse periodo, e por estarem muito distantes, ndo
compreendem as consequéncias da ditadura para
a sociedade democratica (Amaral, 2015a, p. 10).

6 Intervenc@o pedagdgica é o termo utilizado na modalidade profissional para as
praticas docentes investigadas nos projetos de pesquisa dos mestrandos. Em
Fernandes (2021), teco consideragdes sobre essa terminologia em uma perspectiva
discursiva, significando-a como “uma agao cujos propositos pedagdgicos visem
a promogao da polissemia e da autoria que podem vir a favorecer certa ruptura
com formagdes discursivas prejudiciais a uma sociedade que se pretenda justa e
democratica” (Fernandes, 2021, p. 409-410).
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Nao irei me alongar na contextualizagdo desse periodo
historico; € valido apenas ressaltar que a presidenta Dilma tinha
sido presa e torturada durante a ditadura militar e que o retorno
do discurso pro-ditadura na cena politica ressurge por meio de
deputados saudosos do regime autoritario, os quais votaram
favoraveis ao seuimpedimento, até mesmo homenageando seu
torturador. O conflito politico acende um debate na produgao
discursiva ordinaria (das praticas discursivas do cotidiano), de
modo que foi inevitavel ao professor nao se deparar com esse
assunto em sala de aula. O professor-pesquisador, vinculado
a um coletivo multicultural de Alegrete, ao inquietar-se com o
retorno desse imaginario de ameacga comunista e de ditadura
como salvagéo, buscou montar um arquivo para a pratica de
leitura e escrita em sala de aula que mostrasse o que 0s jornais
da época tentavam ocultar. A estratégia era, ao mobilizar
0s sentidos sobre a pretensa imparcialidade da imprensa,
simultaneamente trabalhar a opacidade de “comunismo” e de
“revolucdo democratica” (expresséo advinda de uma formacgao
discursiva de apoio a ditadura para tratar da intervencao militar).

Na sequéncia deste texto, apresento brevemente a
fundamentacéo tedrica para passar ao arquivo construido
pelo professor e analisar a forma como foi mobilizado, com
0 propdsito de observar se o trabalho de leitura de tal arquivo
pedagogico permitiu “criar espacos polémicos das maneiras
de ler” (Pécheux, 2010, p. 57) sobre a relacdo da imprensa
com a ditadura militar.
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PREAMBULO TEORICO

Considerar a linguagem como materialidade discursiva
ja representa uma tomada de posicdo ética no ensino da
linguagem, deslocando praticas de circularidade do discurso
pedagogico para desenvolver a compreensédo do objeto
linguistico-histérico como processo discursivo. Em uma
abordagem transversal (Orlandi, 2023), perguntamo-nos
como o fendmeno linguistico se constitui para dar forma aos
sentidos. A AD ndo toma a significacdo como um produto,
objeto repetivel e invariavel, mas como um processo das
determinacdes histéricas que devem ser consideradas pelo
sujeito-professor nas praticas escolares enquanto parte da
praxis pedagogica (Orlandi, 2023).

E toda a praxis pedagdgica envolve sujeitos que ocupam
lugares historicamente determinados: o do professor, que
tem o conhecimento, e o do aluno, que esta ali para aprender
com o professor. Observa-se que esse processo, quando
engendrado pelo discurso pedagdgico autoritario, acaba por
ser de “inculcacao” (Orlandi, 2009), isto &, apenas para que o
aluno reproduza o discurso do professor.

O individuo constituido em sujeito pela ideologia é
afetado pela lingua e pelo inconsciente, ndo sendo a origem
do discurso, mas se crendo ser, produz sentidos segundo a
formagao discursiva a qual se filia por identificagdo ideoldgica.
A formagcao discursiva (FD) é o que define o que pode e deve ser
dito em certa conjuntura social, em determinada forma textual.
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De acordo com Pécheux (2009), sdo trés as modalidades de
relag@o do sujeito com aforma-sujeito reguladora: aidentificacao
plena, a contraidentificag@o e a desidentificagdo. A primeira faz
um recobrimento da forma-sujeito; ja a segunda modalidade
produz alguns deslocamentos que instauram posicdes-sujeito
discordantes ou contestadoras da forma-sujeito da FD a qual
permanece vinculado; mas é com a terceira modalidade que
ha o rompimento com a FD de origem, por ja estar filiado a
outra FD.

Pela tomada de posicao do sujeito € que podemos
compreender porque, para Orlandi (2019, p. 59), “toda
leitura é politica”, visto que ha essa divisdo dos sujeitos em
se colocarem em distintas posi¢des, dividindo, desse modo,
0s sentidos. Assim, o consenso s6 pode vir de um efeito, por
exemplo o efeito de consenso que é colocado em sala de aula
pela autoridade do professor.

A producdo de sentidos, explica Orlandi (2012, p. 14),
faz-se por processos de significagdo que tensionam paréafrase e
polissemia, sendo umaa “reproducao de sentidos” historicamente
determinados (leitura parafrastica), e a outra a possibilidade
de “atribuicao de multiplos sentidos” que colocam em relacéo
as histdrias das leituras dos leitores € as dos autores (leitura
polissémica). A leitura € percebida, assim, CoOmo um Processo
complexo no qual o sujeito ndo apenas decodifica 0 que esta
dito, mas também relaciona com discursos anteriores que fazem
parte das leituras ja feitas, ou seja, de sua “histéria de leituras”
(Orlandi, 2012).

= 101
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Orlandi (2012, p. 48) é enfatica ao afirmar que, para
um ensino que se proponha escapar da mera reproducao do
dizer: “deve-se procurar uma forma de leitura que permita ao
aluno trabalhar sua propria histéria de leitura”. E, para isso, o
trabalho com o arquivo pedagdgico é importante, tendo em
vista que serve para

introduzir o aluno em um espago polémico de
leituras, no interior do qual coexistem textos que
tratam de um mesmo tema, mas que divergem por
defender posicdes antagbnicas entre os textos ai
reunidos (Indursky, 2023, p. 153).

Esse movimento entre os sentidos das diferentes
posicoes-sujeito torna o arquivo pedagodgico, segundo
Indursky (2023, p. 117), um “forte dispositivo” para iniciar a
pratica discursiva da leitura. Além disso, como afirma a propria
autora (Indursky, 2019, p. 104), os arquivos pedagdgicos
funcionam como uma ‘“representacao/simulacao do
interdiscurso € da memoria discursiva”, assim, mesmo que
lacunares, produzem um efeito de representacéo do real que
permite configurar um simulacro de memoria e remontar 0s
sentidos de determinado objeto discursivo.

E com base em uma perspectiva discursiva de leitura
que analiso a experiéncia relatada a seguir. A partir de um
arquivo pedagogico que disponibiliza textos de diferentes
posicionamentos, observo se 0 modo como foi trabalhado em
sala de aula mobiliza as historias de leituras do sujeito-aluno de
forma que este, de acordo com a FD com a qual se identifica,
possa experimentar produzir sentidos ao invés de apenas
reproduzi-los, ou ainda, de se colocar na posi¢éo de autor.
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0 ARQUIVO PEDAGOGICO NA CONSTITUIGAO
DA UNIDADE DIDATICO-DISCURSIVA

Na falta de uma formulagcdo que designasse ©
empreendimento didatico em viés discursivo, chamamos
de “roteiro didatico” (Amaral, 2015b) o produto pedagdgico’
desenvolvido, o que, a partir de Fernandes (2021), passo
a nomear de unidade didatico-discursiva, tendo em vista
uma proposta de organizacdo do trabalho pedagogico
fundamentada na AD. Assim, em Fernandes (2021), a unidade
didatico-discursiva (UDD) é concebida como um planejamento
pedagdgico que resulta do trabalho do professor em um
gesto autoral que articula, segundo objetivos pedagodgicos
especificos, atividades em subprocessos (termo de Indursky,
2019), produzindo um efeito de unidade e de progresséo, a
fim de atingir 0 objetivo principal, que seria criar as condigdes
para que o aluno se coloque na posicao de autor tanto na
pratica de leitura como na de escrita. A UDD desenvolvida em
Amaral (2015b) compreende cinco etapas sequenciadas e
organizadas, conforme a mobilizacao do arquivo pedagogico:

Etapa 1 — Questionario sobre imprensa e ditadura
militar para observar as histérias de leituras dos
alunos sobre o tema e seu posicionamento.

Etapa 2 - Leitura e discuss@o sobre a Revista O
Cruzeiro e do Jornal Gazeta do Alegrete sobre a

7 A elaboragéo de um produto pedagdgico é requisito para obtencdo do titulo de
mestre no mestrado profissional. Em seu produto pedagdgico, Amaral (2015b) fez
uma adequagao da teoria para tornar seu contetido mais acessivel ao publico-alvo:
os professores da Educacao Basica.
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intervencdo militar com o propdsito de desvelar a
imparcialidade da imprensa e recuperar recortes
do interdiscurso sobre o periodo do regime militar.

Etapa 3 - Exibicdo do Documentario Viado: 30
anos seguido de discusséo e mencdes ao livro
Brasil: Nunca Mais a fim de provocar a tensao
entre o discurso do governo militar e daqueles
que sofreram a repressdo ao mesmo tempo em
que se contrastam posicdes-sujeito, fomentando
o deslocamento dos sentidos entre a parafrase e
a polissemia.

Etapa 4 — Escuta das cancbdes Calice e Apesar
de vocé, de Chico Buarque de Holanda, e de
O carimbador maluco, de Raul Seixas, com o
objetivo de tratar da censura e do funcionamento
da ambiguidade na linguagem.

Etapa 5 - Questdes sobre a musica O paiol
de pdlvora, de Vinicius de Moraes e Toquinho,
para que os alunos registrem seus gestos de
interpretagcéo e sua tomada de posigéo frente ao
tema da intervengao militar a fim de que o professor
observe se 0 objetivo pedagdgico foi atingido.

Pelo seu ordenamento e progressao, entendo que essas

etapas se configuram como subprocessos que constroem uma
trilha de movimentacao dos sentidos, cuja partida se faz pelo

processo parafrastico seguindo em diregao ao polissémico. A

montagem do arquivo pedagdgico partiu de um questionario

proposto oralmente e por escrito aos alunos com um total de

oito perguntas, sao elas (Amaral, 2015a, p. 82):

1. Para que servem os jornais?

2. Os jornais sao imparciais? Por qué?

3. Os jornais defendem interesses politicos ou
sao isentos de ideologia politica (neutros)? Por
qué?
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4. Tem algum jornal (eletronico, televisionado,
impresso etc.) que vocé 1é ou assiste? Vocé
confia na informagéo que ele veicula?

5. Aliberdade de expresséo esta assegurada no
Brasil?

6. A imprensa brasileira ¢ um exemplo dessa
liberdade de expresséao? Por qué?

7. Vocé sabe o que foi a ditadura militar? O que
sabe sobre isso?

8. Vimos no Brasil recentemente pessoas, nas
ruas, pedindo a volta dos militares ao poder,
com cartazes como ‘Intervencao militar ja!’.
Vocé concorda com eles, discorda ou prefere
nao comentar por enquanto. Por qué?

Inicialmente, o professor incita a discussdo sobre a
responsabilidade da imprensa na veiculagdo de informacéo, o
que 0s alunos observam como da ordem de uma neutralidade,
visto 0 compromisso do jornalismo com a verdade. Falam
dos noticiarios televisivos e de alguns jornais locais a que tém
acesso. Esse gesto de interpretacao aponta para um imaginario
de imprensa neutra colocada no lugar de “quem esta autorizado
a ler”® os acontecimentos e a produzir um arquivo legitimado
para eles. Ja com relagéo ao tema da ditadura militar, alguns
nao quiseram se manifestar, justificando n&o terem “muito
conhecimento” ou, a meu ver, por N30 quererem entrar em
discordancia com o professor — talvez por projetar nele a
imagem de progressista —, ou ainda por um dos alunos ocupar
o lugar social de “militar” e, por isso, n&o querer “se envolver
em politica”, como disse. Mesmo com esse “cuidado”, sentidos

8  Partindo da divisao social do trabalho de leitura do arquivo, que, de acordo com
Pécheux (2010), separa aqueles que s@o autorizados a ler e a interpretar dos
autorizados a apenas reproduzir.
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vao sendo produzidos, alguns denunciando a repressao
promovida pelos militares, outros indicando os motivos da
intervencdo, como o combate ao comunismo e as frequentes
greves que “atrapalhavam” o cotidiano da populacé&o e que,
depois, pela proibicao, deixaram de acontecer. E esses dizeres
contrapbem-se a outros que recuperam do interdiscurso a
memoria dos crimes cometidos pelo Estado, como o caso de
uma aluna que relata a perseguigéo do regime sofrida pelo pai,
militante do Partido dos Trabalhadores.

Indursky (2023, p. 155) afirma que, uma vez introduzida
no arquivo pedagodgico a produgdo do aluno, esta ganha
“legitimidade para fazer parte do espaco polémico de leituras”.
Além disso, Vinhas (2023, p. 159) defende que a construcao
dos arquivos pedagogicos deva partir da producao de textos
orais dos proprios alunos. Diz a autora:

Partir dos textos dos alunos nos mobiliza a pensa-
los como parte do processo interlocutivo, como
sujeitos que precisam estar inseridos no processo
de producédo de sentidos, ndo sendo retirados
desse processo.

Assumindo uma posicao de pesquisador, o professor da
abertura a sentidos mais diversos, objetivando promover uma
leitura discursiva que dé acesso ao imaginario que seus alunos
tinham a respeito da midia e da ditadura, permitindo analisar
quais discursos constituem suas histérias de leitura. Esse
subprocesso 1 esta de acordo com o que propus (Fernandes,
2021, p. 413) para a “introducdo ao tema”, considerando
tangencia-lo em uma leitura, discussdo ou interpretacdo de
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texto que se faga por meio do “discurso pedagdgico polémico”.
Dessa forma, criam-se condicdes favoraveis para uma leitura
interpretativa mais esponténea, sem que o sujeito-aluno
antecipe respostas esperadas pelo professor.

O segundo subprocesso faz trabalhar a memoria
discursiva por meio do texto jornalistico. Trata-se da revista
O Cruzeiro, de 1964, em que aparece a foto de Luis Carlos
Prestes com a legenda: “PRESTES, o revolucionario transviado
foi organizador direto da intentona”. Vale ressaltar que néo
houve o objetivo de ensinar a forma textual de uma noticia,
mas de expor 0s alunos a opacidade da materialidade
discursiva, mobilizando os sentidos possiveis de palavras
como “revolucionario” e “transviado”.

Ao serem indagados sobre o significado de transviado,
0s alunos a equivalem a “hippie”, “um raulzito” [em referéncia
ao cantor Raul Seixas, conhecido como o “maluco beleza”,
por desviar do que seria 0 imaginario de pessoa exemplar]
ou a “mau exemplo”, remetendo ao sentido de “desviado”.
Uma aluna diz: “desviado da direita”, “do certo no sentido dos
militares”, e outra conclui que ele seria um “baguncador” no
lugar de “anarquista”, outra palavra que surgiu das definicbes
apontadas pelo dicionario.

A partir dos arquivos que vao sendo acionados — sobre
do que se tratava a intentona comunista, quem era Carlos
Prestes e quais seus ideais —, “transviado” € lido como alguém
que se desvia de uma determinada ordem das coisas, nao é
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associado necessariamente a figura de bandido ou de inimigo
da nacdo. Assim, os alunos presentes entendem que as
palavras produzem sentidos possiveis e nao um sentido Unico.

No entanto, ndo produzem para o governo de Getulio
Vargas o sentido de ditadura, como esperado pelo professor,
permanecendo em pauta apenas o imaginario sobre o Partido
Comunista Brasileiro (PCB), que desliza de “inimigo da Nacao”
para “frente revolucionaria”, abrindo espaco para se discutir
sobre os efeitos de sentido de “revolucdo” com o proximo
texto a ser lido.

A posigéo da imprensa sobre ditadura militar ainda é
explorada no jornal local a partir de uma noticia veiculada na
Gazeta de Alegrete, que traz a seguinte manchete: “Revolugéo
democratica de 31 de margco comemora seu 7° aniversario”. Os
alunos sao instados a ler a superficie textual sem relaciona-la
com o evento da intervencao militar, apenas buscando explorar
0 pré-construido. Assim, sdo produzidos efeitos positivos para
“revolucdon”, como uma agéo bem-sucedida, e “democratica”
é relacionada a liberdade, bem como a combinagao “direitos e
deveres”. E, ao ler o fragmento da noticia abaixo, esses efeitos
parecem se confirmar em uma leitura parafrastica:

As comemoragdes do 7° aniversario da Revolugao
Democratica Brasileira de 31 de marco de 1964
se constituirdo em jornada de trabalho, na qual
todos os Escaldes do governo, e em todos os
setores, participem de atividades em beneficio da
comunidade. Na Guarnicao Militar de Alegrete, as
Unidades Militares realizardao durante a semana
que antecede a data de 31 de marco, no interior
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de seus quartéis, palestras alusivas a data,
enfocando: ‘O significado da data de 31 de margo,
como marco inicial do processo revolucionario
democratico, ainda em desenvolvimento, ‘A
atuacdo da Revolugédo, particularmente na
recuperagédo econdmica, social e moral do
Pais’. A jornada de trabalho propriamente dita,
sera realizada pelas Unidades Militares aqui
sediadas [...] de modo a desenvolver trabalhos
eminentemente comunitarios, tais como pintura,
gjardinamento, e melhoramentos diversos em
escolas e entidades esportivas, e trabalhos outros
de interesse da comunidade (Gazeta de Alegrete,
1971° apud Amaral, 2015b, p. 112).

O professor, com o propodsito de promover a leitura
polissémica em aula, constréi o arquivo pedagodgico com
textos que apresentam diferentes posicdes-sujeito com relacao
a ditadura militar e escolhe partir da posicao pro-intervencéo,
que é aquela que esta sendo retomada na conjuntura da
época. O imaginario de regime autoritario € confrontado com
o de “revolugdo democratica”, que trazia “beneficios para a
comunidade”, o que seria algo a ser comemorado.

A medida que a discussdo se desenvolve, os alunos
passam a questionar os sentidos e aponta-los para outras
direcbes, como um aluno que questiona se na&o seria da
competéncia do governo prover o bem-estar a populacao: “Mas
eles estdo exaltando o que seria o dever deles”. Outro aponta a
falsidade de se viver uma democracia, ja que as decisdes eram
concentradas nos militares, concluindo ser “uma ‘democracia’
em gue sd os chefes participam”, e outro complementa: “é a

9  Gazeta de Alegrete, 1971, ano 89, n. 71.
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democracia deles”. A noticia ainda suscita comentarios sobre
“a recuperacao moral do pais”, que 0s alunos parafraseiam
dizendo que, para os militares, 0 governo anterior era imoral.
As acdes em beneficio da populacdo também sao contestadas
por um aluno, que as chama de “maquiagem bem-feita”, e
outro justifica como sendo uma forma de chamar a atengao
para algo positivo ao passo que esconde 0 que esta mal
no governo. Esse sentido de “maquiagem” leva outro aluno
a relaciona-lo ao evento esportivo da Copa do Mundo, que
acaba desviando a atencao da populacao para “ndo ver o que
0 governo esta fazendo de ruim”.

O objetivo pedagdgico de levar os alunos a compreensao
de que os jornais também marcam sua ideologia foi atingido
quando estes comparam os efeitos de sentido da noticia aos
de uma propaganda. Eis um ponto interessante que destoa
da abordagem que a BNCC propde de um género textual do
campo jornalistico-midiatico, ja que sua “funcéo social” néo
seria apenas “informar” a sociedade dos fatos ocorridos, mas
também “promover e impulsionar” a imagem do governo, o0 que
contribui, por fim, a manutencdo do regime por mais alguns
anos.

E possivel observar que o arquivo do professor funciona
como propbds Orlandi (2012, p. 117), modificando “as condicdes
de producao de leituras do aluno” ao dar a

oportunidade para que ele construa sua historia
de leituras e estabelecendo, quando necessario,
as relagdes intertextuais, resgatando a histéria dos
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sentidos do texto, sem obstruir o curso da histéria
(futura) desses sentidos.

Assim, o sujeito-aluno se coloca na posicédo de quem
pode interpretar, sem receio de ndo ser “a resposta certa’, e,
desse modo, o professor ndo impde o curso dos sentidos,
deixando que o imaginario sobre a ditadura va se (re)construindo
na sala de aula por meio do arquivo pedagdgico que constroi
um simulacro da memodria sobre a ditadura militar no Brasil.

Também, nessa aula, outra capa da revista O Cruzeiro, de
1971, é apresentada aos alunos. Nela, vé-se 0 ex-governador
de Minas Gerais, Magalhaes Pinto, sorrindo ao ser beijado no
rosto por uma mulher junto a inscricdo: “Edicdo Historica da
Revolugéo”. A partir dessa capa, faz-se uma discusséo sobre
a expressao “revolucao democratica”, modo como os militares
designavam a intervencao militar. Partindo da compreenséao de
que “revolucao” parece ter um sentido positivo, de avanco paraa
sociedade, os alunos vao tendo seus arquivos alimentados por
informacdes sobre 0 contexto sdcio-historico e de que se trata
o texto, ao passo que observam o transito dos sentidos de uma
formacgéo discursiva a outra. Nesse momento, alguns alunos,
em dialogo com o professor, observam que a intervencdo dos
militares no Estado Democratico produz efeitos positivos no
discurso jornalistico e intuem sobre a posicao politica que a
revista assume ao fazer a escolha pela expressao “revolucao
democratica” em vez de “golpe de Estado”, entendendo que a
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midia “toma partido mesmo quando nao aparenta” (enunciado
proferido por um aluno™).

Esse subprocesso corresponde ao subprocesso 2, que
defini em Fernandes (2021, p. 413) como: “Explicitacdo do
tema e sua reflexdo considerando as condi¢cdes de producéo,
ou seja, contextos imediatos de comunicagao e sécio-historico,
sujeitos de lugares sociais distintos etc.”. A partir da exposicéao
das capas da revista e dos fatos a que elas se referem, o
contexto sécio-histérico vai se apresentando e, junto dele,
novos sentidos vao sendo explorados em relacéo as condicdes
de producéo da leitura, visto que se relacionam o lugar de onde
o professor € e o lugar de onde leem os alunos. Assim, como
dito anteriormente (Fernandes, 2021, p. 413): “atenta-se para
a abertura a polissemia, estimulando os alunos a producéo
de gestos singulares de interpretacéo”, gestos que produzem
efeitos sobre suas histérias de leitura, diversificando-as com
novos textos e outros discursos.

Ainda no subprocesso 2, a interlocucao passa a produzir
muitos outros textos orais que ampliam o arquivo pedagodgico,
como a mencé&o ao livro Brasil: nunca mais, de autoria de Paulo
Evaristo Arns, no qual sao documentados episddios de tortura
durante a ditadura militar no Brasil entre 1964 ¢ 1979'". O

10 Cabe informar que as aulas foram gravadas e registradas no diario de campo do
pesquisador, por isso os enunciados proferidos pelos alunos s&o incluidos tais
quais foram ditos.

11 Com a assisténcia do ministro presbiteriano Jaime Wright, Arns fotocopiou
secretamente os registros do governo militar sobre tortura e os usou como fonte.
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professor diz: “eu tenho um livro que se chama Brasil: nunca
mais [...]”, a0 que é interrompido por uma aluna que diz: “eu
também tenho esse livro”. O professor fica surpreso e pede
confirmacgao; a aluna responde: “é um de capa vermelha, né?
Eu comprei em um sebo em Porto Alegre”. Ao perceber que
sua contribuic&o foi valorizada, a aluna fala mais de sua leitura,
e um colega pede o livro emprestado, porque quer saber mais
sobre 0 assunto.

Além dos comentarios sobre as prisbes e torturas
registradas no livro citado, outros sentidos vao surgindo, como
0 de um aluno que diz que seu pai, um produtor rural, afirmou
que “para quem trabalhava, [0 regime militar] era bom”, ao que
outro colega respondeu: “as pessoas compram a ideia que
mais Ihe convém”. Assim, outras intervengdes vinham da parte
dos alunos, e o professor complementava com informagdes do
contexto histérico, como a relagdo do regime com as classes
sociais, explicitada da seguinte forma pela aluna que tinha o
livro supracitado:

O Jango, ele queria o qué? Ele ia extinguir, na
época, toda aquela mio de obra barata, ele ia
deixar mais cara, porque ia aumentar o salario,
atingir os fazendeiros, porque dai eles iam ter que
gastar mais. lam ter, os pobres, os trabalhadores,
direito ao estudo, porque muitos eram analfabetos,
ndo entendiam de seus direitos, e o Jango ia
proporcionar tudo isso ai. Entéo, o Jango, pra essa
época, e esse povo da elite, ndo servia (Amaral,
2015a, p. 121, grifo do autor).

O discurso de que a elite queria os trabalhadores
ignorantes para melhor oprimi-los motivou um aluno a
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compartilhar sua histdria de leituras, citando o livro 7822,
de Laurentino Gomes, por tratar, em parte, da questdo da
educacao no Brasil. Disse ele:

Aquele 1822 ali fala desse negdcio de educacgao,
que o governo da época nao permitia que a classe
pobre tivesse educacgao, so a elite podia estudar,
€ 0S pobre (sic) eram proibidos de estudar, pra
nao terem ideias contra os governos, né (Amaral,
20154, p. 121, grifo do autor).

O “né” factivo produz um efeito de sentido de apelo a
confirmacao e, assim, a cumplicidade, como se toda a turma
e 0 professor estivessem em sintonia na mesma formagao
discursiva, dissimulando o dissenso que escapa ora ou outra
por algum sentido positivo que emerge de um comentario feito
em frase curta. Segundo Indursky (2019), o arquivo pedagogico
simula o interdiscurso, e, sendo este “todo complexo com
dominante’ das formagdes discursivas” (Pécheux, 2009, p.
149), aponta o discurso de oposicéo a ditadura militar como

aquele em dominancia na turma.

O subprocesso 3 compreende a exibicdo do
documentario Vlado: 30 anos, que trata da vida € da morte
do jornalista Viadimir Herzog. O video foi exibido a partir
dos relatos de pessoas proximas a Herzog, igualmente
perseguidas e torturadas durante a ditadura, revelando todo
0 contexto que envolve seu suicidio simulado. Em seu diario
de campo, o professor relata que os alunos sairam da sala
de video impactados, comentando como tudo aquilo era
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triste e horrivel, ficaram impressionados como as autoridades
puderam “esconder a verdade da populacao”.

Durante o debate em sala de aula, os alunos, sob
efeito do audiovisual, sentiram a necessidade de ampliar seu
arquivo sobre a ditadura. Comentaram sobre a expressao
facial das pessoas que deram depoimento no documentario,
identificando, em seu olhar, sofrimento, panico, tristeza. Por
ser um documentério, nao ha encenacdes, de modo que 0s
alunos puderam construir imagens das torturas apenas a partir
dos relatos ouvidos. Somente aimagem de Herzog morto é que
aparece como prova documental das atrocidades cometidas.
A fotografia em preto e branco da cena do falso suicidio é
apresentada em um movimento de camera conhecido por
“tilt”, que move a lente de baixo para cima, revelando aos
poucos detalhes da imagem: o chdo com o papel picado, que
seria a carta de suicidio escrita por ele e rasgada; o banco
de onde teria escrito essa carta; as pernas dobradas, quase
encostando por inteiro 0 chao, até chegar na cabeca caida
com o cinto envolto ao pescoco, o qual esta amarrado as
grades da janela. E ali, na parte de cima da fotografia, que
vemos se revelar sua morte: uma face sem vida. Na sequéncia,
apresentam-se fotos de seu enterro, com uma musica judia
de trilha sonora e o close-up no caixao com a estrela de Davi,
produzindo o efeito de comogado. O documentario explicita
que o culto ecuménico fora uma manifestacao de repudio a
vers&o fraudulenta dada pelo governo militar sobre as causas
de sua morte. Além de explicitar que morrera pela tortura,
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0 documentario produz uma imagem positiva do jornalista
silenciado, como sendo “uma pessoa doce, competente, que
apoiava a exposicao de ideias, um sujeito integro e honesto”
(palavras ditas pelos entrevistados). Dessa forma, a brutalidade
cometida pelos militares € mal vista pela maioria dos alunos, o
que produz um imaginario negativo para a ditadura.

Ao tratarem dos relatos dos jornalistas perseguidos
no documentario, os alunos foram tecendo seus gestos de
interpretacao sobre a censura e, quando indagados se a Gazeta
de Alegrete teria apoiado a ditadura militar, responderam
afirmativamente. Uma aluna lembrou do conterraneo Rui
Neves, um poeta preso e torturado pela ditadura; entdo, o
professor aproveita essa informacao para dizer que ele teria sido
perseguido por escrever sobre politica na revista clandestina A
Bula, uma revista que tratava de cultura por um viés poalitico.
Assim, mostra que, mesmo em uma cidade culturalmente
conservadora, havia células de resisténcia ao regime, fato
desconhecido pela maioria.

Pelo modo como foi trabalhado o arquivo pedagdgico a
partir do documentario, percebo que essa etapa contempla o
subprocesso 3, voltado a “Leitura e problematizagdo do tema
para a reflexdo e possivel conscientizacdo do sujeito-aluno”
(Fernandes, 2021, p. 413). Observa-se que, nessa etapa do
trabalho, cabe ao professor conduzir a discussédo de modo
a atingir o objetivo da intervencao pedagodgica, o que é feito
a partir da explicitacdo dos atos de tortura e de perseguicao
aos jornalistas, possibilitando uma critica a gravidade de se
estabelecer novamente no pais um regime autoritario.
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No entanto, o gerenciamento do arquivo pelo professor
nédo garante o direcionamento dos sentidos. Ao adotar
um discurso polémico, o professor dispensa ocupar o
lugar legitimado da interpretacdo de textos, permitindo ser
contestado, o que leva um aluno que nao esteve nas aulas
anteriores e que reproduz o discurso da “ameaca comunista”
a dizer:

Se tivesse 0 comunismo tomado conta de todo
0 pais, de todo o lugar, vocés teriam a mesma
opiniao? Tudo bem, eu entendo, ocorreu mortes
de gente inocente, mas se 0 comunismo tivesse
tomado conta, como é que seria o dia de hoje?
(Amaral, 2015a, p. 132, grifo do autor).

Na sequéncia da discusséo, para se referir a questao
da “ameaca comunista” enquanto campanha ideoldgica
da ditadura visando a legitimacdo do regime instalado, o
professor fala um pouco sobre a Operacdo Radar, destinada
para exterminar os militantes do Partido Comunista. As
suposi¢cdes levantadas pelo aluno sdo apresentados fatos; ou
seja, enquanto o aluno, claramente, se posiciona favoravel a
FD pro-ditadura, sustentando como argumento que todos os
crimes do Estado foram legitimos porque defendeu o pais do
comunismo, ndo ha indicios de que, de fato, se instauraria o
Comunismo No pais nem se esse NoVo regime seria prejudicial
a populagéo. Por outro lado, é fato que a ditadura matou
pessoas e deixou tantas outras traumatizadas.

Os subprocessos 4 € 5 dao continuidade ao tema da
censura, mas agora explorando a arte com a mdsica, em que a
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ambiguidade € explorada como recurso linguistico necessario
para evitar a censura e possiveis perseguicdes. Nas cancdes
Calice e Apesar de vocé, de Chico Buarque de Holanda, é
explorada a ambiguidade referencial — “quem é vocé™? — e a
opacidade de “calice”, produzindo homofonia com “Cale-se”,
ao representar o discurso autoritario dos militares.

Ja com O carimbador maluco, de Raul Seixas, a
opacidade da linguagem foi mais desafiadora, ao passo
que somente com uma leitura atenta da letra da musica foi
possivel produzir efeitos de uma critica ao sistema burocratico
e as instituicdes que controlam e limitam a liberdade. A critica
a burocracia, com a figura do carimbador que exige selos,
registros e carimbos para permitir a viagem, € uma referéncia a
atuacdo do Estado que limita as ages das pessoas. A aventura
sO pode acontecer apds uma “liberagdo”, uma autorizagéo
para ser feliz.

A atividade sobre a musica Paiol de pdlvora, de Vinicius
de Morais e Toquinho, demandou o registro dos gestos
de leitura de cada um. Foi quando os alunos puderam
produzir seus proprios textos escritos, organizando o0s
discursos dispersos sobre o0 arquivo lido, relacionando-os ao
interdiscurso e a tudo que foi dito em aula. Alunos que nao
quiseram responder a pergunta sobre a ditadura militar no
questionario demonstraram maior seguranca em seu gesto
de interpretacdo apos alimentar suas historias de leitura. Esse
efeito aparece na leitura da letra de Paiol de Pdlvora feita
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por uma aluna que parece ter sido impactada pela vida dos
perseguidos politicos da ditadura, como podemos ver em:

A musica diz que nés nao podiamos fazer nada,
que estavamos todos paralisados com os olhos
vendados, que as pessoas que tinham coragem
de se expressar tinham que usar um nome falso,
porque n&o podiam aparecer, sendo eles eram
torturados e muitas vezes mortos. E até prendiam
seus familiares ou eram torturados na frente deles
(Amaral, 2015a, p. 151).

Ao citar que eles tinham que usar nomes falsos para n&o
serem reconhecidos e, assim, torturados e mortos, a aluna
mostra que faz um recorte do arquivo mobilizado em aula,
destacando o que, para ela, “ficou” dessas leituras. Talvez, por
ser mae, o sofrimento causado as familias dos perseguidos
politicos Ihe chamou mais a atencao.

Pela forma como a leitura discursiva foi realizada, os
alunos puderam compreender que ndo ha um sentido literal
para as palavras e que seu efeito é decorrente daqueles que as
empregam, ou seja, desde certa posicdo em uma determinada
formac&o discursiva. Por exemplo, as materialidades
linguisticas empregadas por Vinicius de Morais € Toquinho
foram identificadas com uma posicdo de oposicao a ditadura
militar. E, nesse movimento dos sentidos, os alunos buscaram
as possibilidades de significar o que esteve silenciado durante
0 regime militar.

Os efeitos do arquivo pedagdgico no sujeito-aluno séao
relatados pelo professor-pesquisador em:

= 119



Capitulo 3

Os livros e as conversas foram um acontecimento,
posso dizer, extraclasse. Alguns alunos, ao sairem
da aula, apdés o sinal, seguiam até o portdo
da escola, ou até a primeira esquina, perto de
onde moro, conversando sobre acontecimentos
relativos ao tema da aula (Amaral, 2015a, p. 156).

Sobre o compartilhamento das leituras de livros, percebo
ter havido uma interlocucdo horizontal em que o sujeito-
aluno se coloca em uma posicdo de igualdade frente ao
professor, permitindo-se “trocar” informacdes sobre as obras
mencionadas. O relato do professor-pesquisador aponta essa
horizontalidade:

No caso deste trabalho, por exemplo, um
sujeito-aluno, que aqui ficou com o pseuddbnimo
de Paulo, um senhor de seus cinquenta anos
aproximadamente, que foi trabalhador rural, mao
de obra explorada enquanto péde dar de sua forga;
e agora, com lesdes em ambos os joelhos, nao
consegue nem se aposentar; ele mesmo insistiu
em me emprestar um livro que, segundo €le, falava,
em determinada parte, da intenc&o dos poderosos
de sempre manter o povo na ignorancia, sem
educacéo de qualidade ou mesmo sem acesso a
educacéo, a fim de que nao reivindicassem seus
direitos, era um livro de Laurentino Gomes, 1822
(Amaral, 2015a, p. 156).

O desembaragco do aluno, um trabalhador rural, em
indicar uma leitura ao professor, um mestrando, revela como
0S papéis sociais atribuidos a seus lugares na divisdo social da
leitura se diluem em uma pratica discursiva, na qual se criam
“espacos polémicos de maneira de ler”, conforme propde
Pécheux (2010) para o tratamento dos arquivos.
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Qutros indicios de que o arquivo pedagdgico favoreceu
a interlocug&o em sala de aula foram observados quando uma
aluna, ao final da UDD, pediu ao professor um livro emprestado:
Vozes da legalidade: politica e imaginario na Era do Radio, de
Juremir Machado da Silva, que textualiza sobre o Movimento
da Legalidade, ocorrido no Rio Grande do Sul em 1961'2. Nao
apenas entre professor-aluno, mas também entre os alunos
se deu uma forte interac@o, na qual um aluno fazia perguntas
a outro, alguns contavam curiosidades ou falavam de outras
leituras e filmes. Desse modo, foram materializando em seus
dizeres as formacdes discursivas as quais se filiavam e, pela
promogdo da polissemia, puderam muitos produzir NOVOSs
sentidos. Amaral (2015a) concluiu que alunos que optaram
pelo siléncio em um primeiro momento, depois do trabalho
com 0 arquivo pedagodgico, inscreveram seus discursos em
uma posicao anti-ditadura; apenas um aluno manteve sua
posicao favoravel ao periodo ditatorial, considerando as mortes
cometidas pelo Estado como fatalidades.

Entretanto, assim como os sentidos, 0s sujeitos estdo em
constante processo de formagao. Desse modo, a identificacéo
com a forma-sujeito varia em diferentes modalidades; como
expus mais acima, 0 que era uma identificagédo plena pode vir
a ser uma contraidentificacao ao questionar sentidos da FD de
origem. No evento /Il Jornada de Reflexbes sobre o Ensino de
Linguas, esse professor, agora mestre em Ensino de Linguas,

12 O movimento da Legalidade foi uma mobilizagdo popular e militar que visava
garantir a posse do vice-presidente Jodo Goulart como presidente da Republica
apos a rendncia de Janio Quadros.
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compartilhou sua experiéncia no Mestrado Profissional com
uma inquietacdo. Era 2018, os discursos anticomunismo e
pro-ditadura estavam ainda mais inflamados, projetando um
candidato da extrema direita a presidéncia. O professor, de
camiseta vermelha e onde se via na altura do peito um adesivo
escrito #EleNao', fala decepcionado sobre ter visto na rede
social que alguns ex-alunos, participantes da pesquisa,
demonstravam apoio a um candidato defensor do regime
militar. O que aparentemente é apontado como uma fragilidade
da intervencdo pedagodgica provoca uma reflexao sobre o
discurso polémico (Amaral; Fernandes, 2018) ao operar o
gerenciamento da leitura do arquivo pedagoégico. De fato, uma
“intervencao” direta na constituicao ideoldgica do sujeito-aluno
s6 pode ser uma ilusao, um efeito do esquecimento n° 2 que
afeta o sujeito-professor identificado com uma perspectiva de
pratica docente transformadora.

UM DESFECHO POSSIVEL

No trabalho com o arquivo pedagdgico — indo dos
arquivos dos alunos, passando pelo texto jornalistico pro-

13 O movimento #EleNao constitui-se por manifestagdo popular orquestrada por
mulheres que, com o objetivo de protestar contra a candidatura a presidéncia da
Republica do deputado federal Jair Bolsonaro (candidato pelo PL). As manifestagbes
ocorreram em diversas regides do Brasil e do mundo, nos dias 29 de setembro e
20 de outubro de 2018 e se tornaram o maior protesto ja realizado por mulheres no
Brasil e a maior concentragao popular durante a campanha da eleigéo presidencial
no Brasil em 2018. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Ele_
N%C3%A30. Acesso em: 31 out. 2025.
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ditadura militar ao documentario e musicas denunciantes dos
crimes de Estado — observo ter realizado uma pratica discursiva
de leitura tal qual propde Indursky (2019):

Com os arquivos pedagogicos criados pelo
professor, o sujeito-aluno tera a oportunidade
de mergulhar numa coletanea de textos que lhe
proporcionardo diferentes leituras que aportam
diversificados posicionamentos sobre um unico e
determinado tema. Essa atividade vai conduzir o
aluno a construcdo de sua histdria de leituras e
habilita-lo a se apropriar de enunciados postos a
sua disposicéo para produzir, a partir deles, seus
proprios textos (Indursky, 2019, p. 106, grifo da
autora).

Desse modo, a pratica atingiu o objetivo de ampliar as
histdrias de leituras dos alunos, de mobilizar discursos opostos,
favorecendo a tomada de posicéo e a producao de sentidos,
em lugar da inculcagcao ou mera repeticao. O professor, ainda
gue momentaneamente, a partir do simulacro de memoria
produzido pelo arquivo pedagdgico, conseguiu da maioria dos
alunos aderéncia ao discurso anti-ditadura, contemplando o
propodsito pedagodgico.

A praxis pedagodgica é um processo discursivo como
todo outro; por isso ndo se deve esperar perenidade ou
transformagdo imediata. E uma ilusdo crer que fazer ler o
texto x ou o texto y, levando o aluno ao “conhecimento” do
terror da ditadura, bastaria para anular uma identificacdo
com essa formagao discursiva. O arquivo pedagogico em
si nao determina os sentidos, apenas indica caminhos, nao
direciona de fato, muito menos se mobilizado por um discurso
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pedagdgico polémico, 0 que afasta a ideia de “doutrinacéo”,

como observado em:
[...] o discurso pedagdgico polémico nao opera
um direcionamento dos sentidos como ©
discurso autoritario, sendo que, como conclui
anteriormente (FERNANDES, 2018), para haver a
produgao de outros sentidos, € preciso haver uma
identificacdo com a formagéo discursiva onde se
produzem tais sentidos. [...] Dessa forma, entendo
nao ser possivel, através do discurso pedagogico
polémico, haver uma ‘doutrinacdo’ dos sujeitos
[...] (Fernandes, 2022, p. 91, grifo da autora).

A falta de certeza sobre os destinos do sentido inquieta
0 sujeito-professor identificado com ideologias de resisténcia e
propositor de leituras criticas: entdo ndo ha o que fazer? Nao
ha praticas capazes de transformar a sociedade? E digo: Nao,
caro professor, nao de forma direta, como um automatismo ao
revés: leia esse texto e mude sua visao! A escola ndo é o unico
meio em que o sujeito pratica a linguagem; ainda mais em uma
sociedade cada vez mais digitalizada, em que 0 contato com
discursividades outras se faz por diversas redes de sentidos e
campos de circulagdo. O papel do professor € “furar a bolha”
das redes sociais (virtuais ou nao), propor outras leituras,
confrontando as vozes dissonantes, explorando a opacidade
dos textos, como conclui em:

[...] expb-los [os alunos] a opacidade da
linguagem cria as condicdes para que sentidos
sedimentados possam ser questionados, e
como diz Chaui, ‘a descoberta possa acontecer’
(CHAUI' apud ORLANDI, 2009, p. 37), e assim,
uma possivel contraidentificacdo ou mesmo uma
desidentificacdo (PECHEUX, 2009, INDURSKY,
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2008) se torne, pelo menos, viavel (Fernandes,
2022, p. 91).

Por fim, fazer esse recuo temporal possibilitou-me refletir
sobre a poténcia do arquivo pedagdgico como dispositivo
que favorece a escuta dos discursos de resisténcia e, assim,
perceber que apenas podemos té-lo como possibilidade de
resisténcia, de forma alguma como instrumento de controle.
Por isso, modelos que prometem a eficacia da “competéncia
leitora” no ensino da leitura sdo questionados na AD. E concluo
com as palavras de Eni Orlandi:

Penso que o desafio estda em compreender a
linguagem além de mero instrumento de informagao
€ comunicagao e aceitar, compreender e trabalhar
com a diferenca, a diversidade da lingua(gem) e
a pluralidade que constitui cada sujeito, capaz de
deslocar-se de si mesmo. Em outras palavras,
aprender. Sem esquecer que o0 processo de ensino
afeta igualmente tanto o aluno como o professor.
Ambos se transformam (Orlandi, 2023, p. 115).

E que nos transformemos, deslocando-nos de nos
mesmos, para a melhor versao de professores que pudermos
ser.
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0S DESAFIOS DO ENSINO DA
LEITURA NA EDUCAGAO BASICA:
RESSIGNIFICAR E POSSIVEL

Eliane Cristina Dalcico
Ana Maria Di Renzo

INTRODUCAO

Este capitulo tem origem em um percurso desenvolvido
durante 0 Programa de Mestrado Profissional em Letras -
ProfLetras —, por meio de um trabalho de profunda reflexéo
sobre o “ensino” de leitura no ensino fundamental I,
especificamente em uma escola da cidade de Caceres/MT, a
Escola Estadual Demétrio Costa Pereira.

Muito embora tenhamos discutido amplamente sobre
esse desafio, é preciso ressaltar que ele segue fortemente nas
redes escolares, agravado pelas condigdes de ensino durante
a pandemia, cujas consequéncias do ensino remoto, somadas
as desigualdades sociais que vivemos, tem como efeito atrasos
severos no processo de aprendizagem dos estudantes. Neste

DOI: 10.30681/978-85-7911-318-5.4 128


https://unemat.br/site/editora/publicacao/2026-ensino-de-lingua-portuguesa-no-profletras-caceres-leitura-e-escrita-em-debate

https://unemat.br/site/editora/publicacao/2026-dialogos-interculturais-nas-amazonias-linguagem-discurso-e-formacao-de-professores


Capitulo 4

caso, tanto nos anos iniciais quanto nos finais do ensino
fundamental, considerando que esses sujeitos ja traziam os
efeitos de um processo de escolarizacao funcional, estruturado
em determinadas politicas de lingua que tomam a leitura como
acdo de um sujeito uno, dono do seu dizer e com controle
sobre a significagéo.

Sob a perspectiva da Analise de Discurso (AD)
pecheuxtiana e orlandina, podemos dizer que esses sujeitos,
tal como vivenciamos em nossas situacdes reais de ensino,
isto é, nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo desenvolveram
praticas discursivas de leitura concebidas como trabalho
que necessariamente toca as relagdes com as condicdes
de producao e os processos de constituicao de sentidos (na
relacdo com a memoria) no tempo esperado.

A falta de praticas regulares de leitura prejudicou o
desempenho dos estudantes, tornando essa relacdo com a
linguagem mais superficial, intensificada, na atual conjuntura,
pelo uso constante de telas. Muitos estudantes alcangam o
trabalho com a leitura apenas no nivel da codificagéo literal
dos sentidos, mas ndo conseguem estabelecer relagdes entre
esses sentidos, ou seja, n&o interpretam, o que pode atingir
todas as areas do conhecimento. Durante o ensino remoto, a
falta da mediacé&o do professor ficou ainda mais evidenciada
na orientagao das praticas discursivas de leitura, que perderam
espaco para videos, jogos e redes sociais durante o isolamento.
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Todas essas mudancas de relagdo com o texto/leitura
tornaram ainda mais frageis as relagbes de ensino e
aprendizagem da leitura em sala de aula. Nesse sentido,
nds, professores de Lingua Portuguesa, inscritos na Andlise
de Discurso (AD) de linha francesa, sustentada nos estudos
de Pécheux e de Orlandi, compreendemos que tais praticas
pressupdem a histdria e o trabalho do sujeito com a linguagem,
num constante movimento entre descricao € interpretacao.
Ainda que sempre sujeitos ao equivoco, somos injungidos a
propiciar uma pratica de leitura que seja significativa para os
estudantes na escola.

No contexto dessas praticas, € preciso ir além dos efeitos
pandémicos. Precisamos considerar o Estado e suas politicas
de ensino/leitura. Nessa direcao, temos as politicas publicas de
ensino de lingua — em nosso caso, da leitura — que legitimam
as praticas de leitura na escola. Isto é, a institucionalizagéo
das politicas publicas de leitura, textualizadas em documentos
oficiais e programas determinam o modo de trabalhar a leitura
no espaco da escola, uma vez que tais politicas produzem
sentidos do imaginario de unidade e legitimidade da lingua
portuguesa. Articulado a essa institucionalizagdo, esta um
sempre ja-la da formacéo social capitalista, significado
pela colonizagdo do Brasil, rememorado nos processos de
escolarizagao.

E preciso lembrar que a partir da década de 1990,
as politicas educacionais no Brasil embasaram-se em
um discurso da qualidade total, fortemente marcado pelo
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discurso de mercado, no ambito da administracdo de
gestdo, das organizagdes e das metas. Tocadas pelo efeito
de uma discursividade neoliberal, essas politicas implicaram
diretamente no modo como se constituem planos e metas
educacionais, como na formulacdo da LDB 9394/1996 e do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), cujas discursividades
se materializaram pela dominancia das teorias tecnicistas e
pragmaticas, que determinaram os processos de produgao de
sentido do ensino e da educacao pelo pais afora.

Partir desse pressuposto significa refletir sobre as praticas
de educacdo de Mato Grosso, que atualmente implantou o
Programa Educacédo 10 anos, 0 qual busca colocar o Estado
entre as cinco melhores redes de ensino do Brasil até 2032,
por meio de 30 politicas “eficientes”. Para tanto, o governo do
estado prop6s politicas de avaliagao' para a Educacéao Basica,
com 0O objetivo de detectar os pontos fortes e as fragilidades
do processo de ensino e aprendizagem no sentido de “corrigir”
a trajetdria educacional e contribuir significativamente para
diminuir os indices de evaséao e reprovacao na educacao basica
gue comprometem a permanéncia dos estudantes na escola.

Entretanto, as avaliagdes externas sdo aplicadas em
larga escala, de forma padronizada, desconsiderando as
condi¢des de producdo dos estudantes — inclusive aqueles
com necessidades especiais e n&o alfabetizados —, pois todos
s&o submetidos a mesma avaliacdo. As avaliagdes internas,

14 Séo trés as modalidades de avaliagdo: diagndstica, formativa e somativa.
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por sua vez, compdem diretamente o processo avaliativo da
aprendizagem, apontando o estagio em que se encontram os
estudantes e orientando o professor no planejamento de suas
acOes pedagogicas. Contudo, na realidade da sala de aula,
que varia entre 25 e 35 estudantes, sdo inUmeras e variadas
as condigbes de producéo, as quais, ndo consideradas nas
avaliagdes externas, fazem com que, infelizmente, o estudante
seja colocado, a todo custo em um fluxo de aprendizagem
automatico, desconsiderando que cada individuo tem seu
pProcesso.

Dessa forma, as condicbes de producdo nas quais
se institucionalizou a escolarizagcdo no Brasil propiciaram e
sustentaram, ao longo do tempo, sistemas de ensino duais,
desiguais, excludentes, contraditorios, e linguisticamente
marcados por politicas de formacgéo ideoldgica com vistas
a escolarizar trabalhadores adaptados, a cada tempo, a um
modelo de mercado. O trabalho da leitura sempre foi ferido pela
divisdo social, que condena alguns sujeitos a ‘letra’, enquanto
outros acedem ao sentido (Maldidier, 2003).

Neste trabalho, propomos uma reflexdo acerca desse
discurso homogéneo de ensino-aprendizagem, de qualidade
total e, principalmente, em relacéo a leitura. No movimento das
politicas publicas de ensino, algumas questdes incomodam
nossa reflexdo: Sera a proposta de leitura uma forma de
atomizar o sujeito em competéncias e habilidades? O que
significa ler para o mercado de trabalho? De que tipo de leitura
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0s estudantes/excluidos/explorados pelo sistema de produgéo
se apropriam nas escolas?

Para tanto, queremos, suscintamente, apresentar
algumas atividades que evidenciam as condi¢des de leitura dos
estudantes por meio de praticas que tentaram propiciar novos
gestos de interpretacdo. Para tanto, € preciso salientar que
compreendemos que a leitura é produzida e que se procura
compreendé-la no processo, bem como as suas condi¢des de
producdo. Pretendiamos, com nossas atividades, ir além do
sentido atomizado da apreensao de um gesto de decodificagéo
que ja esta posto no texto para desnaturalizar a nogdo de
leitura, ressignificando-a, visando, assim, se construirem
Sujeitos-leitores.

Assim, conscientes das condicbes de producdo de
leitura dos estudantes do 8° ano A (32 estudantes) da escola
Estadual Professor Demétrio Costa Pereira (Caceres — MT),
propusemos uma metodologia que atraisse esses estudantes
a se compreenderem como sujeitos desse processo de
constituicdo do sujeito-leitor. Além disso, consideramos um
sujeito mais envolvido no processo de ensino aprendizagem,
assim como nosso papel fundamental como mediador da
relag@o entre sujeito e linguagem.
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ALGUNS CONCEITOS DA ANALISE
DE DISCURSO QUE NOS AMPARAM

Partimos do pressuposto de que nenhum texto se
constitui pela/na completude; ha sempre algo que escapa,
e é isso que torna a lingua sempre em movimento, com
possibilidade de sentidos outros. Por outro lado, “Havera
sempre, por mais estabelecida que ja seja a disciplina, muitas
maneiras de apresenta-la” (Orlandi, 2015, p. 9). Desse modo,
Nos propomos a fazer um breve percurso de alguns conceitos
que, ao longo do trabalho, serdo essenciais para a andlise dos
processos discursivos realizados. Nesse sentido, entender
como a AD compreende a lingua, o discurso, O sujeito, a
histdria, a linguagem, o interdiscurso, as relacdes de forca e
de sentido, a formacao discursiva, a ideologia, a leitura e a
interpretacao € fundamental para nossas reflexdes. Dizer desses
pressupostos tedricos a partir de uma perspectiva discursiva
implica compreender que nao é possivel apreendé-los de forma
isolada, como se cada um funcionasse independentemente,
razdo pela qual nossa reflexao sobre cada um deles considera
suas inter-relagdes discursivas.

Iniciemos dizendo que a materializacao da lingua supde
um sujeito que enuncia ndo a partir de sua individualidade,
mas afetado pela ideologia e pelo inconsciente. Esse sujeito €
inscrito na historia, e

o sistema linguistico ¢ um sistema significante,
sujeito a falhas que, para cumprir-se em seu
designio de significar, € afetado pela histéria. E um
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sistema pensado no funcionamento da lingua com
0s homens falando no mundo (Orlandi, 2001, p. 40).

Ou seja, a lingua, para significar, se inscreve na histéria. E
a conjugacéo da lingua com a histéria na produgéo de sentidos
que a AD — assim como nos — considera ao trabalhar a forma
material da lingua.

Nessa direcao, a contradicéo, a falha, a incompletude e
0 equivoco constituem o real da lingua, ou seja, o real é aquilo
que o sistema nao consegue dizer. A lingua tem sua propria
ordem e é relativamente autébnoma (Orlandi, 2015). Assim, nao
a concebemos como um sistema fechado; mas diante dos
objetos que em uma determinada conjuntura histérica, estes
se tornam objetos a saber que se constroem em processos
discursivos (Orlandi, 2017).

E importante assinalar que a linguagem, nessa
perspectiva tedrica, é entendida como pratica: mediacao,
trabalho simbdlico, e n&o instrumento de comunicagao.

No que diz respeito ao sujeito, Pécheux (2012) néo o
entende como eu-consciéncia, guia do sentido, mas como
um sujeito assujeitado ao discurso. Ele propde a passagem de
subjetividade ou intersubjetividade para a de assujeitamento.
Nesse sentido, o sujeito é constituido a partir de uma intrincada
relagao entre histdria e lingua que resulta em um efeito: “O
efeito-sujeito aparece, entdo, como o resultado do processo de
assujeitamento e, em particular, do assujeitamento discursivo”
(Pécheux, 2012, p.12).
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Somos todos individuos interpelados em sujeito pela
ideologia (Pécheux, [1975] 2014). E € nesse ponto que
podemos situar o inicio do processo de constituicao do sujeito,
pois, conforme Orlandi (2014, p. 155),

o individuo € afetado pela lingua, e interpelado pela
ideologia, constituindo a forma sujeito histérica. E
a isso chamamos assujeitamento: para ser sujeito
‘de’, o individuo é sujeito ‘a’ (lingua e ideologia).
Dessa forma, pelo simbdlico, e determinada
historicamente, se constitui a forma sujeito
histérica, a do capitalismo, sustentada no juridico.

Assim, na constituicdo do sujeito temos: um individuo
psico-bioldgico que, pelo simbdlico, é interpelado em sujeito
pela ideologia, constituindo, assim, a forma sujeito histdrico
capitalista. Constituido na sua forma historica, o sujeito de direito
e deveres, com sua livre circulacado social, sofre 0 processo
de individuacéo, que € o modo como o Estado administra o
sujeito; e é pelo processo de individuagao do sujeito que ocorre
a identificacdo deste com uma ou outra formacgé&o discursiva.
QOu seja, com este ou aquele sentido, ele se constitui em uma
OU outra posicao sujeito na formagao social, a exemplo: patrao,
empregado, traficante, estudante etc. (Orlandi, 2014). Nesse
processo de individuacao, € preciso considerar o Estado que
falha através das instituicdes e discursos. E é quando a lingua
falha nos furos da ideologia que o Estado igualmente abre
espaco na sua falha estrutural, isto é, em sua articulacao do
simbdlico com o politico, e é nesse deslocamento que nods
produzimos resisténcias.
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Nesse sentido, compreendemos a ideologia como
interpretacao de sentido em certa direcao, ou seja, 0s sentidos
tomam dire¢des pela relagéo da linguagem com a histoéria por
meio dos mecanismos imaginarios — imagens em que o sujeito
acredita ser autor delas. A ideologia é um trabalho da memdria
e do esquecimento.

Conforme Orlandi (2015, p. 31), “todo dizer, na realidade,
se encontra na confluéncia de dois eixos: o da memdria
(constituicdo) e o da atualidade (formulacdo)’. Ao afetar a
memoria, 0 esquecimento subdivide-se em duas categorias
inerentes ao discurso formuladas por Pécheux (2014), as quais,
para a AD, s&o estruturantes, pois constituem a subjetividade e
0 processo de sentidos.

O esquecimento de numero 2, da ordem da enunciagao,
indica o equivoco do discurso, ou seja, o dizer poderia ser
outro — a significacado se da a partir de escolhas discursivas.
Ja o numero 1, de ordem ideoldgica, € da instancia do
inconsciente e produz a ilusdo de que somos donos daquilo
que dizemos, de que nosso discurso é novo. Dessa forma,
0S sujeitos “esquecem” que 0s sentidos ja foram ditos antes
e em algum lugar — e este ndo é um esguecimento voluntario;
ao contrario, é condicao para, ao se identificarem com o que
dizem, se constituam como sujeitos. Nas palavras de Orlandi,

E assim que suas palavras adquirem sentido, &
assim que eles se significam retomando palavras
ja existentes como se elas originassem neles
e € assim que sentidos e sujeitos estédo sempre
em movimento, significando sempre de muitas e
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variadas maneiras. Sempre as mesmas, mas, ao
mesmo tempo, sempre outras (Orlandi, 2015, p.
34).

O esquecimento numero dois, da ordem da enunciacao,
nos da a impressao de que 0 nosso dizer s6 pode ser dito
daquela forma e ndo de outra; e 0 numero um, da ordem do
ideologico, produz em nos a ilusédo de que nosso dizer tem a
causa em nds mesmos. Assim, ao passar para o anonimato é
gue o dizer produz efeito de literalidade e do sentido-la (Orlandi,
2007).

Nessa direcéo, nao se trata de um sujeito empirico, mas
de uma posicao-sujeito projetada no discurso. Essa posicao,
representada pelo enunciador ou destinatario, indica diferentes
formas de inscricdo do sujeito, e, no jogo das formacgdes
imaginarias e pelo mecanismo de antecipacao, todo sujeito
pode colocar-se no lugar de seu interlocutor — aquele que
‘ouve’ suas palavras — e antecipar os sentidos que suas
palavras produzem.

Desse modo, esse mecanismo regula a troca de
mensagens. Isto é, estdo implicadas, nessa argumentacéo,
as relagbes de sentido, pois tudo que dizemos tem relacé&o
com outros dizeres. Nosso dizer vai produzir efeitos de sentido
Nno outro, pois ndo temos como administrar os sentidos.
Relacionadas a isso estao as relacdes de forca, ou seja, o lugar
social do qual falamos imp&e forca no discurso do locutor pelo
lugar que o representa (Orlandi, 2015).
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A posicao-sujeito nos remete a nogcdo de discurso. O
processo de constituicao do discurso se da pela memoria
— dominio do saber, conjunto de outros dizeres ja ditos que
asseguram a formulacdo e sustentacao do dizer (Orlandi,
2007). Assim, a AD tem o discurso como objeto de analise.
E importante dizer que o discurso ndo é a fala, pois suporia
um sujeito consciente capaz de controlar os sentidos. A
situacdo compreende as condicdes de producéo, ou seja,
a essa exterioridade que nos conduz a outro conceito: o de
interdiscurso. Fazem parte das condi¢cfes de producgéo tanto a
memoria discursiva quanto o interdiscurso; a primeira tratada
como forma de manifestacdo do segundo. Conforme Orlandi
(2015, p. 31), “é o saber discursivo que torna possivel todo
dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra”.

O interdiscurso €, portanto, o conjunto de formulagoes ja
realizadas € ja esquecidas que determina o que agora se diz.
Assinalamos, também, que as palavras nao sao transparentes,
pois, para significarem, dependem das posicdes ideoldgicas
em jogo no processo socio-histdrico no qual as palavras,
expressdes etc. sao produzidas e reproduzidas. As palavras
mudam de sentido conforme a posicao ideoldgica sustentada
por quem as enuncia, pois disso depende a formacgao
ideoldgica na qual essa posicao se inscreve. Cada palavra se
constitui pela sua insergdo em uma formagé&o discursiva, e nao
em outra.
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Assim, entendemos gque a linguagem tem uma relagédo
necessaria com os sentidos e, por suavez, com ainterpretacao,
que é sempre suscetivel a equivocos. Conforme Orlandi (2007),
a interpretacdo € um ‘gesto’. Porém, a nocao de ‘gesto’ nao
se limita a nocao de ‘ato’, como na perspectiva pragmatica.
O ‘gesto’ s6 acontece por conta do espaco simbdlico, que é
marcado pela incompletude e pela relagdo com o siléncio. A
interpretacao € o “lugar proprio da ideologia e é ‘materializada’
pela historia” (Orlandi, 2007, p. 18).

Ressaltamos, ainda, que histdria, para a AD, se constitui
de uma temporalidade interna, isto €, em uma relagdo com
a exterioridade, na relacdo sujeito-sentido. N&o se trata de
pensar a histéria como uma sequéncia de fatos, mas nos
modos como os sentidos sdo produzidos e circulam. E a
historicidade do texto que nos interessa — seus deslizamentos
e o trabalho dos sentidos. Desse modo, a interpretagdo tem
origem em algum lugar da histdria e da sociedade, assumindo
uma direcao politica. Para essa perspectiva tedrica, ndo ha
sentido sem interpretacao e por isso confirma-se a presenca
da ideologia (Orlandi, 2007).

Diante de um objeto simbdlico, estamos sempre
provocados a interpretar, porém, ao se perguntar pelo sentido,
0 sujeito o conjuga com uma formagao discursiva. Desse modo,
reduz-se o0 sentido a um determinado significado, marcado pelo
efeito de evidéncia. E nesse funcionamento que se manifesta
0 ideoldgico. Contudo, n&o é o conteudo em si que esta em
jogo no gesto de interpretagcdo, mas o seu funcionamento
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no jogo da textualidade. A interpretacdo, portanto, acontece
pelos efeitos de memadria afetados pelo trabalho da ideologia
materializada no interdiscurso. Logo, todo dizer s fara sentido
se sua formulacao estiver inscrita na ordem do repetivel, isto €,
no interdiscurso (Orlandi, 2007).

Nessa diregéo, a leitura “nao é uma questao de tudo ou
nada, € uma questdo de natureza, de condicdes, de modos
de relag&o, de trabalho, de producao de sentidos, em uma
palavra: de historicidade” (Orlandi, 2012, p. 10). Ou seja, a
leitura discursiva depende de condigbes de producao: 0s
sujeitos (autor e leitor), o trabalho da ideologia, os diferentes
tipos de discurso, a diferenca entre a leitura parafrastica (que
procura repetir o que o autor disse) e a polissémica (que atribui
multiplos sentidos ao texto, mas nao qualquer um), as histdrias
da leitura do texto e das leituras do leitor (Orlandi, 2012).

Na producéo de leitura, o leitor pode identificar-se com
a posicao assumida pelo autor e, nesse caso, reproduzir 0s
sentidos propostos pelo texto. Nesse sentido, a leitura se define
de natureza ‘parafrastica’, ou seja, quando o leitor se inscreve
em uma mesma formac&o discursiva € mesma posicao-
sujeito. Essa forma de compreender a leitura faz com que o
leitor reduplique sua identificagcdo com a FD (os sentidos ja-1a),
pois se encontra ha mesma matriz de sentidos produzidos no
texto pelo autor. Nessa direcdo, esse modo de ler inscreve o
leitor no efeito-leitor (Indursky, 2010).
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Nesta diregcdo, a autora apresenta uma segunda
possibilidade de leitura, na qual o leitor, diante de um texto,
se apresenta com reservas e introduz algumas diferencas
no interior do ‘mesmo’, 0 que inscreve O leitor em uma
‘parafrase discursiva’. Nesse modo de leitura, ele produz
deslocamentos de sentidos, podendo trazer o discurso-
outro, isto é, o interdiscurso. Ainda que o leitor se encontre
na mesma formacgao discursiva do autor, sua leitura parte de
outra posicao-sujeito, ultrapassando os sentidos produzidos
pelo texto. Essa é, entdo, uma leitura produzida por um leitor
inscrito na funcao-leitor.

Por fim, uma terceira possibilidade de producdo de
leitura apresentada por Indursky (2010) é a que o leitor se opde
completamente aos sentidos propostos pelo autor. Ele se opde
a posicao-sujeito a partir da qual o texto foi produzido, mas,
principalmente, a FD com a qual o autor se identifica e termina
por produzir sua leitura a partir de outra FD. Essa forma de
producéo de leitura inscreve o leitor na condig&o de sujeito-
leitor.

Desse modo, ainterlocug&o com o texto produz diferentes
leitores e modos de trabalho de leitura. Por outro lado, revela
que o texto, nessa perspectiva discursiva, € incompleto, seu
fechamento é simbdlico. Nas palavras de Indursky (2010, p.
174), “O texto s6 permanece fechado enquanto néo for objeto
de leitura”.

= 142



Capitulo 4

PRATICAS DISCURSIVAS DE LEITURA
EM SALA DE AULA

No inicio do ano de 2025, realizamos o diagnoéstico
para avaliar as condi¢bes de producdo de leitura e escrita
de nossos estudantes. Desde entdo, diferentes atividades
foram desenvolvidas com o objetivo de incentivar a leitura
e a interpretacdo. E importante ressaltar que, para a
implementacao do Programa Educacdo 10 anos, 0 governo
adotou, desde 2022, o Sistema de Ensino Estruturado (SEE) -
organizado e elaborado pela Fundagéo Getulio Vargas (FGV),
com objetivo de recompor e alavancar a aprendizagem na
rede de ensino com impactos significativos nos resultados
dos estudantes, mediante esforco integrado das frentes de
avaliacao, formacao de professores, gestao da aprendizagem,
material didatico e plataformas digitais de ensino. Desse
modo, € a partir desse material (SEE) que nds planejamos
nossas aulas, pensando nas avaliagdes externas.

Assim, como recorte dos conteudos deste material,
destacamos o tema da intertextualidade, abordado no segundo
bimestre. E, para que os estudantes compreendessem esse
conteudo, nds propusemos algumas atividades.

No primeiro momento, foram apresentados aos
estudantes exemplos de propagandas da Hortifruti’®, que

15 Disponivel em: https://www.google.com/search?g=propagandas+da+Hortifruti
&og=propagandas+da+Hortifruti&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIICAEQ
ABgWGB4yBggCEEUYQDIGCAMQRRhAMgYIBBBFGEDSAQkxNzUxajBgMTWo
AgiwAgHXBYoINwxDvpln&sourceid=chromeg&ie=UTF-8. Acesso em: 13 out. 2025.
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propde diversas formas de intertextualidade para promover
seus produtos. Cada propaganda é construida a partir de um
ja-dito, que pode ser um provérbio, uma musica, um fime
etc. As imagens foram exibidas na televisédo, e os estudantes
iam comentando o que observavam de cada propaganda,
estabelecendo relagbes com diversos textos.

Na segunda atividade, eles foram divididos em grupos
de trés a quatro componentes e receberam, inicialmente, o
conto de fadas Chapeuzinho Vermelho para leitura. Em seguida
leram também o conto Chapeuzinho Amarelo. Apds as leituras,
dividimos a lousa e, com a participacdo dos estudantes,
enumeramos as semelhancas e diferencas entre um conto e
outro.

Por ultimo, propusemos uma producaoc textual individual,
na qual cada estudante deveria criar uma nova versio de
Chapeuzinho, conforme a criatividade de cada um. Assim,
por meio dessa escrita, pudemos observar as condi¢cbes de
producao dos estudantes do 8° ano. Ressaltamos, no entanto,
que nem todos realizaram a atividade, posto que alguns
demonstraram resisténcia em relacdo a escrita de textos
autorais.

No texto abaixo, observamos que 0 estudante A
compreendeu O conceito de intertextualidade. Ele intitula
seu texto como Chapeuzinho Azul, ou seja, ndo se trata da
“Vermelho” e nem da “Amarelo”, mas da “Azul”’. Contudo,
€ “Chapeuzinho”. Inicia o texto com a expressao tipica dos
contos de fadas “Era uma vez”. Nessa historia, a Chapeuzinho
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Azul ndo esta sozinha, mas com seus amigos (denominado
“amgs” pelo estudante). No entanto, fica sozinha e € comida
por uma onga, € nao pelo lobo, como no conto Chapeuzinho
Vermelho. Os amigos a encontram morta e ndo sabem como
falar para a sua méae.

Excerto 1 — Texto 1 — estudante A
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Fonte: Arquivo pessoal (2015).

Observando o texto, compreendemos que, na sua
relagdo com o conto classico, a escrita do estudante deslizou
para outros sentidos, porém, dentro da mesma FD, pois trata-
se de uma menina que sai a s6s e é comida por um animal
que a atrai. O estudante A buscou entender, na opacidade
da linguagem, os sentidos; ou seja, diante do texto enquanto
objeto simbdlico, produziu um gesto de interpretacéo.
Conforme 0 que esta escrito e a compreensao do conceito de
intertextualidade, o estudante A conseguiu interpretar e criou
sua historia parafraseando o conto Chapeuzinho Vermelho,
substituindo a op¢ao da cor vermelha pela cor Azul. Na AD, é o
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interdiscurso (memoaria discursiva) “[...] 0 conjunto de dizeres ja
ditos esquecidos que determinam o que dizemos, sustentando
a possibilidade mesma do dizer” (Orlandi, 2008, p. 59). Como
dissemos anteriormente, esse trabalho com a leitura produziu
uma identificagdo com a FD (os sentidos ja-1a), inscrevendo-se
na mesma matriz de sentidos do estudante A, no efeito-leitor
(Indursky, 2010).

Por outro lado, a leitura e a escrita do estudante A, de
8° ano do ensino fundamental — anos finais —, apresentam
condicdes bastante peculiares a de estudantes na fase inicial
da escrita, pois percebemos a presenca da oralidade na escrita

(“resolverao”, “resolvel”), além da repeticao de pronomes e da
alternancia entre letras mailsculas e mindsculas, etc.

No entanto, ndo se trata aqui de julgar a escrita do
texto como boa ou ruim. Essa observacdo é importante
para pensarmos sobre 0 modo como as politicas publicas
de ensino concebem as avaliagbes de forma homogénea,
desconsiderando o processo de cada estudante. Assim,
compreendemos que as avaliacfes padronizadas néo
alcangcam o real de cada estudante no seu processo de
aprendizagem.

E na valorizagdo desses pequenos gestos de
interpretacé&o e desses pequenos focos de desconstrucéo —
ainda que sutis, mas valorizados por nds — que 0s estudantes
poderdo avancgar para a posi¢cao de sujeito-autor. Por outro
lado, entendemos que 0 N0sso arquivo de leitura se distancia
muito do arquivo de leitura dos nossos estudantes, o que
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significa que seu gesto de interpretacao se dara a partir deste
“[...] campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma gquestao” (Pécheux, 2010, p. 50). Ou seja, 0 estudante
é sujeito a partir do seu proprio repertdrio, que é diminuto
pelas condicdes de producao as quais € exposto. Ao analisar
a materialidade do discurso — a forma como as palavras e
frases sdo organizadas e utilizadas para produzir sentidos —, €
que podemos dizer que o texto do estudante A mantém uma
relacdo de identificacdo com o texto do autor.

No segundo texto, apresentamos o conto Chapeuzinho
Verde. A narrativa conta a histéria de uma menina que vai levar
uma torta para sua méae, mas, no meio do caminho, decide
ajudar uma senhora e acaba sendo atropelada. Um homem a
ajuda, e os dois se tornam amigos. Com o passar do tempo,
apaixonam-se, casam-se, tém um filho e vao morar numa outra
cidade, vivendo felizes para sempre.

Excerto 2 — Texto 2 — estudante B

Fonte: Arquivo pessoal (2015).
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O texto intitulado Chapeuzinho Verde também apresenta,
no dito, o ja-dito em outro lugar. Essa historia, criada com outros
elementos, faz deslizar para outros sentidos. Talvez sentidos
que se associam a realidade de adolescente apaixonado, o
estudante B, o que nos remete ao papel do interdiscurso, isto &,
quando a interpretacéo acontece entre a memaria institucional
que se constitui pelos efeitos de memdria.

Essa Chapeuzinho Verde, que também optou por outra
cor, € uma personagem mais proxima da realidade do sujeito-
autor, pois parece ser uma jovem menina que conhece um
rapaz, tornam-se amigos, apaixonam-se € se casam. Muito
provavelmente, a escrita do texto sustenta-se numa memaria
das condi¢des imediatas de producao, fazendo remiss&o aos
acontecimentos da vida cotidiana.

No plano linguistico, percebem-se muitas repeticoes
pronominais como elos de coesao, escritas de grafias como

“pedio”, “pra”, “ ai...”, troca de letras e auséncia de pontuacao
— marcas advindas de uma escrita atravessada pela relacao
com a oralidade; além da auséncia de um repertdrio de leitura

sobre 0 assunto.

Podemos compreender que 0s saberes e conhecimentos
construidos a partir das relagdes cotidianas, afetadas pela
leitura dos contos trabalhados, produziram uma interpretacao
parafrastica como efeito. O estudante B procurou introduzir o
diferente no interior do mesmo, considerando os deslizamentos
dos verbetes “vovd” para o de “méae”, de “lobo” para “homem”,

“de ser comido pelo lobo” por “ser atropelado pelo carro”,
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etc. Assim, observamos uma repeticdo parafrastica, e néo
mnemonica, conforme nos ensina Orlandi (2008, p. 24),

[..] Entretanto, ha algo de ‘mesmo’ nesse
‘diferente’; pelo processo de producgao de sentidos,
necessariamente sujeito a deslizes, ha sempre um
‘outro’ possivel que constitui 0 mesmo [...] Dito de
outra maneira, o0 mesmo também € produto da
historicidade, ja é parte do efeito metafdrico. [...]
Este deslizamento, a metafora, propria da ordem
simbdlica, é o lugar da interpretacédo, da ideologia,
da historicidade.

Outro elemento importante presente nesses textos € a
nocao de pré-construido, pois, conforme Gallo (2001, p. 2),

Paul Henry propde o termo ‘pré-construido’ para
dar conta dessa presenga do outro, que nao é
O outro enunciativo, nem o outro interdiscursivo,
O primeiro, pontual demais, o segundo, amplo
demais. O pré-construido é o outro dointerdiscurso,
circunscrito em uma regiao historica e ideoldgica,
delimitada no acontecimento do discurso.

Nas formulagdes do texto Chapeuzinho Verde, observa-
se a presenca de convengdes sociais, ou seja, de pré-
construidos como o casamento, 0 amor entre duas pessoas,
a constituicdo de uma familia, a procriagdo, um “feliz para
sempre”, etc. Tais formulagdes fazem parte do interdiscurso e
irompem No Novo enunciado — o intradiscurso — como efeito
do repetivel na producéo do texto, reescriturando sentidos.

O terceiro texto é da Chapeuzinho And. Embora a
personagem seja um tanto inusitada, a presenca da palavra
“Chapeuzinho” marca um ja-dito. Conta a histéria de uma ana
que foi pela floresta; um coelho aparece e diz que sua avd
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esta doente. A “Chapeuzinho An&” correu até a casa da avo,
mas notou que ela estava diferente, pois, na verdade, era o
lobo. Chapeuzinho desconfiou e correu. O coelho fechou a
porta, prendendo o lobo. O lobo dava cabecadas na porta.
Chapeuzinho chamou o pai, que era cacador, e ele matou o
lobo. A vovd tomou remédio e ficou bem.

Nessa histdria, ha alguns elementos novos, como o fato
de Chapeuzinho ser uma ana — caracteristica nao justificada
no conto — e a presenca do coelho, figura que parece remeter
a Alice no pais das maravilhas. Novamente, observamos que
0s saberes e conhecimentos das praticas de leitura (memoria
de arquivo) realizadas pela estudante C insurgem no texto. No
conto original de Alice, o coelho funciona, entre outros sentidos,
como um guia para 0 mundo magico e desconhecido; aqui,
cumpre funcdo semelhante, guiando a Chapeuzinho Ana para
a casa da avo.

Excerto 3 — Texto 3 — estudante C

Fonte: Arquivo pessoal (2015).
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Observamos novamente a presenca da escrita oralizada:
além dos pronomes e interjeicdes que cumprem o papel da
coesado, aparecem muitas grafias equivocadas: cassador,
casador, finzindo, sendado, cassou, corer, etc. O conto vai
sendo repetido na sucessao dos fatos, de forma semelhante
a uma das versdes de Chapeuzinho Vermelho: lobo disfarcado
de vovo, cagador, vovo libertada, lobo morto pelo cagador.

Para compreender melhor 0 que ocorre com a estudante
ao escrever sua versao, tomemos o discurso pedagodgico
analisado por Orlandi (2015). Segundo a autora, o discurso
pedagodgico se constitui como discurso do poder. No caso
das praticas linguisticas mediadas pelo instrumento linguistico
do livro didatico (LD), trabalha-se com a nogéo de pergunta
e resposta, na qual a resposta ja vem determinada. Saber a
resposta significa estar correto; ndo saber implica errar. Nessa
relag@o entre poder e dominagao, revela-se o autoritarismo do
discurso pedagodgico: o que sabe detém poder sobre quem
nao sabe (resposta correta) (Orlandi, 1996).

De tal modo que os livros didaticos nos possibilitam
compreender o discurso autoritario que sustenta o discurso
didatico-pedagogico do professor — aquele que “sabe” -,
Cuja concepcao esta na base dos sentidos do “politicamente
correto”. Nessa perspectiva, o discurso pedagogico explicita
0 poder de um suijeito sobre o outro: um interroga, e o outro,
obrigatoriamente, responde, ou tenta responder, na maioria
das vezes, reproduzindo o que se imagina correto.
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Ao tratar das formagdes imaginarias que funcionam
nas interlocucdes — “Quem ensina o qué, para quem, onde”
(Orlandi, 2003, p. 16), aprendemos que professor que “ensina”
faz funcionar, pelo efeito do trabalho da ideologia, agquele
gque “inculca” como deve ser 0 “o0 qué” politicamente correto,
compativel com aimagem do aluno no espaco da escola. Com
iSSO passamos a compreender © que a autora designou como
“aparelho ideoldgico”.

Por essa razdo, para um estudante que permaneceu
passivo até ent&o, sera dificil se reconhecer na fungao-autor. O
MAaximo que consegue € se inscrever como leitor parafrastico.
Para Mittmann (2016, p.140),

a autoria se da nesse jogo entre a repeticdo e
a atualidade, porque a natureza do discurso
¢ da ordem do repetivel, do ja-la presente no
interdiscurso e dos saberes das formacdes
discursivas, que intervém, sob a forma da
repeticao, na sustentacéo de cada novo discurso,
€ porque a enunciagdo de cada novo discurso, por
sua vez, atualiza esses saberes e esse ja-la, num
movimento de fluxo e refluxo entre o interdiscurso
€ o intradiscurso, num ir e vir que reatualiza tanto o
intra como o interdiscurso.

Como se percebe, o movimento entre interdiscurso e
intradiscurso ¢é afetado diretamente pela formacao discursiva
presente na base do processo de escolarizacado da leitura,
razao pela qual “é pela identificacéo particular do sujeito com
uma formacao discursiva que € possivel re-dizer o ja-dito”
(Mittmann, 2016, p.10).
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Nesse caso, temos uma leitura que é da ordem de uma

parafrase discursiva. Aqui, o estudante/leitor, em seu trabalho

com a leitura, “[...] introduz o diferente no interior do mesmo
trazendo o discurso-outro” (Indursky, 2010, p. 173). Ou seja,

[...] A parafrase representa o retorno aos mesmos
espacos do dizer. Produzem-se diferentes
formulagbes do mesmo dizer sedimentado.
A parafrase reproduz o dizer estabilizado,
sedimentado, previsivel. Para o estudante, parece
significar o velho, o sem importancia, porque
ignora que a parafrase € fundamental como um
ponto de partida [...] (Manoel, 2003, p. 70).

Assim, na sua relacdo com a leitura do texto, a estudante

C nao so reproduziu o que leu, mas também produziu. Para

Indursky (2010), trata-se de uma outra forma de leitura distinta,

produzida por um leitor inscrito na funcao-leitor.

E importante pensar, nesse processo, que a escrita

pressupde determinadas condicdes de producéo, e a oralidade,
outras. Para que o estudante escreva, & necessario que ele se
aproprie da lingua. Segundo Di Renzo e Durigon (2011, p. 159),

O problema da producao da leitura/interpretacao
entre os estudantes ndo estd na auséncia de
sentido, pois todo leitor atribui algum sentido
ao texto, e sim na dificuldade de constituicao/
construgao de sentidos diante de alguns textos.
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CONCLUSAQ

Esta breve reflexao sobre praticas discursivas de leitura
em sala de aula ressalta a importancia do programa Profletras
na formagao do professor de Lingua Portuguesa, pois o0 seu
fazer precisa estar fortalecido na ciéncia da linguagem, a fim
de que tenha o seu papel de “repassador” de informacdes
transformado em autoria da sua pratica linguistica.

Entendemos que a teoria da Andlise de Discurso por nds
adotada para pensar e praticar o ensino e a aprendizagem da
lingua na escola tem importancia fundamental, pois nos auxilia
na compreensao dos processos de tomada de decisé&o para
0 planejamento de nossas aulas, tal como as concebemos:
praticas discursivas de leitura e escrita. Como se pode
observar, a realidade de leitura e escrita de nossos estudantes
€ gritante e exige profissionais muito bem preparados, o que
nao acontece, pois, ha maioria das escolas, ha pouquissimos
docentes em condigéo de oferecer resisténcia aos modelos
hegemodnicos de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa,
cujos efeitos sdo a producao de analfabetos escolarizados.

Pela Andlise do Discurso e pelo ProflLetras, foi possivel
reconstruir novas relagcdes com o ensino de leitura, posto que
fomos interpeladas pela teoria e seus procedimentos de analise
a olhar para a pratica linguistica, compreendendo-a como
politica linguistica, produzindo rupturas com antigos métodos,
estabelecendo novas relagdes e trocas de experiéncias com
os estudantes a fim de ressignificar as praticas de lingua
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como espago do possivel de novas interpretacdes e de
transformacoes.

E importante ressaltar que o modo como as politicas
publicas de ensino impdéem as avaliagdes externas,
principalmente aquelas estruturadas a partir de habilidades
e competéncias para atingirem metas, rechacando as
condicbes de producédo dos estudantes e seu processo de
ensino-aprendizagem, torna o trabalho do professor, ainda
que melhor preparado, bastante restrito e sob constante
pressao. O professor em sala de aula sabe das condicdes de
producéo de seus estudantes e tem formacéo para trabalhar
suas peculiaridades em sala. Contudo, o sistema atropela o
processo de cada sujeito ensinante tanto quanto do aprendiz,
cujo efeito € a existéncia de estudantes escolarizados, mas
nao alfabetizados. Para além disso, € preciso ter consciéncia
de que o estudante tera pouca ou nenhuma chance de se
refazer enquanto sujeito produtor de linguagem.

Nessa direcao, nosso investimento tedrico-analitico nos
possibilitou pensar que, no fio que tece as politicas publicas
de ensino e, precisamente, de ensino de leitura, a concepcao
determinante de leitura como competéncias, habilidades e
atitudes, sustenta-se no discurso pedagoégico (autoritario).
Constatamos ainda que, nessa politica de ensino em curso
no estado, predomina a nogdo de lingua como espago da
transparéncia dos sentidos, do sentido Unico, da repeticao
mnemonica, que desconsidera 0 processo complexo da
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relacdo sujeito, linguagem e mundo, interditando qualquer
possibilidade de reversibilidade entre os interlocutores.

As praticas linguisticas que temos experienciado nas
avaliagdes externas funcionam pelo/no estabelecimento de
teorias e disciplinas sustentadas na “ideologia dacomunicagao”,
que inscreve o sujeito numa nocéo de lingua/leitura pré-
construida, de sentidos univocos e cristalizados, de sentido
completo, de auséncia de polissemia, de desambiguizacéo,
de intengbes comunicativas, de competéncia textual, de
processos l6gicos, de técnicas e praticas de descricéo, e da
percepcao da légica de mercado. Sendo assim, vemos apenas
0 que nos € dado ver: uma lingua obijetiva, clara, homogénea
e sujeitos aniquilados em seu direito de dizer, pois foram
silenciados pelas politicas linguisticas a que foram submetidos.

Inscritos nessa perspectiva tedrica, ler, para nds, é “saber
que o sentido pode ser outro” (Orlandi, 2007, p. 138). Sendo
0 sentido a possibilidade de sempre ser outro, isso significa
que ele esta sempre em movimento. Mesmo que o sujeito
queira trapacear ou cercar as palavras, a linguagem escapa
a unicidade, ao completo, a literalidade, porque se constitui
da falta, do equivoco, do siléncio. Isso porque a linguagem
€ estrutura e acontecimento, existindo na relagéo necessaria
com a histoéria, numa abertura do simbdlico que falha e, desse
modo, Ndo pode manter uma relagdo direta do homem com o
mundo e o pensamento. Nesse modo de tomar a leitura como
interpretacao, “os sentidos ndo sao indiferentes a matéria
significante” (Orlandi, 2007, p.12).
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Nessa perspectiva, para nos, a forma como o Estado,
determinado em sua relagdo com o capitalismo interno e
externo, estruturou as praticas cientificas da linguistica na
sociedade brasileira subjugou a pratica da leitura a partir da
gramatica, da literatura e da ideologia da comunicacéo. De
forma consensual, essa maneira de tratar a lingua/leitura,
sujeito e texto ganhou espaco nas producdes académicas,
nas legislagdes, nos materiais didaticos, nas metodologias,
nas tecnologias de ensino € nos cursos de formacéo de
professores. Além disso, temos as avaliagdes que confirmam e
validam a condig&o de “bom estudante” e de “bom professor”,
imputando-lhes a causa de seu fracasso.

Nesse sentido, o “ensino” de leitura reclama um
novo lugar para sua producdo e trabalho. Esse lugar é
necessariamente um novo posicionamento sobre a linguagem,
o0 homem e o mundo. Ou seja, romper com o lugar tedrico-
ideologico pelo qual temos historicamente compreendido a
leitura. Vimos que é possivel pensar um ensino de leitura para
além da disciplinarizagcdo dos sentidos, pois o dispositivo
tedrico da AD nos possibilita lugares de fuga da forma como a
leitura € constituida pelas politicas linguisticas e de avaliagao.
Assim, passariamos a produzir sentidos ndo por uma
subjetividade pessoal, mas a partir de um sujeito histdrico,
interpelado ideologicamente e, consequentemente, inscrito
em uma formacao discursiva determinada, da qual emerge a
possibilidade de se instituir como sujeito-leitor.
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Por fim, nossa tentativa de concluir as reflexdes, ou de dar
um efeito de fecho acerca das praticas discursivas de leitura,
mostra-se afetada pelo incompleto, pelo inacabado, o que se
abre para possibilidades de estarmos sempre instados a novos
gestos de interpretacéo. O texto estd sempre aberto, pois séo
constitutivas dele a dispersao, a opacidade e a incompletude.
Assim, é considerando essas caracteristicas proprias da escrita
de um trabalho em AD que temos a ilusao de fecho.
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ANEXO | — TRANSCRIGAO DOS TEXTOS

Texto 1 — ESTUDANTE A

Chapeuzinho azul

Era uma vez uma menininha ela se chamava chapeuzinho
azul ela estava acanpando con as amgs elas resolverao ir
dar uma volta na floresta que elas tava e ela viu uma oncga
e resolvel ir atras s6 que ela ndo conhecia a onga nao sabia
que ela era Brava ela foi atras por que achou linda a onga, ela
acabou sendo comida pela onga, passou uns cinco min, as
amgs dela sentiu falta e resolveréo Botar o cachorro pra farejar
e ele conseguiu achar a chapeuzinho e ela ja estava morta pela
onga e as amigas dela ficardo muito tristes e nao sabiam como
contar pra méae dela.

Texto 2 — ESTUDANTE B

Chapeuzinho verde

Era uma vez a chapeuzinho verde, ela ia na casa da mae
dela pra levar uma torta pra €la, e ela estava indo € no meio
do caminho ela teve um imprevisto ela foi ajudar uma senhora
€ ai um carro atropelou a chapeuzinho, € um homem passou
e gjudou e depois eles foram virando amigos e ai depois ela
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melhorou e ela levou a torta, € ai ela apresentou 0 amigo pra
mae e um tenpo eles foram aproximando a cada vez mais e
Ccom isso eles estavam se gostando e com o tempo um pedio
0 outro em namoro € eles ficaram em namoro por seis anos
e ficaram noivo e se casarm e teve um filho que se chamou
vitor € ele teve um premio pra ir pra outra cidade e ele teve
que deixar a familia e depois ele volto pra casa e todos da sua
familia morreram e ele volto triste pra casa.

Texto 3 — ESTUDANTE C

Chapeuzinho Ando

Era umavez uma chapeuzinho Ando estava amdado
na floresta e nisso um coelho corre echega, chapeuzinho a
suavovo esta duente i ela foi chegou na casa ela disse, oi vovo?
ela disse oi netinha mas avovo estavadiferente! mas ela né&o
sabia que o lobo esta finzindo que éra a vovd achapeuzinho
percebeu e coreu O lobo coreu atras na ora da porta o coelho
fechou a porta e 0 lobo da cabessada, a chapeuzinho correu
na casa e chamou o pai que é cacador chamou o pai e foram.
Chegou o lobo estava la o pai dela cassou o lobo e achou a
vovo no armario a chapeuzinho deu o remedio e ficou bem.

B 162



Capitulo 5

SEMEANDO PALAVRAS E PRATICAS
NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA
COM ALUNOS DO CAMPO

Eliete Oliveira de Souza Marzochi
Eni Puccinelli Orfandi

INTRODUCAO

Esta pesquisa se inscreve na Analise de Discurso (AD) de
linha materialista que trabalha em uma perspectiva que entrelaca
linguagem, histdria, ideologia, observando as condicdes de
producao discursivas. O estudo foi motivado pelas dificuldades
observadas entre os alunos do ensino fundamental Il em relacao
a leitura, interpretagao e produgao textual, particularmente em
condicdes de producéo rurais. Essas dificuldades suscitaram
a necessidade de aprofundamento tedrico e pratico, levando a
exploracdo de novas metodologias pedagdgicas.

Durante nossa trajetéria como educadora, sempre
estivemos atenta as formacbes continuadas e buscamos
compreender as complexidades do ensino da lingua
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materna. A nossa experiéncia no Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras/MT) e o contato aprofundado com a AD,
especialmente com as obras de Eni Orlandi, Claudia Pfeiffer,
Mariza V. da Silva, Ana Di Renzo, Maristela Sarian, S. Lagazzi e
outros, proporcionaram uma reflexao critica sobre as praticas
de leitura e escrita em situac@o escolar.

Este estudo propde um plano de intervencao pedagdgica
com base na pratica de diferentes materialidades discursivas,
incluindo textos verbais e n&do verbais, como charges, HQs,
reportagens e podcasts. Esse enfoque visa ndo apenas
promover a aprendizagem, mas também desenvolver uma
compreensao critica das praticas discursivas contemporaneas,
considerando o funcionamento das novas tecnologias e as
condi¢des de produgao socioculturais.

A Anadlise de Discurso, conforme enfatizado por Orlandi
(2020), aponta para novas maneiras de ler e escutar, mostrando
0s modos como o0s sentidos sdo produzidos e como as
posicoes-sujeito se constituem na intersecao entre o simbdlico
e o politico. A pesquisa busca explorar essas dindmicas,
destacando a importdncia de uma abordagem critica e
contextualizada para o ensino da argumentacéo, essencial
para a formagao de sujeitos-alunos capazes de compreender
e se relacionar com os discursos que circulam na sociedade.

Este texto apresenta as bases tedricas e praticas que
sustentam a intervencg&o proposta, observando a conjuntura do
ambiente escolar rural e discutindo os desafios e os resultados
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obtidos. A reflexao final aborda a relacéo teoria-pratica e as
possibilidades futuras de pesquisa e intervencdo no campo da
educacéo linguistica, reafirmando a importancia de praticas
pedagogicas que considerem as dimensdes politicas e
ideoldgicas da linguagem.

Na proposta que desenvolvemos no mestrado,
analisamos a argumentacdo em discursos sobre a producéo
de alimentos organicos na agricultura familiar e detalhamos
0 percurso metodoldgico seguido para implementar praticas
discursivas no ensino da argumentagdo sobre essa tematica.
O objetivo foi dar visibilidade ao processo de construgéo
do corpus, as reflexdes tedricas e as andlises realizadas,
destacando os efeitos produzidos tanto nos alunos quanto em
educadores.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Na perspectiva da AD, a linguagem € produzida a partir
das relagbes sociais e histdricas, constituindo-se como uma
pratica social. Segundo Pé&cheux (2015), o discurso é visto
como efeitos de sentido entre locutores, e a ideologia interpela
o individuo em sujeito. A teoria do discurso, portanto, aborda a
determinacao historica dos processos de significagdo, sempre
levando em conta as condi¢cdes de producao e a conjuntura
sociopolitica e ideolégica. Nao ha discurso sem sujeito, nem
sujeito sem ideologia.
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A andlise de textos que combinam diferentes
materialidades, como imagens e textos verbais, € um campo
significativo no estudo discursivo. Lagazzi (2018) destaca a
importancia de considerar a situacao cultural e social ao usar
imagens, argumentando que elas instauram possibilidades de
significac&o adicionais ou emocionais que ndo sdo transmitidas
apenas pelo texto verbal. Nao operam como simples
ilustracbes, mas instauram possibilidades de significacao
que interpdem novos olhares sobre o texto, tensionando os
sentidos estabilizados. Assim, a inclusao de elementos visuais
nos materiais escolares contribui para ampliar os gestos de
leitura e escrita, desestabilizando o dbvio e instituindo outras
formas de dizer e de significar o mundo.

0 PAPEL DA ARGUMENTAGAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (Brasil,
2018) enfatiza a necessidade de desenvolver a competéncia
de argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis. Isso visa formar cidaddos capazes de participar
ativamente da sociedade, defendendo seus pontos de vista
e respeitando as opiniées alheias. Para a AD, a argumentacao
estrutura-se ideologicamente, como um processo discursivo
que envolve deslocamento de sentidos (Orlandi, 2021).

O professor de Lingua Portuguesa deve estar apto a
identificar, nos gestos de producao escrita dos alunos, como
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as escolhas linguisticas contribuem para a construgédo de
significados que, por suavez, sdo constituidos ideologicamente.
Pfeiffer (1995) destaca que, para o sujeito se colocar na posicao
de autor, é necessario que ele crie um espaco de interpretacéao,
estando inserido no interdiscurso. A materialidade verbal,
juntamente com outras formas significantes, oferece uma
abertura ao simbodlico, permitindo multiplos sentidos em
diferentes condicdes de producao.

A introduc&o de tecnologias de linguagem e a midia
digital transformam a maneira como a memoria € construida
e acessada. Orlandi (2015) discute a “memodria metélica”,
produzida pela midia e pelas novas tecnologias, que nao se
historiciza, mas se acumula nas redes, na producao em série. A
escola tem o papel de utilizar os multimeios como ferramentas
educacionais, de forma critica para que 0s alunos aproveitem
essas tecnologias para o0 desenvolvimento intelectual e
reflexivo, e ndo estacionem na mera reproducéo.

O desenvolvimento de habilidades de anadlise e
interpretacédo de textos “multimodais” — ou seja, textos que
articulam diferentes modos de linguagem, como o verbal, o
visual, 0 sonoro e o gestual —, conforme sugerido pela BNCC,
€ fundamental para uma educacdo abrangente. O trabalho
com diferentes materialidades significantes — entendidas como
0S suportes concretos por meio dos quais 0s sentidos se
produzem, como textos verbais, imagens, videos, musicas,
entre outros — nas aulas de Lingua Portuguesa, deve estimular
0S processos e gestos de interpretacao e producao textual dos
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alunos. Ao mobilizar essas diferentes formas de dizer, forma-se
um sujeito critico, capaz de se posicionar e de produzir sentidos
de modo consciente e situado historicamente. Com base em
autores como Pécheux (2015), Orlandi (2015), Pfeiffer (1995),
Indursky (2016) e Dias (2014), este projeto visa fortalecer
a leitura e escrita no ensino fundamental, promovendo uma
educagéo mais critica e reflexiva.

DA PROPOSTA PARA A PRATICA

Como professora/pesquisadora, buscamos observar
a base ideoldgica que fundamentou nosso estudo e nossa
pratica pedagdgica: a ideia de que a terra, assim como
0 conhecimento e a argumentacdo, precisa ser nutrida e
cuidada com atencao. Temos nossa histdria de vida vinculada
a histdria de luta pela conquista da terra como trabalhadores
da agricultura familiar, lacos que estéao ligados até hoje, nao
Ccomo nos que nNos prendem, mas que nos libertam, para uma
formagao sociopolitica ideoldgica necessaria nos dias de hoje.

No inicio do ano letivo de 2023, lancamos um projeto
de intervencdo voltado para superar as dificuldades dos
alunos do campo na leitura e escrita, especialmente em textos
argumentativos. Observamos que 0s alunos do fundamental |l
e do ensino médio demonstravam um baixo rendimento nessas
areas. Com base nas teorias da Andlise do Discurso Materialista,
decidimos trabalhar com textos de diversas materialidades
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significantes, que incluem n&o apenas a linguagem verbal, mas
também elementos visuais, musicais e audiovisuais.

A proposta foi um desafio, pois constatamos que
viviamos imersos em um discurso autoritario (Orlandi, 2015)
e precisavamos romper com velhas praticas pedagodgicas.
No inicio das aulas, transitamos entre varias turmas e
identificamos uma maior possibilidade de resposta nos
alunos do 8° e 9° anos. Comecgamos introduzindo textos
de diferentes materialidades significantes e atividades
diversificadas, explorando temas de interesse dos alunos
como compostagem, alimentagéo saudavel e producédo de
alimentos organicos.

Nosso projeto de intervengdo foi estruturado em trés
etapas:

1. Apresentacao e reflexao: Introduzimos a proposta a
equipe gestora e aos alunos, iniciando debates sobre a
pratica da argumentacéo levando-os a compreenderem,
discursivamente, a argumentagao.

2. Formacédo do arquivo: Abordamos temas como a
producdo de alimentos orgéanicos, compostagem,
alimentagdo saudavel e tecnologia na agricultura
familiar. Foram realizadas palestras (com convidados
especialistas), seminarios e a construgéo de um arquivo
de leitura, na perspectiva da Analise de Discurso.
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3. Producdo de textos argumentativos: Os alunos
produziram textos argumentativos, que seriam expostos
na escola. No entanto, a reescrita e a exposicao foram
adiadas devido ao fechamento da escola-sede, da qual
nossa sala era um anexo.

Enfrentamos diversos desafios, incluindo a falta de
acesso a internet de qualidade e a necessidade de adaptar
atividades devido ao fechamento da escola. Utilizamos o
WhatsApp para manter o contato com os alunos e desenvolver
algumas atividades. Inicialmente, fizemos uma pesquisa para
identificar os interesses dos alunos por meio de um formulario
no Google Forms, mas a resposta foi limitada devido as
dificuldades tecnoldgicas.

Solicitamos aos alunos que refletissem sobre a pratica
argumentativa e respondessem a perguntas sobre suas
experiéncias e conhecimentos em argumentacao. Isso nos
ajudou a entender melhor suas percepcdes e a desenvolver
uma abordagem mais eficaz. Formamos grupos de alunos
baseados em temas de interesse, incentivando a pesquisa e
a argumentacao sobre a producdo de alimentos organicos,
compostagem, alimentacdo saudavel e tecnologia na
agricultura.

O desenvolvimento das atividades de intervencao
permitiu que 0s alunos se vissem como parte integrante
do processo, questionando e desconstruindo significados
enquanto exploravam as leituras e acdes propostas. Apesar
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dos obstaculos, os alunos se envolveram ativamente,
demonstrando que a integragdo de praticas pedagogicas
e tedricas pode transformar a experiéncia educacional. Ao
longo do projeto, aprendemos que é essencial enxergar e
ouvir os alunos como sujeitos-autores, cujas experiéncias e
conhecimentos sdo fundamentais para a construcdo de um
ensino significativo e relevante.

0S PRIMEIROS GESTOS DE INTERPRETAGAO
DOS SUJEITOS-ALUNOS DO CAMPO

Apods a formacgao dos grupos, todas as atividades da
proposta de intervencao pedagdgica foram realizadas nesse
formato. A primeira atividade, em cada grupo, consistiu em
expor as ideias sobre cada tema proposto. Todos 0s grupos
apresentaram seus gestos de interpretacéo sobre os temas,
discutindo o que cada um representava, o grau de interesse e
a importancia para a comunidade escolar enquanto cidadaos
do campo. Cada grupo redigiu um pequeno texto sobre suas
ideias, que foi compartilhado oralmente com os demais grupos.

Essa dindmica foi fundamental para que os sujeitos-
alunos se relacionassem entre si e interpretassem os temas,
mesmo aqueles que n&o haviam sugerido nenhum tema. Foi
observado que, embora sem leituras prévias sobre 0s assuntos,
a memoria discursiva dos alunos funcionou na formulagéo
de sentidos, pois, conforme Orlandi (2022, p. 29) afirma,
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tomamos a memoria discursiva como: “o saber discursivo que
torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra”. Dessa forma, tudo o que ja havia
sido dito sobre producao de alimentos organicos, alimentacao
saudavel, compostagem organica e tecnologia e inovacao no
campo ressoava nos sujeitos-alunos do campo, produzindo
sentidos. Os significados variavam de acordo com a inscrig&o
do sujeito em uma ou outra formacéao discursiva, refletindo a
formacéao ideoldgica com que se identificavam.

Os efeitos de sentido apontados pela escrita e
expostos oralmente em sala de aula mostraram que, quanto
a participacao nos grupos, 0s sujeitos-alunos puderam fazer
0 gesto de leitura e escrita nas suas relagdes com 0s temas
abordados, conforme suas formagdes discursivas.

Ao analisar as falas dos alunos de 8° e 9° anos sobre
o tema da producéo de alimentos orgénicos e a importancia
da preservagdo ambiental na agricultura familiar, identificamos
gestos de interpretacdo que revelam a construgcao de
definicbes e conceitos sobre agricultura familiar e producéo de
alimentos organicos. Os alunos elaboram suas compreensoes
com base em suas experiéncias e percepcdes do mundo ao
seu redor, destacando a importancia de praticas sustentaveis
na agricultura familiar. Isto se deve, a nosso ver, ao fato de
que sao alunos que vivem no campo, em solo de ocupacdes
que trazem forte inscricdo em discursos de valorizagdo da
terra. H&, assim, uma valorizagdo da agricultura familiar como
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uma forma de produgdo que beneficia 0 meio ambiente e
a comunidade local, reconhecendo o papel relevante dos
pequenos agricultores na oferta de alimentos saudaveis e na
dinamizacao da economia local.

Os sujeitos-alunos mencionam aspectos econdmicos
e sociais relacionados a producao de alimentos organicos
pela agricultura familiar, destacando a geracao de renda, o
investimento naregiao e o desenvolvimento econdmico e social.
Essas falas mostram n&o apenas percepgdes e entendimentos
sobre 0 tema, mas também praticas e valores em relagdo a
agricultura, ao meio ambiente e a sociedade como um todo.
Observa-se a posicao de sujeito autor conforme abordado por
Orlandi (2007), em que os alunos produzem discurso, tomam
posicado e defendem pontos de vista, fazendo ver sua autoria
no discurso. E, em termos da argumentag&o, sustentando suas
posicoes-sujeito em relacao a outras formagdes discursivas.

A formulacdo dos alunos mostra relacdes parafrasticas e
polissémicas — tal como as concebe Orlandi (2007). As relagcdes
parafrasticas dizem respeito a repeticdo com variagbes de
sentido, em que diferentes enunciados retomam um mesmo
eixo tematico, mas com reformulacées que preservam certa
estabilidade discursiva. Ja as relagcdes polissémicas evidenciam
0 movimento de dispersao dos sentidos, abrindo possibilidades
de significagao multiplas €, por vezes, contraditérias. Assim, ao
abordarem a agricultura familiar sob diferentes perspectivas,
0S sujeitos mostram posicionamentos atravessados por suas
pertencas histdricas e ideoldgicas, revelando modos distintos
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de se identificar e significar essa pratica social. Esses primeiros
gestos de interpretacdo sobre o tema mostram as varias
camadas de significado que os alunos atribuem a agricultura
familiar e a producao de alimentos organicos, conforme suas
experiéncias e condicdes de existéncia.

Ao analisar os gestos de interpretacao dos sujeitos-alunos
sobre a compostagem, observa-se um conhecimento pratico
sobre o tema, resultado de projetos anteriores e experiéncias
pessoais. Nos gestos de escrita, mencionam ingredientes
especificos e descrevem 0 processo de transformacao de
residuos em adubo de forma simples e direta. Ha uma clara
conscientizacdo ambiental, destacando a compostagem
como uma alternativa sustentavel para o tratamento de
residuos organicos, mencionando a reducao do lixo organico
e a substituicdo de produtos quimicos por adubo natural.
Expuseram também os beneficios da compostagem para a
reducao da quantidade de residuos enviados para os aterros
sanitarios e para a realidade que vivenciam: “evitar a queima
de folhas, galhos e outros materiais organicos que podem
se transformar em valioso recurso para enriquecer 0 solo e
promover o crescimento de plantas saudaveis” (Marzochi,
2024, p. 79-80).

Os sujeitos-alunos enfatizam os beneficios praticos da
compostagem, melhorando o solo para o cultivo de plantas e
promovendo um ambiente mais saudavel. A linguagem direta
e acessivel das descricdes sugere uma compreensao pratica
e vivencial do tema. Essa atividade permitiu identificar as
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fillacOes de sentidos e as marcas ideoldgicas que permeiam 0s
discursos dos alunos sobre o tema.

Ao analisar as falas dos alunos sobre alimentacé&o
saudavel, a qualidade dos alimentos e 0 papel dos agricultores,
percebemos que estao construindo conceitos € saberes com
base em suas experiéncias e vivéncias. Definem alimentacao
saudavel com base em alimentos organicos e associam a
qualidade dos alimentos a sua origem na roga, refletindo
suas percepgdes sobre o tema. Reconhecem o trabalho dos
agricultores na producdo e venda de alimentos, destacando
sua contribuicdo para a seguranca alimentar e nutricional.

Observamos gue ha uma tenséo no discurso dos alunos
entre a necessidade de garantir a produtividade agricola e a
adocéo de praticas mais sustentaveis e seguras, revelando
um conflito entre a eficacia percebida dos agrotdxicos e a
preocupacdo com oS potenciais danos a saude e ao meio
ambiente. Essa atividade permitiu que os alunos refletissem
sobre suas percepcdes e compreensdes, ao escrever:

[...] ultimamente estou ouvindo varios colegas
meus reclamarem de lagartas estarem acabando
com o pasto e algumas pessoas acabam usando
agrotoxicos para matar essas pragas, mas nao
sabem o tanto que isso faz mal pra nés (Marzochi,
2024, p. 94).

O que mostra um observador atento aos acontecimentos
e as preocupacoes de sua comunidade.
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Por meio do arquivo de leitura, tornou-se possivel que
0s alunos produzissem seus gestos de interpretacdo oral a
partir de suas leituras, de modo que algumas narrativas sobre
0 assunto viessem a tona pelos sujeitos-alunos, como “na
minha casa temos horta e minha vo cuida para n&o dar pragas
e insetos”, “la no Assentamento onde moro, tem uma feirinha
aos sabados, mas nao sei se sao organicos” (Marzochi, 2024,
p. 57).

O que observamos nessas formulagdes, em relagdo
aos alimentos orgénicos, € que 0s sujeitos-alunos do campo
se reportam a “diferentes formulacbes do mesmo dizer
sedimentado” (Orlandi, 2022, p. 34), ou seja, ha um movimento
parafrastico, conceituado por Orlandi (2022, p. 34) como “o
retorno aos mesmos espacos do dizer”. O sujeito se filia a
memoria discursiva e passa a se identificar com o que diz, e
suas palavras adquirem sentido, 0 que o constitui em sujeito.
Pudemos observar que tanto a linguagem verbal quanto,
principalmente, a n&o verbal foram capazes de provocar gestos
de interpretagéo nos sujeitos-alunos.

Para Orlandi,

Nao ha sentido sem interpretagéo e, além disso,
diante de qualquer objeto simbdlico o homem é levado
a interpretar, colocando-se diante da questéo: o que
isto quer dizer? Nesse movimento da interpretacéo
0 sentido aparece-nos como evidéncia, como se ele
estivesse ja sempre l1a (Orlandi, 2022, p. 43).

Assim, a interpretacdo € uma atividade intrinseca a
condicdo humana. Ao fazer o0 gesto de leitura sobre um
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determinado assunto/tema (estimulo simbdlico), os sujeitos-
alunos foram levados a questionar e tentar entender o significado
do discurso produzido e, em um gesto de interpretacao,
relacionando-o a sua propria experiéncia e conhecimento de
aluno do campo enquanto significa, pois 0 sentido parece surgir
COmo uma evidéncia que ja estava presente 4. Vale ressaltar
que, nessa perspectiva, o sentido ndo € algo fixo ou objetivo,
mas algo que emerge do processo/gesto de interpretacéo.

A busca por informagdes para 0s temas nao ocorreu de
modo facil pelos sujeitos-alunos nos grupos de interesse. A
principio, observamos que o grande ndmero de informacdes
sobre os temas disponiveis na internet inquietava a todos, e
foi preciso varias intervencdes para que nao se perdessem,
para que focassem no tema da pesquisa. Varios foram os
momentos destinados a pesquisa para formagdo do nosso
arquivo. A inquietacao diante do novo, muitas vezes, os tornava
angustiados, como se ndo pudessem concluir, interpretar
0 que estavam lendo e conectar com aquilo que ja sabiam,
interpretando os sentidos das palavras. Pois

As palavras falam com outras palavras. Toda
palavra € sempre parte de um discurso. E todo
discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres
presentes e dizeres que se alojam na memoria
(Orlandi, 2020, p. 41).

Desse modo, temos que as palavras derivam seus
sentidos das formagdes discursivas em que se inscrevem, n&o
havendo sentidos nelas mesmas. Por sua vez, as formagdes
discursivas representam, no discurso, as formacodes ideoldgicas
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do sujeito uma vez que ndo ha sentido sem determinagéo
ideologica, conforme aponta Orlandi (2020).

Nesse movimento de interpretacédo, pudemos perceber
que énarelacao daquilo que é significado no diaadia, que circula
sobre 0 tema em estudo, € 0 saber com 0 novo apresentado
nos textos lidos na internet que os sujeitos vao produzindo
0s textos, os sentidos. Esses sempre em movimento, nada
terminado, nada completo, assim como 0s sujeitos, conforme
sustenta Orlandi (2020) ao afirmar que:

A condicdo da linguagem € a incompletude. Nem
sujeitos nem sentidos estdo completos, ja feitos,
constituidos  definitivamente. Constituem-se e
funcionam sob o modo do entremeio, da relagao,
da falta, do movimento. Essa incompletude atesta
a abertura do simbdlico, pois a falta & também o
lugar do possivel (Orlandi, 2020, p. 50).

Nesse movimento de busca por informagcdes para
compor o arquivo, selecionando aspectos das leituras que
julgam ser importantes, os sujeitos-alunos vao se constituindo e
se formando dentro das agdes de leitura e escrita, significando
e se significando em condicdes determinadas

impelido, de um lado, pela lingua e, de outro,
pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que
reclamam sentidos, € também por sua memoria
discursiva [...] em que os fatos fazem sentido por
se inscreverem em formagdes discursivas que
representam no discurso as injungdes ideoldgicas
(Orlandi, 2020, p. 50).

Nesse jogo de sentidos, as palavras nao tém um sentido
fixo por si mesmas; ao contrario, o significado de uma palavra
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€& sempre influenciado por outras palavras ao seu redor.
Na AD, a metafora é o processo de substituicao de uma
palavra por outra, gerando novos significados. A metafora é,
portanto, um deslizamento de sentidos, em que as palavras
dialogam entre si e transferem significados umas para as
outras.

Quando, em um determinado momento, somos acionadas
para esclarecer um conceito que ndo foi compreendido em
grupo, propomos formulacdes possiveis para o entendimento,
muitas vezes, substituindo palavras, termos, expressdes por
outras que convocam os sentidos ja la, para que o sujeito-aluno
se constitua no discurso. Nesse momento de leitura, circulando
entre 0s grupos, muitas foram as intervencdes para formulacéo
de sentidos. Observamos que conforme nos aponta Orlandi,
em seu artigo “A contrapelo: incurs&o tedrica na tecnologia:
discurso eletronico, escola, cidade” (2015, n. p.), com o advento
do digital, o sujeito se perde ao

percorrer relacbes dos fatos de linguagem, ao
praticar gestos de interpretacdo que derivam
sentidos dos discursos que se textualizam em
diferentes materialidades significantes como textos
verbais, imagens, sons, videos.

Isso nos indica que o digital tem um impacto significativo
na forma como os sujeitos-alunos interpretam textos. O acesso
a uma variedade de materiais significativos, como textos
verbais, imagens, sons e videos, amplia as possibilidades de
interpretacdo e gera uma maior complexidade na construgao
de sentido por esse sujeito ainda, digamos, iniciante, 0 que

camm 179



Capitulo 5

sugere que o efeito-leitor € constituido ndo apenas pelo texto
em si, mas também pelo meio diante do qual o texto, na sua
materialidade significante, é apresentado, pelas caracteristicas
especificas do meio digital e pelas praticas de leitura e
interpretacdo produzidas pelos sujeitos. Podemos, assim,
observar o conceito de “efeito-leitor” abordado por Orlandi
(2022) como “unidade (imaginaria) de um sentido lido”, que
“se da no reconhecimento — identificacao do sujeito, gesto de
interpretacado — de uma leitura no meio de outras”.

Os efeitos de sentido produzidos pelo sujeito-aluno-
leitor ndo estdo apenas no que esta explicitamente escrito,
mas s&o construidos pelo leitor por meio de suas experiéncias,
conhecimentos prévios, valores e ideologias; ndo sendo assim
uma propriedade fixa do texto, mas uma construgcao que
emerge da relagdo entre o texto e o leitor. Essa perspectiva
reconhece a ativagdo do leitor na interpretacdo de um texto,
destacando que diferentes leitores podem atribuir significados
distintos a um mesmo texto, dependendo de condicdes de
produgao individuais e determinados por uma série de fatores
sociais, historicos e ideoldgicos.

Mesmo com a dificuldade de acesso, 0s sujeitos-
alunos percorreram as diferentes materialidades significantes,
conforme fomos sugerindo no percurso, de modo que puderam
ler reportagens, artigos, analisar infograficos, visualizar
videos, ouvir podcasts sobre a producado de alimentos
organicos, que, algumas vezes, foram socializados no nosso
grupo de WhatsApp, como uma atividade possivel, uma
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pratica para dinamizar o0 processo de ensino-aprendizagem,
além de uma palestra com técnicos da Empaer/MT sobre
temas relacionados a produgdo de alimentos organicos,
compostagem, alimentacdo saudavel e uso de tecnologia
na agricultura familiar. Destacamos a importancia dessa
palestra para ampliar 0 arquivo € o conhecimento dos alunos,
observando outros gestos de interpretacdo, para entender
diferentes maneiras de compreender os temas estudados.

A palestra proporcionou uma oportunidade para
0s alunos se relacionarem com 0s palestrantes, trocarem
conhecimentos praticos e técnicos e complementarem seus
saberes. Destacamos a dindmica do processo discursivo
durante a palestra, em que 0s sentidos foram negociados e
construidos, e a linguagem técnica foi amenizada para facilitar
o0 entendimento dos alunos. Ao observarem a formacéo
discursiva dos técnicos da Empaer/MT, os sujeitos-alunos
foram se constituindo com essa formacg&o discursiva, 0 que
influenciou a relagédo com outros sentidos. Pudemos observar,
nessas condicdes de producao especificas, como o conceito
de interdiscurso de Pécheux (2015) esta presente para
explicar como os discursos sdo determinados por fatores
sociais, ideoldgicos e conjunturais, bem como a importancia
da memdria discursiva € do interdiscurso na constituicao
das formacoes discursivas e como isso afeta a dindmica dos
discursos em situagdes educacionais e sociais mais amplas.

Com a exposicao dos seminarios, 0s sujeitos-alunos
se envolveram apresentando as diferentes tematicas das
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pesquisas abordadas em grupo. Cada grupo de alunos
explorou uma area especifica relacionada a agricultura e
alimentagéo saudavel, compartilhando seus conhecimentos
e interpretacbes com os colegas. Os grupos apresentaram
de forma criativa e engajada, utilizando materiais diversos,
como roteiros de apresentagéo, resumos dos temas, cartazes
e até mesmo imagens. Além disso, houve preocupacdo em
ampliar as leituras dos alunos, oferecendo sugestdes de textos
complementares para enriquecer o debate € a compreensao

das tematicas.

As apresentacgdes abordaram temas importantes, como
alimentacdo saudavel, producdo de alimentos organicos,
compostagem e tecnologia na agricultura. Cada grupo trouxe
reflexdes relevantes sobre os desafios e oportunidades
relacionados aos seus temas especificos, promovendo
debates e questionamentos entre os colegas. Foi interessante
notar também a importancia atribuida a tecnologia digital na
educacao, com a observacao das dificuldades dos alunos no
uso dessas ferramentas e a necessidade de promover maior
integracdo das tecnologias digitais na situacdo educacional.
Essa abordagem pedagodgica estimulou o engajamento
dos alunos e promoveu reflexdes criticas sobre as questoes
abordadas.

DA ESCRITA ARGUMENTATIVA
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Chegamos ao processo de escrita de textos
argumentativos pelos sujeitos-autores apds terem passado
por uma série de atividades de leitura, palestras e seminarios.
Nesta etapa final, o objetivo foi analisar como as praticas de
leitura determinaram a escrita dos alunos, especialmente em
termos de mudancgas ou rupturas de sentidos.

Apds diversas atividades, incluindo palestras e
seminarios, observamos que essas experiéncias permitiram
aos alunos desafiarem significados estabelecidos e se
tornarem autores, ao assumirem a responsabilidade por suas
proprias palavras. Como nos filiamos a teoria discursiva, os
alunos foram levados a entender como suas manifestacdes
de sentido eram sustentadas ideologicamente. A escrita foi
vista nao apenas como um ato fisico, mas como uma pratica
discursiva que relaciona o sujeito a histéria e a sociedade.

Seguindo a perspectiva da AD, a proposta de escrita
desafiou os alunos a ampliar seus sentidos sobre as tematicas
abordadas. A abordagem critica e contextualizada permitiu
que os alunos compreendessem 0 jogo ideoldgico presente
nos textos, levando-os a realizar uma leitura ativa e reflexiva.
Além disso, os textos ndo foram vistos como estaticos, mas
como constituidos pelas experiéncias individuais de cada leitor,
promovendo a multiplicidade de interpretacdes e a construcao
social de sentidos.

A proposta de produg&o escrita argumentativa visava
deslocar sentidos e posicdes-sujeito, ndo apenas convencer ou
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persuadir. Por meio de diferentes materialidades significativas,
como charges e quadrinhos, foi possivel observar rupturas nos
sentidos mobilizados pelos alunos em seus argumentos. A
analise dos textos mostrou que a transposicao do discurso da
oralidade para a esctrita foi um desafio significativo para muitos
alunos, destacando a complexidade dessa pratica.

Resumindo, o projeto apontou para a importancia de
uma abordagem critica na educacao, permitindo que os alunos
se tornassem mais conscientes e participativos, capazes de
compreender e transformar a realidade por meio de suas
praticas discursivas.

Ao analisarmos os textos produzidos pelos alunos sobre
o tema “Alimentacéo saudavel, a qualidade dos alimentos e
0 papel dos agricultores na produgéo”, destacamos suas
formagdes discursivas e os sentidos mobilizados. A analise
mostrou como o0s alunos articularam suas experiéncias
e conhecimentos em argumentagdes sobre alimentagéo
saudavel e agricultura familiar.

A andlise dos textos expbs como as formacgdes
discursivas dos alunos foram determinadas pelas atividades
educativas e leituras, possibilitando uma reflexdo critica
sobre a alimentacéo e o papel dos agricultores na producéo
de alimentos. A abordagem discursiva e contextualizada das
praticas de leitura e escrita permitiu aos alunos desenvolverem
uma compreensdo mais profunda e reflexiva dos temas
abordados, contribuindo para a construcao de cidadaos mais
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conscientes e participativos, o que ficou visivel em seus textos,
pois argumentam sustentando sua posicéo-sujeito a partir de
outras formacdes discursivas.

Nas condi¢cdes da producéo de textos argumentativos
sobre “Producéo de alimentos orgénicos e a importancia da
preservacao ambiental na agricultura familiar”, foi possivel
analisar a forma como os alunos articulam suas compreensdes
e interpretacdes a partir de suas leituras e vivéncias. A escrita
mostrou a diversidade de formagoes discursivas e a construgao
de argumentos estruturados ideologicamente e socialmente
sustentados.

Identificamos também formacdes discursivas favoraveis
a producdo de alimentos organicos, destacando seus
beneficios para a salde e 0 meio ambiente. A argumentacao
de sujeitos-autores apresentou uma ruptura com a memoria
discursiva tradicional, que, algumas vezes, associa a agricultura
convencional a modernidade e eficiéncia, e os alimentos
orgénicos a rusticidade. Os alunos mobilizaram termos como
“praticas sustentaveis” e “qualidade nutricional”, mostrando a
relevancia desses conceitos no dominio agricola e aimportancia
da certificacao de alimentos organicos.

A producgao de algumas charges mostrou a dominancia
da formacado discursiva da comercializagdo de alimentos
organicos em comparagdo aos nao organicos. Significando
linguagem verbal e ndo verbal, o sujeito-autor fez gestos de
interpretacdo quanto aos pregcos dos alimentos organicos,
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valorizando-os como mais saudaveis e sustentaveis. Em uma
das charges, foram usadas metaforas visuais para representar
conceitos abstratos e produzir sentidos ideologicamente
consistentes sobre alimentacao e sustentabilidade, apesar das
dificuldades de aprendizagem do aluno.

Ao valorizar a agricultura familiar e expressar
preocupacdes com O uso de agrotdxicos, outro sujeito-
aluno relatou experiéncias observadas em sua comunidade,
demonstrando uma reflex&o critica sobre os impactos negativos
dos agrotoxicos na saude humana e no meio ambiente. Esse
gesto de interpretacao revelou a capacidade do sujeito-autor
de questionar e interpretar os acontecimentos, exercendo sua
autoria na construcao de sentido do texto em seu processo de
argumentacao.

Essas analises mostraram como os alunos, ao serem
expostos a diferentes formas textuais e praticas discursivas,
ampliaram seu repertério de conhecimentos e desenvolveram
argumentos mais solidos. A abordagem critica e contextualizada
das praticas de leitura e escrita permitiu uma reflexao mais
profunda sobre a alimentacdo saudavel, a qualidade dos
alimentos e a preservacdo ambiental na agricultura familiar,
contribuindo para a formagao de sujeitos-autores conscientes
e reflexivos.

Os sujeitos-autores também anteciparam possiveis
objecdes dos leitores ao reconhecerem suas preferéncias
alimentares e oferecerem alternativas mais saudaveis, como
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visto em frases como: “Eu sei que vocé gosta de comer
alimentos ndo saudaveis como pizza, doces, refrigerantes etc.”
e “Vocé esta cuidando bem da sua alimentagao?” (Marzochi,
2024, p. 96).

Essa estratégia visa envolver o leitor de forma reflexiva
sobre seus habitos alimentares e apresenta-los a pratica da
compostagem como uma solugao benéfica tanto para a saude
quanto para o meio ambiente.

Por outro lado, outro sujeito-aluno ofereceu um
contraponto ao focar na agricultura familiar e nos desafios
enfrentados pelos produtores rurais, destacando o papel da
Empaer na promogao da agricultura familiar e as conquistas
dos agricultores: “[...] para muitos produtores que com ajuda do
sistema da Empaer, estao crescendo diariamente” (Marzochi,
2024, p. 99). Este sujeito-aluno dialoga com discursos sobre
desenvolvimento rural e sustentabilidade, refletindo a conjuntura
social e politicas publicas relacionadas ao tema.

As charges e tirinhas produzidas pelos alunos também
reforcaram seus argumentos com elementos visuais, ao utilizar
a imagem de um homem com 0s bragos cruzados diante
de plantas, sugerindo a preocupagdo com a necessidade
de adubacdo e destacando a compostagem como uma
solucédo. Em suma, os textos analisados mostram a riqueza de
interpretacdes e formas de argumentagcao dos sujeitos-alunos
sobre a compostagem e a adubacgéo organica.
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A exposigdo a diferentes formas textuais e praticas
discursivas permitiu aos alunos desenvolverem argumentos
sélidos e refletirem criticamente sobre a sadde, a
sustentabilidade e a preservacao ambiental. Ao promover um
ambiente propicio para a producao textual, os alunos puderam
explorar sua propria histdria de leitura e construir narrativas
significativas sobre temas relevantes, exercendo sua fungao
de autoria de maneira consciente e reflexiva, como podemos
observar na Figura 1.

Figura 1 — Charge SA-0O

COMPRAR 2
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Fonte: Marzochi (2024, p. 97).

Lagazzi (2018) argumenta que as imagens
desempenham um papel significativo na producéo discursiva,
adicionando camadas de significado que vao além do texto
verbal. A charge de outro sujeito-aluno, ao vincular o uso de
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agrotoxicos a figura da morte, provoca uma reflexao critica
sobre as praticas agricolas modernas e suas implicacdes.
O uso de agrotoxicos é apresentado como uma tecnologia
que, embora aumente a produtividade e proteja as colheitas,
também traz riscos consideraveis a0 meio ambiente e a
saude humana. Esse gesto de interpretacao do sujeito-aluno
ressalta a complexidade e as controvérsias inerentes ao uso
de tecnologias na agricultura.

Além disso, a charge evoca um interdiscurso que
engloba tanto perspectivas favoraveis quanto criticas ao uso
de agrotoxicos, situando o aluno dentro de uma formagéo
discursiva capitalista que valoriza a produtividade € a eficiéncia,
mas também enfrenta criticas por seus impactos negativos.
Essas narrativas refletem a tensdo entre praticas agricolas
dominantes e alternativas sustentaveis, proporcionando uma
viséo critica e reflexiva sobre as tecnologias no campo.

Figura 2 — Charge SA - R

MiuACHo op ¢ ")0

Fonte: Marzochi (2024, p. 100).
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Observamos também outro sujeito-aluno, que, por sua
vez, contribuiu para a discussao ao destacar os beneficios da
agricultura organica e familiar. Em seu texto, ela argumenta:

[...] outra conquista importante é o fortalecimento
do desenvolvimento local. A produgéo de alimentos
organicos pela agricultura familiar estimula a
economia local. E isso pode ser notada nas feiras
locais, aqui no assentamento Carlos Marighella
onde 0s pequenos produtores se ‘relne’ aos
sébados para vender seus produtos, frutos da
agricultura familiar. Além disso, a feira se tornou
um acontecimento cultural, onde as familias vao se
encontrar, bater papo e saborear as delicias que
os feirantes levam, como pastel, espetinho, sucos
e refrigerantes, doces etc. [...] (SA - N, 2023).

Este excerto pode demonstrar como a agricultura familiar
e organica promove o desenvolvimento econdémico local,
fortalecendo lagos comunitarios e oferecendo uma alternativa
sustentavel as praticas agricolas convencionais.

A andlise dos textos e imagens produzidos pelos
sujeitos-alunos do campo revelou uma gama de interpretacoes
e argumentagdes sobre 0 uso de tecnologias na agricultura
familiar. Ao criticar o uso de agrotéxicos e ao promover a
agricultura orgénica, os alunos demonstraram como mobilizam
suas experiéncias e o arquivo de leitura para construir narrativas
significativas.

A exposicdo dos alunos a diferentes formas de
textos e praticas discursivas permitiu-lhes desenvolver uma
compreensdo mais ampla e critica das questdes agricolas.
Ao valorizar essas experiéncias discursivas e incentivar a
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exploragdo de uma variedade de textos, a escola contribuiu
para a formacgéo de sujeitos-alunos conscientes e capazes de
articular suas proprias posigdes sobre temas relevantes, como
a tecnologia e a inovacao na agricultura familiar.

Destacamos a concepcao da escrita como uma pratica
social determinada por contextos histéricos e ideoldgicos,
considerando a influéncia das formacbes discursivas e a
importancia da leitura ativa na producéo de sentidos. A andlise
dos textos produzidos pelos alunos foi orientada pela AD,
considerando a argumentagdo CoOmo um Processo que visa
deslocar sentidos e posicdes-sujeito, € Nn4o apenas convencer
ou persuadir, como é a posicao da retodrica classica e da
pragmatica.

Ao analisarmos o funcionamento do discurso através dos
gestos de interpretagdo desses sujeitos-alunos, observamos
como suas formagdes discursivas se constroem a partir das
memorias discursivas disponiveis, mas também como eles
S&0 capazes de romper com essas memorias, trazendo novos
elementos e contribuindo para a constituicAo de sentidos
outros. Essa capacidade de produzir sentidos de forma
inventiva e reflexiva reflete nao apenas o dominio de certos
mecanismos discursivos, mas também a maneira como 0s
sujeitos-alunos se posicionam e se significam ideologicamente
em relagédo as questdes abordadas.

Além disso, ao analisarmos a relacdo entre os textos dos
sujeitos-alunos e o0 arquivo de leitura ao qual tiveram acesso,
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pudemos observar como a exposicao a diferentes formas
textuais contribuiu para a ampliacdo de seus repertorios
de conhecimento e para 0 desenvolvimento de gestos
argumentativos mais sdlidos. Essa relagao entre leitura e
escrita, mediada pelo professor, permite que 0s sujeitos-alunos
construam sua propria histdria de leitura e escrita, exercendo
sua funcédo de autoria e contribuindo para a producdo de
sentidos em sua comunidade e além dela, significando nos
seus textos exemplos do dia a dia:

[...] € muito mais eficiente vocé ter uma horta
como a minha familia, as vezes nés plantamos
mandioca, milho, feijao e pés de frutas, pode dar
muito trabalho, mas vale a pena porque na hora da
refeicdo o prato de comida vai estar deliciosamente
cheio de cores e com ‘tempeiro’ e muito bem
saudavel (Marzochi, 2024, p. 95)

E “[...] na horta da minha avo, ela planta, varios tipos de
alface, tomate, cebolinha de folha, coentro, abdbora, mamao
etc.” (Marzochi, 2024, p. 95).

Assim, ao analisarmos 0s gestos de interpretacédo dos
sujeitos-alunos em relacdo aos temas abordados € as suas
praticas sociais nas relacdes de poder em jogo, nos permitiu
compreender n&o apenas como 0s sujeitos-alunos se significam
ideologicamente em relacdo as questdes abordadas, mas
também como suas praticas discursivas contribuem para a
construcéo de sentido na conjuntura social e cultural.
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NOSSAS CONSIDERAGOES

Essa jornada de reflexdo e acao foi verdadeiramente
inspiradora. Foi incrivel observar como nds enfrentamos os
desafios e encontramos maneiras diferentes de ressignificar o
ensino da Lingua Portuguesa, levando em consideracdo nao
apenas o conteudo explicito dos textos, mas sobretudo os
elementos ideoldgicos subjacentes. A abordagem adotada,
ancorada na AD Materialista, proporcionou uma compreensao
mais profunda da dindmica da argumentagéo e da construgéo
discursiva. Pudemos perceber a transformagdo de um
ambiente, em que 0s alunos se tornaram sujeitos ativos na
produgdo e na interpretacdo do conhecimento, saindo da
posicao passiva de meros reprodutores de sentidos.

As reflexdes sobre a importancia de ir além das cercas
da escola e de envolver os alunos em praticas argumentativas
contextualizadas e significativas s&o extremamente pertinentes.
O reconhecimento de que a aprendizagem n&o se restringe
ao espaco fisico da escola e de que as praticas educacionais
devem ser inclusivas e emancipatorias é fundamental para uma
educacao verdadeiramente transformadora.

Além disso, dedicamo-nos a promover praticas que
valorizam o0s agricultores familiares e contribuem para a
construcdo de um futuro mais justo e sustentavel. Ao utilizar
nossa posicado como pesquisadora e professora para ampliar
as vozes desses sujeitos e promover praticas que respeitem o
meio ambiente, estamos fazendo uma diferenga significativa
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na vida dessas comunidades e na construgcdo de uma
sociedade mais equitativa e harmoniosa. O compromisso com
a justica social e ambiental € inspirador € demonstra o poder
da educacdo como ferramenta para promover mudancas
positivas no mundo.

As reflexdes sobre ideologia e poder na argumentacao,
pela via da AD, mostraram como a ideologia permeia 0s
processos de argumentacdo, destacando a importancia de
reconhecer e problematizar as relagdes de poder presentes nas
praticas discursivas, observando-se 0 jogo entre formacdes
discursivas que se confrontam simbdalico-politicamente.

Finalizando, nosso compromisso em  promover
mudangas sociais € ambientais foi enfatizado, destacando
a importancia da linguagem e do discurso na construcéo de
uma sociedade mais justa e sustentavel. A valorizagdo dos
agricultores familiares e das praticas agricolas sustentaveis
reflete 0 compromisso em ampliar vozes e promover praticas
que respeitem 0 meio ambiente e fortalecam as comunidades
rurais.

Assim, esta jornada nao representa o fim, mas sim o
inicio de uma trajetdria continua de reflexao e agao na busca
por uma educagéao transformadora. Ao integrar teoria e pratica,
desafios e possibilidades, este estudo demonstra o potencial
da educacgao para promover mudangas positivas na vida dos
sujeitos-alunos e nas comunidades em que estao inseridos.
Que estas reflexdes inspirem novas abordagens, praticas e
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iniciativas que contribuam para a construcédo de um mundo
mais justo, equitativo e sustentavel.
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GLOSSARIO DE DITADOS POPULARES
NO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONSTRUGAO E SENTIDOS

Irlei Gomes de Oliveira Andrade
Nilce Maria da Silva

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas
estaduais de Mato Grosso esta normatizado por documentos
oficiais que orientam tanto os conteudos a serem abordados
quanto as metodologias adotadas pelos professores no
ambiente escolar. Nessas diretrizes, a lingua é apresentada
como um sistema homogéneo, exterior ao sujeito e ao sentido,
correspondendo a nogcdo de uma lingua “perfeita, completa,
sem falhas” um ideal imaginario, conforme aponta Orlandi
(2001, p. 102). Nessa perspectiva, o dicionario ou glossario
é tratado como uma representacdo normativa da lingua,
assumindo o papel de um instrumento que fixa significados e
reforca a ideia de unidade e universalidade.
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O presente trabalho rompe com essa concepcao ao
apresentar uma proposta didatico-pedagdgica voltada para
a construgao de um glossario de ditados populares por
estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de uma
escola publica estadual localizada na zona rural do municipio
de Sado José dos Quatro Marcos. A iniciativa teve como
objetivo criar condicdes para que os estudantes, por meio da
escrita, pudessem registrar, divulgar e produzir sentidos sobre
os ditados populares presentes em seus proprios discursos e
nos de seus familiares.

As atividades desenvolvidas buscaram compreender o
funcionamento discursivo dos ditados populares e os efeitos
de sentido que eles produzem, utilizando a construcéo do
glossério como ferramenta de andlise. Para isso, foi essencial
estimular praticas de leitura ao longo de todas as etapas do
projeto. Dessa forma, foram organizadas sessdes de exibicao
de videos, rodas de conversa, leituras em sites da internet,
discussbes orais e escritas, exploracdo de dicionarios e
glossérios, producéo de cartazes, entre outras estratégias.
Além disso, a participagao ativa dos familiares foi fundamental
na coleta dos ditados e na compreensdo de seus sentidos,
permitindo que os estudantes tivessem uma base concreta
para elaborar o glossario.

A proposta se insere na perspectiva tedrica da Andlise
do Discurso (AD) de base materialista, em articulacdo com
a Histdria das Ideias Linguisticas (HIL), compreendendo o
dicionario/glossario “nao como um repositorio de significados
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fixos, mas como um objeto discursivo inserido no espago-
tempo brasileiro, em constante movimento de construcao de
sentidos” (Nunes, 20086, p. 16). Dessa maneira, ao trabalhar o
funcionamento discursivo dos ditados populares e sua inscricao
em um glossario a partir dos dizeres dos estudantes e dos
familiares, foi possivel evidenciar as relacdes entre discursos,
0 jogo entre o dito e 0 ndo-dito, e a tenséo entre parafrase e
polissemia — entre 0 mesmo ¢ o diferente.

Além disso, a proposta contemplou um trabalho
aprofundado com a escrita, valorizando o processo de escritura,
rasura e reescritura dos ditados populares, enfatizando os
efeitos de sentido que emergem nesse processo. Assim, foi
possivel tratar a lingua em sua incompletude, considerando a
falha e 0 equivoco ndo como erros a serem corrigidos, mas
como elementos constitutivos da linguagem. Esse olhar sobre
a escrita segue a concepcao de Biazus (2015), que n&o areduz
a um espaco de normatizacao das estruturas linguisticas, mas
a compreende como um campo de construcéo de significacao,
permeado pela historicidade do sujeito e pela materialidade
discursiva do texto.

No trabalho com a leitura e a escrita dos ditados
populares, por meio do estudo do funcionamento discursivo,
€ essencial considerar que esse funcionamento nao é
exclusivamente linguistico. Ele estéa inserido em condi¢des de
producéo que situam os protagonistas e 0 objeto do discurso,
conforme destaca Orlandi (1983).
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Dessa forma, e ainda de acordo com Orlandi (1983),
o funcionamento discursivo € uma atividade com finalidades
especificas. No contexto desta proposta, trata-se do ensino
da lingua, no qual os ditados populares sao analisados em
sua estrutura e em seus efeitos de sentido, considerando-os
como discurso produzido por um falante (0 membro da familia)
e direcionado a um interlocutor determinado (o estudante).

No discurso, n3o se representam apenas o0S
interlocutores, mas também a relacdo que eles mantém com a
formacéo discursiva, definida como aquilo que, dentro de uma
determinada formacéao ideoldgica, “determina o que pode e
deve ser dito a partir de uma posigéo dada em uma conjuntura
dada” (Orlandi, 1983, p. 20). Ou seja, a posicao ocupada
pelo falante no momento da enunciag&o, seu interlocutor, a
situacéo e a finalidade da fala também participam do processo
de significagéo.

Assim, busca-se possibilitar que o estudante assuma
sua “posicao de autoria”, inscrevendo sua formulagdo no
interdiscurso € na memoria do dizer (Orlandi, 1988, p. 11). Essa
formulagéo nao ocorre como uma simples repeticdo mecanica,
mas como uma repeticao historicamente determinada, em que
0 sentido é constantemente ressignificado. Dessa maneira, as
atividades desenvolvidas n&o sao inéditas em si, mas propdem
um novo olhar sobre as praticas pedagdgicas, especialmente
no uso do dicionario em sala de aula.
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Para garantir que 0s estudantes tivessem condicoes de
realizar leituras e producdes escritas sobre os temas abordados
ao longo do projeto, o trabalho foi estruturado em trés etapas,
conduzindo-os progressivamente a construcédo do glossario
de ditados populares.

LEITURA E CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO:
POR QUE “SACO VAZIO NAO PARA EM PE”?

O momento das leituras constitui a primeira etapa
da proposta pedagodgica, sendo desenvolvido por meio da
mobilizacao de um amplo conjunto de materiais e estratégias
didaticas. Dentre os recursos utilizados, destacam-se sessdes
de video, discussbes em roda de conversa, leituras em
plataformas digitais, sistematizagOes escritas e orais, produgao
de cartazes, apresentacdes orais, exposicado e manuseio de
dicionarios e glossarios.

As praticas de leitura do dicionario, do glossario e dos
ditados populares foram conduzidas sob a perspectiva da
Andlise do Discurso (AD), na qual a leitura € compreendida
como uma pratica que pressupde a historicidade e o trabalho
de memdria do sujeito (Hashiguti, 2009). Essa abordagem
ultrapassa a concepcao tradicional de leitura escolar, que
frequentemente se restringe a decodificagdo de textos e a
resolucao de exercicios interpretativos baseados na resposta
esperada pelo autor do material didatico. Quando a leitura é
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proposta fora do contexto dos textos didaticos, geralmente
ocorre com um proposito especifico, como a realizagdo de
provas ou avaliagdes, limitando a possibilidade de construcao
autdbnoma de sentidos pelos estudantes. Dessa forma, as
condi¢des de producéo da leitura no ambiente escolar muitas
vezes reforgam uma memoria de arquivo, inviabilizando o
surgimento de novas interpretagdes.

O estudo do dicionario inaugurou o primeiro momento
de leitura, partindo de questionamentos iniciais que visavam
proporcionar um espago de escrita reflexiva sobre a
concepcéo individual dos alunos sobre esse instrumento
linguistico. Durante essa atividade, observou-se que alguns
estudantes demonstraram hesitacado ao escrever, apagando e
reescrevendo repetidamente suas respostas. Esse fendmeno
pode ser compreendido a luz da reflexdo de Felipeto (2008),
segundo a qual a rasura esta intimamente ligada a percepgao
de inadequacao da propria escrita. O estudante, ao se perceber
insatisfeito com sua producéo textual, busca reformula-la na
tentativa de dar clareza ao que escreve, ainda que a linguagem,
em sua esséncia, seja marcada pela incompletude (Orlandi,
2001).

As sessdes de video, nesse primeiro momento de leitura,
tiveram como objetivo desconstruir a imagem de completude
atribuida ao dicionario, promovendo reflexdes sobre a fluidez
e a multiplicidade de sentidos das palavras. O primeiro video
analisado foi uma tele aula do ensino fundamental, intitulada
Quem tem medo do dicionario?, a qual problematiza a
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concepgéo de dicionario a partir de uma peca teatral baseada
no texto Plebiscito, de Artur de Azevedo. O video também traz
entrevistas com operarios de uma fabrica e com o escritor Plinio
Marcos, que discutem o sentido e a funcéo desse instrumento
linguistico.

As discussbes decorrentes da exibicdo do video
evidenciaram a influéncia da posicdo do estudante na
resolucdo das atividades escolares. Observou-se que 0S
estudantes formulavam suas respostas, baseando-se no
imaginario de que haveria uma resposta “correta” esperada
pela escola e pelo professor. Por exemplo, quando
questionados sobre os aspectos que mais lhes chamaram
a atencdo no video, a maioria dos estudantes destacou
trechos relacionados a lingua, por acreditar que essa
deveria ser a énfase de uma aula de Lingua Portuguesa.
No entanto, ao serem incentivados a refletir sobre suas
percepcoes, deslocaram-se desse imaginario e passaram a
apontar aspectos que verdadeiramente Ihes interessaram.
Esse movimento propiciou a abertura de um espago para
0 equivoco, para a diversidade de interpretacdes e para o
reconhecimento da diferenca (Fedatto; Machado, 2007).

Com o intuito de aprofundar a reflexdo sobre as
concepcbes de dicionario apresentadas no video, os
estudantes foram organizados em duplas, cada uma
responsavel por analisar a perspectiva de um personagem
e registrar na lousa o conceito identificado. A partir dessas
anotacdes, promoveu-se um debate em sala, permitindo a
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formulag&o coletiva do conceito de dicionario trabalhado no
video.

As atividades realizadas permitiram aos alunos
problematizar a concepcéo cristalizada do dicionario como
“oraculo” da lingua, uma nogdo amplamente difundida no
contexto escolar. Além disso, possibilitaram a discusséo
de expressdes como “o dicionario ¢ o pai dos burros”,
cuja recorréncia consolidou seu status de verdade entre
alguns individuos por alunos. Um estudante, por exemplo,
manifestou concordancia com a expressdo, argumentando
que “o dicionario € o pai dos burros, e quem o consulta é
burro”. Apesar dos esforcos do professor e dos colegas para
problematizar essa perspectiva, o estudante manteve sua
posicao, demonstrando que a mera exposicao a argumentos
contrarios nao é suficiente para provocar deslocamentos de
sentido. Segundo Bolognini (2009), o trabalho pedagdgico
deve oferecer elementos para que os estudantes analisem
as condicfes de producido dos discursos e questionem as
significagdes historicamente construidas.

Outro video analisado foi uma propaganda da Sadia,
que apresenta diferentes definicbes para o termo “familia”.
O objetivo dessa atividade foi permitir que os estudantes
estabelecessem relagbes entre as distintas concepcdes
de dicionario discutidas até entdo. A comparagado entre os
videos possibilitou que os estudantes refletissem criticamente
sobre a incompletude do dicionario, reconhecendo que
algumas palavras ndo sdo encontradas nesse instrumento,
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0 que contraria a ideia de que ele redne todos os sentidos
possiveis. Nunes (2006, p. 20) afirma que “um dicionario
nunca € completo e nem reflete diretamente a realidade, pois
corresponde a uma projecao imaginaria do real”.

Em consonancia com essa perspectiva, Silveira
(2010) argumenta que € preciso superar a subutilizacao do
dicionario nas praticas de sala de aula, evitando reduzi-lo a
um mero instrumento para consultas ortograficas ou busca
de sinbnimos e definicdes. Segundo Auroux (1992, p. 65),
o dicionario nao deve ser compreendido apenas como “um
saber metalinguistico que descreve e instrumenta a lingua”,
mas sim como um objeto que evidencia o carater dindmico da
producéo de sentidos.

Na sequéncia das atividades, os estudantes revisitaram
suas respostas iniciais sobre o dicionario, relacionando-as as
discussdes e reformulando suas concepgdes, caso julgassem
necessario. Para valorizar a produgéo discente, as respostas
foram digitadas, impressas e expostas no mural da sala,
garantindo a visibilidade de todas as contribuicées. A exposicao
causou surpresa entre eles, pois, tradicionalmente, apenas 0s
“melhores” trabalhos sdo selecionados para exibicdo. Esse
gesto rompeu com a légica meritocratica e favoreceu um
ambiente de valorizacao coletiva.

Concluido esse primeiro momento de leitura, avangou-
se para o estudo dos glossarios. Essa etapa teve inicio
com uma visita a biblioteca da escola, onde os estudantes
localizaram e selecionaram livros que continham glossarios.
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Posteriormente, realizaram pesquisas em ambiente digital
e registraram suas observagdes em diarios de bordo.
Em rodas de conversa, os estudantes discutiram suas
descobertas, identificando distingdes entre glossario e
dicionario. Um estudante sintetizou a diferenca da seguinte
forma: “O dicionario trata da lingua de forma geral e traz
varios significados para uma palavra, ja o glossario trata de
um assunto especifico e nao traz varios significados, mas sim
uma explicagao”.

O estudo dos ditados populares, que encerrou essa
etapa, revelou o carater autoritario desse género discursivo,
uma vez que seu funcionamento impede a interlocucéo e
determina sentidos univocos. O ditado “Pau que nasce torto
nunca se endireita”, por exemplo, naturaliza a imutabilidade
de certas condicbes sociais. Assim, ao problematizar tais
expressoes, 0s estudantes foram conduzidos a refletir sobre
as condigdes de producéo e circulacéo desses discursos, bem
como sobre a historicidade dos sentidos, reconhecendo que a
lingua é sempre atravessada por multiplas vozes e disputas de
significacao.

A COLETA DOS DITADOS POPULARES:
“A UNIAO FAZ A FORCA”

De acordo com Orlandi (2001), compreender ©
funcionamento discursivo requer o entendimento da relacao
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entre o ja-dito e o que se diz, bem como da articulacdo entre
a constituicdo do sentido (interdiscurso) e sua formulacao
(intradiscurso). Nessa direcao, o intradiscurso € determinado
pelarelacao que se estabelece com o interdiscurso e a memaria
discursiva. Assim, ao longo do processo discursivo, mobiliza-
se tanto o que é dito quanto o que nao é dito, especialmente
em enunciados que sao transmitidos oralmente e preservados
na memoria coletiva. Os ditados populares, por exemplo,
significam justamente nesse jogo discursivo, pois seus sentidos
s&0 recuperados e/ou transformados em diferentes contextos
sociais.

A coleta realizada pelos estudantes resultou em duzentos
e sessenta e oito ditados populares, 0 que corrobora as
palavras de Pinto (2003, p. 11), que afirma:

Essas frases passadas de pai para filho estao
presentes em todas as culturas, e fazem parte da
vida de praticamente todos os habitantes deste
planeta. Embora seja improvavel que cheguem até
nos tradicionais anexins esquimos, por exemplo,
ou mesmo provérbios suahilis, ndo ha duvida que
nem esses povos escapam desse tipo de milenar
tradicdo oral que acompanha o ser humano desde
sua gestacao até seu ultimo suspiro.

Os sujeitos, ao se engajarem no processo de significacao,
estabelecem um movimento dindmico entre o conhecido e o
desconhecido, entre 0 ja enunciado e o por enunciar, conforme
apontado por Orlandi (2001). Esse movimento continuo de
significados e sujeitos resulta na constituicdo de sentidos, em
que, “ao significar, se significam”. As atividades subsequentes
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foram estruturadas com o propdsito de selecionar ditados
populares, os quais, apds a triagem, seriam analisados e
escolhidos para a elaboragéo de um glossario. Inicialmente,
os ditados foram classificados em trés categorias: o grupo dos
ditados néo repetidos (44%), o grupo dos ditados repetidos
sem modificacdes (40%) e o grupo dos ditados repetidos com
modificagdes (16%), conforme ilustrado no grafico a seguir:

Grafico 1 — Ditados organizados em grupo

M Ditados ndo repetidos

® Ditados repetidos sem
alteracdes

= Ditados repetidos com
alteragdes

Fonte: Andrade (2016, p. 71).

Orlandi (2001, p. 30) afirma que os “dizeres nao sao
apenas mensagens que necessitam ser decodificadas, mas
sim efeitos de sentidos produzidos em condicoes especificas”.
Tal formulacdo sugere uma reflexao sobre os sentidos dos
ditados populares, tanto no contexto local de uma determinada
comunidade quanto em outras localidades, considerando,
ainda, o que nao é dito, mas que também possui seu valor
semantico.
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No que tange as condicdes de producéo de sentido,
de modo estrito, deve-se considerar 0 contexto imediato da
convivéncia familiar, envolvendo relagdes entre pai/padrasto,
mae/madrasta, avds, irmaos, tios, primos e agregados, em
momentos de colaboragdo com a atividade escolar de um de
seus membros. Em um contexto mais abrangente, € necessario
incluir o imaginario coletivo da escola enquanto instituicao, que
estabelece os limites do que pode ser dito e o que é silenciado
ou censurado dentro desse ambiente. Nesse sentido, observa-
se que, apesar darecorréncia de certos ditados na comunidade,
alguns nao foram proferidos, como, por exemplo, “Mulher de
amigo € igual cebola, s6 como chorando” e “Sogra e cerveja,
SO gelada em cima da mesa”, entre outros.

De acordo com Orlandi (2001, p. 54), o “interdiscurso
sustenta o dizer dentro de uma estratificagdo de formulacoes
ja produzidas, mas esquecidas, que vao construindo uma
historia de sentidos”. Nao se detém controle sobre essa
memoria discursiva, o0 que da a impressao de que o sujeito
€ o originador desses dizeres. Além disso, o0s sentidos estao
inseridos em uma rede de constituicdo, na qual podem ocorrer
deslocamentos semanticos, que mobilizam o significante,
ou, por outro lado, podem ser bloqueados, resultando na
estabilizacdo do sentido. Nesse cenario, o sentido deixa de
fluir e o sujeito perde sua capacidade de deslocamento.

A memodria discursiva, ou interdiscurso, preserva as
formulacdes de sentidos dos ditados populares, muitas vezes
ja esquecidos, e que s&o transmitidos de geracéo em geracao,
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sendo ressignificados e, muitas vezes, tomados como originais
pelo enunciador. No entanto, a originalidade desses ditados
é uma construgdo ficcional, pois, desde sua “origem”, ha
diversas versbes possiveis para um mesmo ditado. Nesse
processo, “0s sentidos ndo sao arbitrarios, mas seguem um
regime de necessidade que decorre da relagdo com o exterior,
sendo historicamente determinado pelo interdiscurso” (Orlandi,
2012, p. 14).

As atividades desenvolvidas com o intuito de selecionar
os ditados permitiram, além da escolha propriamente dita,
um espaco para a reflexdao sobre os sentidos atribuidos
coletivamente aos ditados populares, bem como sobre
0S novos sentidos que surgiram durante o processo. Por
meio dessas atividades, os estudantes também tiveram a
oportunidade de explorar a possibilidade de multiplos sentidos
para um mesmo ditado, compreendendo que o0s sentidos nao
sao fixos, mas sdo dindmicos e construidos pelos falantes da
lingua. Esse exercicio também permitiu questionar a concepgao
de transparéncia da interpretacao, frequentemente promovida
em sala de aula pelos professores, como se 0 sentido fosse
evidente e univoco.

Nesse sentido, Orlandi afirma (2012, p. 9) que

a interpretacéo esta presente em toda e qualquer
manifestacdo da linguagem. Ndo ha sentido sem
interpretacéo. [...] os sentidos ndo se fecham, nao
sa0 evidentes, embora paregam ser. [...] O homem
nao pode, assim, evitar a interpretagéo, ou ser
indiferente a ela. Mesmo que ele nem perceba que
esta interpretando — e como esta interpretando — e
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esse um trabalho continuo na sua relagédo com o
simbdlico.

A medida que modificagbes foram introduzidas
na materialidade dos ditados populares, novos gestos
interpretativos emergiram. Como destaca Orlandi (1988,
p. 17), “o estudo da linguagem nao pode ser apartado da
sociedade que a produz”. Nas atividades realizadas na selegao
dos ditados populares para a composicdo do glossario,
trabalhou-se com a linguagem inserida na comunidade,
levando em consideracdo as condicGes de produgdo — 0s
interlocutores, a situagcdo e o contexto histdrico-social e
ideolégico. Esse enfoque possibilitou aos estudantes a
compreensao dos mecanismos de producdo de sentidos,
evidenciando a incompletude da lingua.

Para concluir, cada estudante redigiu um depoimento
sobre sua participacdo na proposta, com o intuito de
avaliar o trabalho realizado na construgdo do glossario. Nos
depoimentos, foram observadas manifestacdes recorrentes
de satisfagdo pela participacdo em uma atividade que né&o
se configurou como efémera, mas que gerou registros que
poderdo ser lidos e consultados no futuro, como expressou
um aluno: “[...] saber que um dia poderei ler um glossario que
eu mesmo pude [sic] participar de sua construcao, gue um dia
poderei ler para meus filhos, ou amigos”. A experiéncia nao se
resumiu a praticas mecanicistas de ensino da lingua, uma vez
que a escrita ndo se limita a sua relagao juridica com a escola
e 0 Estado. Ela transcendeu o ambiente escolar, rompendo
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também com a concepcgado tradicional de tempo escolar,
marcado por bimestres, semestres, anos letivos, séries e niveis,
tornando-se um material acessivel para leitura e consulta a
qualguer momento (Di Renzo, 2011).

A maneira como a atividade foi desenvolvida em
grupo também passou por um processo de ressignificacéo.
Tradicionalmente, as atividades grupais eram percebidas como
momentos nos quais alguns estudantes realizavam a tarefa
proposta, enquanto outros aguardavam ou dividiam a atividade
em partes, cada um assumindo uma responsabilidade
especifica. Contudo, 0 que se observou neste caso foi uma
dindmica colaborativa, como exemplificado nos seguintes
trechos: “[...] foi um trabalho que juntou todos os alunos
para poder ser preparado” e “[...] todos trabalhamos juntos
neste livro, uns apoiando 0s outros”. Esses relatos indicam a
cooperacao entre 0os colegas, em que, embora cada um fosse
responsavel por uma parte do trabalho, todos se envolviam
ativamente nas outras etapas, apoiando-se mutuamente.
Nao havia um responsavel uUnico; a responsabilidade pela
construcéo do glossario era coletiva.

Os depoimentos também evidenciam a participacao
ativa da familia no processo de aprendizagem, como ilustra
0 seguinte relato: “A parte mais legal foi quando tivemos que
perguntar e discutir com os mais velhos sobre os ditados
populares”. Trata-se, portanto, de uma atividade que vai além
da simples memorizacdo de conteudos repetitivos, como
aqueles presentes no livro didatico. A proposta envolveu um

oo 212



Capitulo 6

“dizer” ndo institucionalizado ou normalizado, mas um dizer que
se sustenta no interdiscurso. Conforme afirma Di Renzo (2011,
p. 35), o interdiscurso “mobiliza 0 sujeito em uma determinada
situac@o discursiva, atravessando sua significacdo por meio
dos ja-ditos e dos nao-ditos”. A atividade possibilitou uma
interacado entre os interlocutores (estudantes/entrevistados),
caracterizada por um movimento de perguntas e discussdes
sobre os sentidos dos ditados que estavam sendo coletados.

Além disso, 0s depoimentos evidenciam a ressignificacao
de conceitos previamente compreendidos, como exemplificado
neste trecho dito por um dos estudantes da turma:

[..] foi uma gigantesca surpresa entender a
diferenca entre um glossario e um dicionario,
saber que um dicionario nao é completo acarretou
ainda mais minha surpresa, gostei de saber um
pouquinho mais sobre ditados.

A partir dessa experiéncia, o0s estudantes foram
capazes de compreender de forma mais precisa a diferenca
entre glossario e dicionario, além de ressignificar a ideia de
completude associada ao dicionario, que antes era visto como
um repositdrio de palavras e seus significados definitivos,
passando a perceber que o dicionario € um objeto incompleto,
no qual os sentidos sdo fluidos e podem sempre ser
ressignificados, desafiando a relacao rigida entre nome e coisa.

Embora o conhecimento sobre ditados populares nao
fosse inteiramente novo para os estudantes, a atividade
contribuiu para a ampliacdo desse saber, proporcionando
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novas perspectivas sobre o tema. Esse aprendizado nao
se limitou a aquisicdo de informacbes inéditas, mas ao
aprofundamento e a reconfiguragdo de um conhecimento
pré-existente.

Por fim, na terceira etapa, foram realizadas atividades
voltadas a divulgacdo do glossario, consolidando a
aprendizagem e promovendo o compartiihamento dos
conhecimentos adquiridos.

DIVULGAGAO E RESSIGNIFICAGAO:
0 GLOSSARIO DE DITADOS POPULARES
NA ESCOLA E NA COMUNIDADE

O primeiro momento de divulgacao do glossario ocorreu
por meio das redes sociais, sendo publicada a verséo on-line
do material. Em seguida, organizou-se na escola uma manha
de autografos e apresentagao do glossario para os estudantes
da instituicao.

O segundo momento envolveu a divulgagao do glossario
nas escolas urbanas do municipio. O processo de divulgacao
culminou com a realizacdo de uma noite de apresentacado
de trabalhos, evento que aconteceu na escola e foi aberto a
comunidade.

A possibilidade de levar o trabalho produzido nas aulas

de Lingua Portuguesa para além dos limites da sala de aula e
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da escola, tanto para outros ambientes escolares quanto para
O publico em geral por meio das redes sociais representou
uma quebra do ciclo tradicional em que as producdes escritas
sao limitadas a correcao pelo professor. Esse movimento, que
vai do estudante para o professor e retorna ao estudante,
desafia o0 modelo convencional, no qual os textos circulam
apenas no espacgo escolar. Como afirma Di Renzo (2011, p.
30), “os sujeitos s&o submetidos a uma escrita de textos que
s6 circulam na Escola [...]”. Nesse contexto, as producoes
linguisticas tendem a se restringir a situacdes artificiais, em que
0 estudante escreve apenas para ser corrigido, sem que haja
uma circulagéo mais ampla ou significativa de seus textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Propor o ensino de lingua na escola, sob a perspectiva
da Andlise de Discurso, implica, antes de tudo, reconhecer
que “a condicao da linguagem é a incompletude, sendo assim,
nem sujeitos nem sentidos estao completos” (Orlandi, 2001,
p. 52). Portanto, é necessario expor o sujeito a opacidade da
lingua, evidenciando que ha um ja-dito que sustenta todo o
dizer: o interdiscurso. Esse movimento permite a apresentacao
de outros modos de leitura, em que o dito e 0 ndo-dito se
entrelagam na constituicdo dos sentidos. Assim, abre-se um
espaco fértil para os gestos de interpretacdo de estudantes
e professores, que, no entanto, exige ser adequadamente
explorado para evitar que o trabalho com a lingua se reduza
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a uma repeticdo mnemoénica da gramatica normativa. Como
afirma Ribeiro (1979, p. 51), “na linguagem, como na natureza,
ndo ha igualdades absolutas; ndo ha, pois, expressdes
diferentes que nado correspondam a ideias ou sentimentos
diferentes”.

Dito de outra forma (Ribeiro, 1979), no trabalho com a
leitura discursiva do dicionario e na constru¢do do glossario
de ditados populares, revelou-se que, ao lidar com o ensino
da lingua, € imprescindivel um embasamento tedrico robusto,
posto que a teoria fornece as bases necessarias para as
proposicoes pedagdgicas que se fazem em sala de aula. Sem
esse alicerce, 0 ensino corre o risco de se restringir a um mero
exercicio de repeticdo, em muitas situagdes funcionando como
um “papagaio”, isto é, um repetidor mecénico, frequentemente
do conteudo presente no livro didatico, que, muitas vezes, se
torna a figura central nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ao se considerar a afirmacéo de Ribeiro (1979, p. 51) de
gue “a nossa gramatica ndo pode ser inteiramente a mesma
dos portugueses. As diferenciacdes regionais reclamam estilo
e métodos diversos”, observa-se que tal formulacao, embora
escrita em um contexto histérico especifico, ainda é pertinente
e indica a necessidade urgente de reflexdo sobre a maneira
como a lingua é trabalhada na escola. A gramatica, até os
dias atuais, continua sendo o nucleo do ensino de lingua nas
praticas pedagogicas das aulas de portugués, e o dicionario,
muitas vezes, € utilizado para reforcar essa abordagem, dando
a ilusdo de completude no ensino da lingua.
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Nesse sentido, este trabalho contribui ao apresentar
uma proposta discursiva para 0 ensino da lingua nas aulas de
portugués. Pode-se considerar que é um avango modesto,
mas, dado o contexto desafiador, todo progresso € relevante.
Afinal, se ndo ¢é possivel abarcar a totalidade, que se comece
pelo pouco, pois, como se sabe, nada vem sem esforco.
Portanto, méos a obra!
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DICIONARIOS NOS ANOS 1960:
SENTIDOS DO DIDATICO

José Horta Nunes

Em uma pesquisa sobre dicionarios publicados no Brasil
nos anos 1960-70'®, deparamo-nos com uma expressiva
diversidade de obras voltadas para o publico escolar e
outros destinatarios, como o publico geral, trabalhadores
em diferentes areas, jovens, adultos curiosos. Também
encontramos uma profusdo de textos introdutorios: prefacios
de autores e/ou editores, textos normativos, textos didaticos,
listas de abreviaturas, léxicos complementares, mapas,
materiais artisticos, dentre outros. Trata-se de um periodo
em que dicionarios de lingua e/ou enciclopédicos circulam
amplamente, exaltando suas especificidades e limites em vista
do publico visado.

16 Este trabalho esta relacionado ao projeto “Léxico Urbano no Discurso lexicografico
dos anos 1960-70”, que tem a finalidade de analisar, com base na Andlise de
Discurso e na Histdria das Ideias Linguisticas, publicagbes de dicionarios no
Brasil durante os anos 1960-70. O projeto esta sendo realizado no Laboratdrio de
Estudos Urbanos (Nudecri/Unicamp).
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A fim de compreender essa circulagdo de obras no
espaco brasileiro, montamos um corpus € preparamos
materiais para andlises, com base na Analise de Discurso e
na Histodria das Ideias Linguisticas (Orlandi, 1987, 1993, 1999,
2001a, 2001b, 2004; Auroux, 1992; Pé&cheux, 1988, 2008;
Gadet; Pécheux, 2004; Collinot Maziére, 1997; Nunes, 20064,
2006b, 2021, 2024; Petri, 2010, 2012, 2021). Além de novas
publicacdes, consideramos também algumas reedicdes, a fim
de observar o jogo entre atualidade, memadria e projecdes de
futuridade. As reedicdes trazem pistas para se compreender o
acumulo de conhecimentos e a concomitancia de diferentes
perspectivas linguisticas e/ou lexicograficas.

Selecionamos para esta andlise inicial seis dicionarios
dos anos 1960, sendo dois com primeira edicdo e quatro
com reedi¢cdes. Como questdo, propomos uma andlise dos
discursos diddticos, tal como se apresentam nos textos
introdutdrios. Nao temos em vista propor tipologias, nem
normatizar a diversidade de obras, mas sim mostrar os modos
como os dicionarios projetam concepcgdes didaticas em certas
condicbes de producdo. Vemos nesse processo a projecao
de formagdes imaginarias para a lihgua na escola e em seu
exterior: na casa, na rua, no trabalho, na cidade. na regiao,
no pais. Atentamos, assim, para a formacao dos leitores na
relacdo com a lingua e os conhecimentos disponibilizados
pelos dicionarios.
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Para essa nocdo de discurso didatico, levamos em
conta alguns aspectos discursivos envolvidos na concepgao
do discurso pedagdgico, conforme Orlandi (1987):

De acordo, entao, com a dindmica das condicdes
de produgao teremos os varios tipos de discurso,
tal como os definimos em ‘O Discurso Pedagdgico:
a Circularidade’: no discurso ludico, ha a expansao
da polissemia pois o referente do discurso
esta exposto a presenca dos interlocutores; no
polémico, a polissemia € controlada uma vez que
os interlocutores procuram direcionar, cada um
por si, o referente do discurso e, finalmente, no
discurso autoritario ha a contengéo da polissemia,
ja que o agente do discurso se pretende Unico e
oculta o referente pelo dizer (Orlandi, 1987, p. 29).

Em nosso caso, como temos, no corpus de dicionarios,
tanto obras voltadas para a escola, como para o grande
publico ou certos segmentos, vamos adotar o termo discurso
didatico. Importa nessa retomada de Orlandi, observamos,
nos discursos de apresentacdo das obras, os modos como
se apresentam as dinamicas que levam a expandir, controlar
ou conter a polissemia. Na medida em que as edi¢cdes sé&o
projetadas para diferentes perfis de leitores, vao variar as
condicdes de funcionamento do discurso didatico. Do mesmo
modo, a variedade de recursos didaticos leva a diferentes
modos de acolher, questionar ou evitar os sentidos.

Note-se ainda que nao se trata de analisar o0 uso dos
dicionarios, seja na escola ou em outras situacdes de leitura. O
que temos em vista € 0 modo como, a partir das posicoes de
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autores, editores, colaboradores, representantes, os projetos
lexicograficos s&o significados.

PUBLICACOES DE DICIONARIOS DOS ANOS
1970-10: MONTAGEM DE CORPUS

As seis referéncias que elencamos no quadro abaixo sao
de dicionarios pequenos ou meédios, com tendéncia didatica,
seja em vista do ensino escolar, seja para o publico geral ou
para determinados segmentos. Tais obras diferem dos grandes
dicionarios gerais, que, embora apresentem também tragos
de didatismo, sdo reconhecidos sobretudo por sua busca
de representacéo da lingua nacional e pela maior quantidade
de verbetes e desejo de completude. Menos estudados, 0s
dicionarios pequenos e médios tém igual pertinéncia para os
estudos do periodo em questao, em que se nota uma decisiva
afirmagao da lexicografia brasileira. Como veremos, a variedade
e quantidade dessas singelas obras trazem densidade para
tal producéo, que acompanha o surgimento e expansdo dos
grandes monolingues no decorrer do século XX.

O quadro traz as referéncias das obras a serem
comentadas nesta fase inicial de andlise. No caso das
reedicbes, sempre que conseguimos identificar a primeira
edic&o, acrescentamos sua data abaixo do registro da reedicéo
analisada. Note-se que vamos nos deter neste trabalho as
analises iniciais dessas edicdes e reedicdes dos anos 1960. O
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cotejo com edicBes anteriores sera realizado em outra etapa
do projeto. Seguem entdo as referéncias:

Quadro 1 — Referéncias das obras

Autor Titulo Local € nome da Ano da edicao
editora
BUENO, Francisco | Diciondrio escolar do | Brasilia: Ministério da | 1962 (3% ed.)
da Silveira professor Educagéo e Cultura 12ed. 1955
Dicionario didatico S&o Paulo: Editora
MACHADO FILHO, e popular da Brasiliense/ 1965 (12 ed.)
Aires da Mata . p .
Lingua Portuguesa Grafica Urupés
1966 (82
Dicionério enciclonédico S@o Paulo: Editora ed. revista e
PARAGUASSU, Léo ) P e Encadernadora aumentada)
ilustrado Formar ~
Formar (12 ed./data ndo
encontrada)
NASCENTES, Diciondrio do portugués | Rio de Janeiro: 1967 (4% ed.)
Antenor basico do Brasil EdicGes de Ouro 1949 (12ed.)
S&o Paulo: Livro
OLIVEIRA, Candido | Dicionario Mor da lingua | Mor Editora; Editora
. - 0 1967 (12 ed.)
de portuguesa ilustrado | Pedagdgica Brasileira
Ltda.
CARVALHO, José | Novo dicionario pratico Sio Paulo: Egéria 1969 (232 ed.)
Mesquita de janior ilustrado -t 1946 (12 ed.)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Tomamos essas referéncias como indicadores de
posicdes de autoria, nomeacdes de dicionarios, funcionamento
institucional, temporalidades e espacialidades das edi¢des. Elas
apontam para certas condi¢des de producgao e circulagdo das
obras. A autoria lexicografica se desdobra em posigoes: autor
principal, colaboradores, professores de ginasio, universitarios,
relacbes com editores e representantes de instituicoes. Ela se
apresenta de varios modos: como assumida, compartilhada,
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avaliada, silenciada etc. O imaginario dos leitores também muda
consideravelmente. Sao alunos, professores, jovens, adultos,
trabalhadores, curiosos, especialistas, amantes de linguas,
cultura e arte etc. No ambito escolar, temos as finalidades
especificas de conhecer alingua, aprender a ler € escrever, fazer
licao de casa, acompanhar mudangas cientificas e culturais. As
ilustragdes levam os leitores ao contato com outras linguagens
para além da escrita, como subsidios didaticos (desenhos,
fotografias, obras de arte, graficos etc.).

O modo de presenca ou auséncia de reflexdo teodrica
também € levado em conta. Pode se tratar de uma reflexao
proxima do cientifico, voltada para leitores com alguma insercéo
na area, ou uma apresentacao didatica de conceitos ou normas
iniciantes. A tensao entre a teoricidade e a praticidade marca a
producao dessas pequenas e meédias obras. Os dicionarios que
se apresentam como praticos costumam valorizar o didatismo
simplificado, evitando reflexdes tedricas e definigdes extensas.
Na analise de preAmbulos ou de verbetes, buscamos mostrar,
assim, as formas explicitas ou subentendidas dos didatismos.
Mencionemos ainda 0s recursos matematicos, como as
estatisticas, utilizados para selecionar a nomenclatura e tratar
outros aspectos linguisticos, prenunciando a informatizagao
mais ampla que vira em seguida.

Um outro caminho para a andlise do corpus esta na
observagéo dos sentidos dos espacos e das temporalidades da
dicionarizacao. De imediato, a no¢ao de “espaco nacional” esta
presente ou subentendido na concepgéo de cada dicionario, na
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medida em que esta em jogo a questdo das linguas nacionais
e da producdo de conhecimentos sobre o territorio e suas
divisbes e ocupacgOes. Vale atentar para recortes espaciais
como brasileirismos, regionalismos e estrangeirismos, assim
Como para as espacialidades citadinas, fronteiricas, cotidianas,
por vezes também contempladas.

Para finalizar essas observacdes sobre alguns dos
recortes de analise do corpus, ressaltamos 0 modo como
autores, editores e comentadores apontam para 0 que
podemos chamar de discursos conjunturais, indicando sentidos
considerados pertinentes na atualidade ou em vista de uma
futuridade. Palavras como nacéo, patriotismo, povo, educacéo,
civilizagdo, ensino, escola, cultura, ciéncia, progresso,
industrializacdo,  desenvolvimento,  juventude,  religido,
cotidiano, pratica, curiosidade, arte, folclore, humanidade, vida,
moderno, tradicdo, histdria, patriménio indicam tendéncias
de longo prazo para os projetos lexicograficos, sustentando
sentidos dominantes ou prenunciadores.

Apods essas consideragcdes sobre o dispositivo tedrico
e analitico, passemos as andlises, lembrando que, neste
trabalho, nos limitamos ao estudo de textos introdutdrios.
Trata-se, entdo, de uma primeira etapa de analise, preparatoria
para os estudos dos verbetes.
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UM DICIONARIO PARA A PROFESSORA:
ESTADO, ESCOLA E COTIDIANO DAS LIGOES

Comecemos com o dicionario de Francisco da Silveira
Bueno (1962), que teve a colaboracdo de Dinorah da S. C.
Pecoraro, Felipe Jorge, Giglio Pecoraro e Geraldo Bressane,
com o titulo de Dicionario escolar do professor . As palavras
“escolar” e “professor” apontam respectivamente para
uma instituicdo escolar e uma posigdo de professor. Que
sentidos s&o atribuidos a essa instituicao e a esse sujeito de
discurso? A edicdo tomada para andlise ndo traz texto do
autor (Bueno e colaboradores). Ao invés disso, encontra-se
um texto introdutdrio assinado por Darcy Ribeiro, que entao
atuava como Ministro da Educacé&o e Cultura. Ribeiro dirige
suas observacdes a “professora” e situa a pratica escolar na
relacdo com o Estado, exaltando o papel do dicionario como
instrumento de formacdo de cidadaos, por intermédio do
professorado primario:

Cerca de oito milhdes de criancas estdo sendo
educadas neste momento, no Brasil, por duzentas
mil professoras, muitas das quais nao tém sequer
O curso primario completo. Esta € uma situagao

17 Para a andlise dessa edicdo do Diciondrio escolar do professor, especialmente
sobre a autoria da obra, recorri em parte a dissertacdo de mestrado de Giovana I.
Giacomini, que analisou a autoria lexicografica de Silveira Bueno em um corpus que
reuniu suas obras lexicograficas. Sobre o Diciondrio escolar do professor (1962), que
retoma o Dicionario escolar da lingua portuguesa (1955), que o precede, Giacomini
afirma que: “Assim, ha um silenciamento do autor como académico e elaborador
no prefacio, diferente das outras edi¢des do DELP em que ha a apresentagdo do
autor, embora de maneira secundaria com relagéo ao discurso do MEC sobre as
medidas tomadas na educacgao” (Giacomini, 2007, p. 57).
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de extrema gravidade. Para fazer-lhe face, o
Ministério da Educacao e Cultura, além de outras
providéncias, deliberou publicar, em tiragens de
cem mil exemplares, a Biblioteca da Professora
Brasileira, que compreende uma colecdo de
guias para orientagdo do ensino de leitura, de
aritmética, de ciéncias, de estudos sociais, de
musica, de recreagcado e jogos, o Atlas Histdrico
e Geografico Brasileiro e o Dicionario Escolar do
Professor. Fazendo esta doacdo, o Ministério
cumpre o dever basico de colocar em suas maos
bons instrumentos para o exercicio de sua fungéao
patridtica de formadora de cidadaos. A par dos
outros livros da série, o Dicionario sera a chave que
facilitara os seus estudos e o preparo cotidiano
das licdes (Ribeiro, 1962, n. p.).

Tratando da educag&o nos limites nacionais e dirigindo-
se a posicdo da “professora”, em sua pratica escolar
corriqueira, Ribeiro ressalta, nesse texto de feicdo epistolar,
0 papel do dicionario para os “estudos e o preparo cotidiano
das ligdes”. Com isso, salienta-se o “dever” e a “fungdo” mais
imediata do Estado. Com a auséncia de prefacio do autor
nessa edicéo, ha uma contencao dos sentidos do projeto, das
bases da elaboragéo do dicionario. Nao ha como o leitor ter
nocao do plano lexicografico e nem se inteirar dos conceitos e
fundamentos tedricos, ainda que de forma reduzida. Ao invés
disso, o discurso didatico se sustenta em uma superposigéo
do Estado, por meio da encenacéao patridtica e formadora da
cidadania.
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DA ESCOLA AO PUBLICO GERAL:
AS PECULIARIDADES DA LINGUA DO POVO

Saindo datutela direta do Estado, passemos ao Dicionario
didatico e popular da lingua portuguesa, de Machado Filho
(1965), com revisdo e complementacao de Eduardo Sucupira
Filho. Este ultimo assina o Unico prefacio da obra, em que
se exalta a praticidade do dicionario, em vista de um publico
mais amplo e menos restrito a escola. Nota-se o patriotismo
também ai em voga, quando se propde “um manual pratico
e informativo geral, que permita o familiarizar-se com o modo
de escrever e falar em nosso pais”. Esse “familiarizar” néao
corresponde a um dever ou a uma cidadania generalizada, mas
aum “registro” das “peculiaridades linguisticas”, dos “sentidos”
e do “sabor vernaculo”. Para além da pratica escolar, volta-se
para as “regides patrias — de norte a sul”, de onde provém os
“brasileirismos impostos ao cotidiano pelo ditame popular”.

Com tais deslocamentos discursivos, os fatos de lingua
se mostram sujeitos a “duvidas” e “exigéncias” de correcéo. De
um lado, apontam-se as falhas da lingua: “sentido controverso”,
“termos de sentido impreciso ou dubio”, “duvidas”. De outro,
busca-se a correcao e a orientacdo. Ao lado do procedimento
de descricao (“registro” das peculiaridades”), que aponta
as “varias construgcdes semanticas”, nota-se o apelo a
instrumentos normativos ja consagrados historicamente no
Brasil, como o formulario ortografico de 1943, aprovado pela
Academia Brasileira de Letras, e a Nomenclatura Gramatical
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(Portaria Ministerial de 1957). E nessa tensao entre descricao
e normatizagédo, entre os fatos e as normas, que as falas
populares sao trazidas para o interior do dicionario.

A busca de normatizagbes e instrumentacdes ja
existentes, para legitimar os “requisitos escolares” e
contemplar os “labores individuais de quantos se integram nas
exigéncias culturais de nosso tempo”, sdo complementadas
com outros anexos. Nessa direcao, encontramos, apds a
letra Z, dois glossarios. O primeiro € denominado “Palavras
e Expressbes estrangeiras em uso no Brasil” e traz, em
cinco paginas (249 verbetes), atualizacdes de palavras ou
expressdes estrangeiras, acompanhadas de indicacdo de
procedéncia, breves definicdes e pronuncias em uso no Brasil,
como em “boy, s. m. (ingl.) Menino. Empregado de escritério
para levar recados e para outros pequenos servicos (Pron.:
badi)” ou “Atelier. s. m. (fr.) Oficina de artista. (Pron.: Atelié)”.
Esse léxico de estrangeirismo pode ser visto como um indice
de abertura para lidar com as relagdes internacionais, ao lado
do patriotismo nacional, bem como adaptar o dicionario em
vista de uma “cultura” que ultrapassa as fronteiras da escola
e se estende para as praticas diversas, como trabalho, arte
e outros afazeres no cotidiano. Na mesma diregdo de uma
cultura internacional, 0 anexo denominado “Forma portuguesa
de nomes geograficos” traz nomes de paises, cidades e
outros espagos geograficos: “Quénia, pais da Africa, Kenia.”;
“Antuérpia, cidade da Bélgica. Antwerp (flamengo); Anvers
(fr)”; “Vosgos, cadeia de montanhas da Franga. Vosges.”.
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Tais anexos expandem o0s contornos da nacionalidade e do
Estado provedor, sustentando sentidos de cultura nacional e
internacional.

ENCICLOPEDISMO, EDUCAGAO
E CULTURA PARA TODAS AS IDADES

O Dicionario enciclopédico ilustrado Formar, de
Leo Paraguassu (1966), se sustenta em uma memoria
histérica e artistica do Brasil pitoresco. Acentuando a feicao
enciclopédica, une educacao e cultura para o grande publico,
filiando-se também ao nacionalismo, em mais uma de suas
configuragdes discursivas:

[...] 0 espirito que preside a elaboragéo desta obra
foi a de oferecer ao leitor uma obra pitoresca,
educativa, e, acima de tudo, que nao esquecesse
o0 Brasil, seus grandes homens, seus termos
regionais, suas cidades, seu folclore, sua arte.,
sua literatura. Tudo isso, porém, sem desmerecer
as demais regides do Globo que também figuram
nas paginas deste dicionario enciclopédico, em
suas facetas mais interessantes (Paraguassu,
1966, p. 9).

Percebe-se que, além de trazer sentidos da educacao,
do patriotismo nacional e regional, da cultura, Paraguassu
acrescenta elementos especificos como as “cidades”, o
“folclore”, a “arte”, a “literatura”, os “grandes homens” e ciéncias
como “a geografia, a quimica, a fisica, a astronomia”, 0 que O
distingue dos dicionarios anteriores. Esse amplo e mesclado
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leque de enciclopedismo histérico-cultural e cientifico esta
ligado ainda a religido e a politica democratica, bem como a
economia de comércio e industria:

Esta edigdo prové conhecimentos basicos
aqueles que desejam ingressar no mundo da
Cultura. Conhecimentos vazados no mais puro
espirito cientifico, cristdo e democratico. Trabalho
consciencioso e atualizado, é fonte necessaria
de consulta aos que lidam na Industria ou no
Comércio; aos professores, estudantes e a
quantos se interessem pelo estudo, aos curiosos
de todas as idades. Como assegura Séneca
‘Curiosum nobis natura se debit — a curiosidade
é propria da natureza. A presente edigcdo busca
satisfazer esta natural curiosidade do Homem,
E obra altamente benéfica para a juventude pelo
encorajamento a pesquisa e ao estudo, pela
farta messe de biografias brasileiras e alienigenas
(Paraguassu, 1966, p. 10).

Além do prélogo de Leo Paraguassu, da reproducao
do Vocabulario ortografico de 1943 e da Norma Gramatical
Brasileira, essa edicdo do Dicionario Formar traz uma
“Introducao a vida e obras de Debret”, onde afirma-se que:

[...] a énfase que vem sendo dada na aplicagdo
das modernas técnicas de pesquisa e
interpretacao histérica e socioldgica, veio renovar
surpreendentemente as preocupagdes culturais e
artisticas pelos famosos trabalhos iconogréaficos
de vigjantes e artistas estrangeiros que estiveram
no Brasil nos diferentes periodos de sua histdria
(Paraguassu, 1966, n. p.).
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Apds 0s comentarios sobre a obra de Debret, sao
inseridas no dicionario 112 pranchas do artista e viajante's,
acompanhadas de comentarios historicos e artisticos sobre
cada prancha:

as ilustracbes de Debret aqui apresentadas
documentam os costumes, o vestidrio, a
habitagao, os oficios, a situagéo dos escravos e a
vida social em geral da época dos reinados de D.
Jodo VI e D. Pedro |, tornando assim sua VOYAGE
PITTORRESQUE ET HISTORIQUE AU BRESIL, o
documento gréfico de maior valor histérico para
a compreensao de certos aspectos da época que
0 autor viveu no Brasil (Paraguassu, 1966, n. p.).

Inseridas antes do texto do dicionario de Paraguassu,
essas pranchas assinalam uma memoria socio-historica
brasileira, que une lingua e histdria nacional. As imagens
do cotidiano funcionam como discursos fundadores da
brasilidade'. Enquanto material didatico, elas reproduzem
sentidos estabilizados que reforcam as relagdes entre lingua,
cultura e nagéo. Note-se, por fim, que, além das imagens das
pranchas de Debret, o dicionario Formar utiliza ilustracoes

18 Nao encontramos no Dicionario enciclopédico ilustrado Formar a referéncia
completa da obra utilizada que serviu de fonte para a segdo de “Pranchas de
Debret”. Na breve e anbnima “Introdugéo a vida e Obra de Debret”, presente
dentre os textos introdutdrios, ha uma mencao a publicagdo francesa do século
XVIII (Voyage Pittorresque et Historique au Brésil, em trés volumes, entre 1834
e 1839). Porém, resta saber se a origen foi essa edicdo francesa, alguma das
tradugdes publicadas no Brasil durante o século XX, ou outra fonte. Diante disso,
nas referéncias bibliograficas do presente trabalho, indicamos apenas uma versao
digitalizada (1° Vol) da publicagao francesa (Debret, 1834).

19 Conforme Eni Orlandi, “em relagéo a histdria de um pais, os discursos fundadores
sé&o discursos que funcionam como referéncia basica no imaginario constitutivo
desse pais. E a nossa tarefa € entdo mostrar como é que eles se estabilizam como
referéncia na construgao da memoaria nacional” (Orlandi, 1993, p. 7).
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por meio de desenhos em branco e preto ou por vezes
coloridos, ligados a determinados verbetes, inclusive rostos
de personagens biografados. O elogio da imagem indica

“

uma predominancia do imagético sobre o linguistico: “uma
ilustracéo vale mais do que mil palavras” (Paraguassu, 1966,

p. 10), como atrativo cultural ou ludico para os leitores.

0 DICIONARIO E 0 ENSINO DA GRAMATICA

O Diciondrio Mor da lingua portuguesa ilustrado (1967),
de Céandido de Oliveira, foi publicado em Sao Paulo, pela
Editora Pedagdgica Brasileira Ltda. No prefacio, o autor justifica
a palavra “mor” que esta no titulo:

O DICIONARIO MOR DA LINGUA PORTUGUESA
foi preparado para ser Util, para resolver duvidas
ndo somente de sinonimia — mas ir mais além;
cuidar da ortoépia, da Prosddia, da Ortografia,
das flexdes, naqueles casos necessitados de
esclarecimentos.

De um lado, nota-se a retomada de recursos presentes
em outros dicionarios, como a atencao aos “sindnimos” e
suas significacbes duvidosas; de outro, destacam-se fatos
que serdo considerados e anotados nos verbetes (ortoépia,
prosodia, ortografia, flexdes), aproximando-se da gramatica: “O
tratamento gramatical acompanha o plano da obra—que é o de
clareza, esclarecimento e ensino”. A insisténcia com a “clareza”
reforca uma posicao de objetividade que evita o “acumulo de
sentidos divergentes”, com apoio em procedimentos de uma
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“técnica lexicoldgica mais avangada”. Nota-se ai uma certa
contencéo dos sentidos, com o controle das duvidas.

Engquanto vemos, nesse prefacio do autor, a encenacéo
escolar e tecnoldgica, no proélogo dos editores, nota-se uma
aproximacgéo aos diversos perfis de leitores (“quer em suas
lides diarias, quer nos bancos da escola”), com suas dulvidas
ligadas a varias ocupacdes para além das atividades escolares:
“atender as necessidades praticas dos estudantes, jornalistas,
professores, secretarias, correspondentes e homens de
empresa em espago mais limitado” (Prologo dos editores, s.
p.). Os editores, depois do elogio ao autor e suas atividades
escolares (“Professor Candido de Oliveira, de quem falam,
melhor do que nods, suas dezenas de contribuicbes ao ensino
do idioma patrio em nosso pais”), voltam-se para a relacao do
dicionario com o “progresso” da nagao:

Compreendemos e concordamos que uma
grande nagcdo se faz com homens e com livros
[...]. O resto compete a juventude, em quem
confiamos entusiasticamente, a essa juventude
que construira, em breves anos, a histéria dos
dias futuros de nossa grande e extremada Patria,
em Cujo progresso empenhamos O NOSSO mMais
eloquente crédito.

O Diciondario Mor também traz ilustragbes com
pequenos desenhos em preto e branco, localizados
proximos a certos verbetes. Em secdes especiais, que
tomam paginas inteiras, ha desenhos coloridos, que
abordam temas como plantas, animais, automoveis, avioes,
producdo de mel, producdo de aco, ferramentas, sistema
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solar, teatro, circo, trajes tipicos, bandeiras nacionais etc.
As ilustracdes se apresentam, assim, como evidéncias que
temperam o progresso da nacao, com apoio No positivismo
e sua trajetdria futurista.

DICIONARIO BASICO PARA ADULTOS:
LINGUA, ESTATISTICA E DEFINIGAO

O Diciondrio do portugués basico do Brasil (DPBB) € um
pequeno dicionario publicado em 1967, em formato de bolso,
pela Edicdes de Ouro. Essa edigdo reproduz integralmente
duas edicbes anteriores que ainda ndo eram de bolso (1949
e 1953). A edicdo de bolso marca a individualizagdo do
leitor de dicionario, situado no cotidiano, como um pedestre
em movimento. No DPBB, esse leitor € caracterizado pela
faixa etaria (“adulto”) e individuado em uma camada popular
(“acessivel ao homem do povo”, “indispensavel a cultura do
nosso homem do povo”). Para além da escola, a disseminacao
desse diciondrio vai de par com a circulacdo urbana, o

cotidiano, e a atencéo a grupos sociais especificos.

No relato que Antenor Nascentes insere em seu prefacio,
notamos a importancia atribuida a instancias nacionais e
internacionais de producdo de conhecimentos. Acionando
centros de pesquisas, o autor legitima cientificamente a
elaboracao do dicionario. Primeiramente, no ambito nacional,
com apoio do Estado (Ministério da Educacdo e Saude),
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menciona uma publicacdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, que traz um estudo sobre “O Vocabulario mais
frequente na leitura do adulto”. Nascentes considera esse texto
“um admiravel relatério apresentado pelo professor Lourenco
Filho, diretor daquele instituto, ao Dr. Gustavo Capanema,
ministro da Educagado e Saude” (Prefacio, 1967, n.p.). Com
base nas palavras reunidas nesse Vocabulario de frequéncia,
Nascentes propde elaborar um dicionario basico voltado ao
leitor adulto, acrescentando sentidos por meio de defini¢des:
“me veio a ideia de prestar ao nosso homem do povo o servigco
de Ihe explicar o sentido das palavras constantes das listas
existentes naquele relatorio”.

Para compreender o papel desse dicionario de
frequéncias na histéria dos dicionarios, vale retomar algumas
diretrizes expostas no texto do Relatério publicado na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Com base em uma
perspectiva estatistica, foram selecionados alguns materiais
textuais a serem utilizados nesta pesquisa:

O método a empregar seria a do exame quantitativo
de farto material impresso, em livros, revistas e
jornais, tomado de fontes suficientemente variadas,
para que pudesse cobrir todos os assuntos de
interesse geral na leitura, e em amostras téo
extensas que permitissem observacao normal da
frequéncia das palavras, numas e noutras fontes
(Lourenco Filho, 1945, p. 67).

Dentre os livros de literatura, foram escolhidas obras de
Machado de Assis, Erico Verissimo, Olavo Bilac. Os jornais
foram Correio da Manhé (Rio de Janeiro), Correio do Povo
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(Porto Alegre), Diario da Manh& (Recife) e Diario Oficial (Rio
de Janeiro). As revistas: Observador Econémico e Financeiro
(Rio de Janeiro), Revista da Academia Brasileira de Letras (Rio
de Janeiro). E assim, nota-se um critério que reldne selecéo
de autores e obras consagradas e uma abordagem que
permite identificar frequéncias de palavras nesse corpus. Tal
procedimento estatistico € justificado ainda pela citacdo de
trabalhos ja realizados com outras linguas:

Na verdade, o contingente de palavras de uso
muito frequente qualquer que seja o idioma, é
sempre muito reduzido, como se verificar dos
trabalhos de Thorndike, em relacdo ao inglés; de
Cheydleur e Vander Deke sobre a lingua francesa;
de Morgan e Hauch, sobre a lingua alema; e
Keniston e Buchanan, sobre o espanhol (Lourengo
Filho, 1945, p. 68).

Retornando ao procedimento de Nascentes, para
além das palavras frequentes, o acréscimo de definicoes
lexicograficas € mensurado pelo valor que elas tém para garantir
a qualidade do dicionario: “ao contrario do que pensa o leigo,
o valor de um dicionario ndo se afere pelo nimero de palavras
e sim pela qualidade de suas definicdes” (Nascentes, Prefacio,
1967, n.p.). Percebe-se nessa afirmacéo, ao lado da adeséo
a uma perspectiva estatistica, uma valoracao da definicdo
lexicografica frente aos “numeros” ou quantidade de palavras.
Desse modo, Nascentes ndo se estende sobre os métodos
estatisticos e volta-se para a indicagao fontes dicionaristicas,
como modelos exemplares da boa definicdo e do estudo da
significag&o: Aulete, Morais, Academia Espanhola, Petrocchi,
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Nouveau Larousse lllustré, Saraiva, Alexandro Passos, Rocha
Pombo, Guizot, Barcia.

Nota-se que Nascente reune lexicografos portugueses,
espanhois e franceses para o estudo da definicdo e a
montagem do dicionario. Os verbetes do Dicionario basico sao
reduzidos, sem exemplos, com definicoes breves e sinbnimos.
As abreviaturas se reduzem a quinze termos gramaticais
basicos (verbo, substantivo, adjetivo, advérbio etc.), de modo
a evitar grande quantidade de termos gramaticais. A atencéo
as reformulacdes das definicdes, em vista de uma reducao da
extensdo, tem como consequéncia um didatismo basico, que
reforca o elo entre as definicbes e as categorias gramaticais.
Vemos na elaboracdo do DPBB (1967) uma tensao que envolve
as fontes lexicograficas e as fontes textuais diversificadas, que
sao preparadas (ainda em fichas) para contagem estatistica.
Por fim, o dicionario basico também evita os regionalismos,
promovendo uma homogeneidade da lingua portuguesa no
Brasil (“exclusdo quase absoluta de regionalismos e termos de
giria portugueses”).

A GRAMATICA VIVA NO DICIONARIO:
ORIGENS E DERIVAS

O Novo dicionario pratico junior ilustrado, de José M.
de Carvalho (Carvalho, 1969), é mais uma publicacdo com
diversas reedi¢oes. A primeira edicéo é de 1946. A 232 edicéo,
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que analisamos aqui, indica sua continuidade nos anos 60.
E um material diddtico que atesta uma diversificagdo de
abordagens lexicograficas. Carvalho se apoia na concepgao
da gramatica histdrica, inserindo nos verbetes as marcacoes
de raizes, cognatos, derivados, dentre outras categorias que
assinalam a temporalidade historica das linguas.

Publicado pela Editora Egéria, esse dicionario traz dois
textos introdutdrios assinados pelo autor. Diante da auséncia de
texto de editor, a perspectiva do autor ganha espaco e reforga
o didatismo gramatical e escolar: “As orientagdes gramaticais
obedecem intimamente ao método de minhas obras didaticas
para 0s ginasios”. Mas o autor ndo deixa de mencionar, no
primeiro texto de apresentacao, o direcionamento mais amplo,
cultural e patridtico, da empreitada, que envolveu também
a editora Globo: “Depois de um entendimento com a casa,
Livraria Globo, prop6s-se ela a patrocina-lo, pelo que se lhe
junta mais um louvor aos muitos que a cultura patria ja lhe
deve” (Carvalho, 1969, Prefacio, n.p.).

Nota-se, ainda, nesse texto de apresentacdo, um
distanciamento quanto a inclusdo de “brasileiismos e
lusitanismos dispensaveis, 0s nomes técnicos, senao quando
sejam homaografos de outros verbetes, e 0s nomes de carater
enciclopédico” e uma aproximacao ao que Carvalho (1969)
chama de “gramatica viva e pratica da lingua”. Trata-se de
ressaltar uma série de conceitos que serdo trabalhados no
dicionario, sobretudo agueles que permitem tratar de aspectos
filologicos, como raiz, tema, cognato, variantes, familia
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filologica, derivado, termo primitivo, dentre outros. Com a
indicacao dessas nogdes no corpo do verbete, as definicoes e
comentarios se mesclam as anotagdes filoldgicas, propiciando
a “elucidacao” da gramatica no dicionario.

No segundo texto de Carvalho, denominado
Elucidacbes principais, encontram-se 36 paginas de
definicdes tedricas e comentarios didaticos sobre as nocdes e
conceitos gramaticais, tratando de questdes classicas como
a da “predicacao verbal”, e incluindo as questdes filoldgicas
como as que apontamos no paragrafo anterior. Em meio a
tais observagbes gramaticais, ressaltamos a mengcao que o
autor faz sobre obras consultadas para a feitura do dicionario.
Além de uma série de diciondrios gerais portugueses e
brasileiros, Carvalho ressalta obras mais especificas como o
Dicionario de raizes e cognatos, de C. Gois, e um Estudo de
glotologia latina, de Meyer LUbke, além de uma longa lista
de autores brasileiros e portugueses. O didatismo normativo
e reflexivo sobre a gramatica, ai engendrado, aproxima a
instituicdo escolar, no caso ginasial, a instancias nacionais e
internacionais de produgao de conhecimentos linguisticos.

A nomenclatura distribuida no interior dos verbetes é
marcada por processos linguisticos histéricos. Com isso,
as anotacdes de derivados trazem palavras que nao estao
presentes da ordem alfabética do dicionario. Assim, as palavras
urbanizar, urbanista e urbanismo nao sao encontradas na
ordem alfabética, mas estao presentes no interior do verbete
urbano, marcadas como “derivados” de urbano. Com isso,
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nao se apresentam definicdes especificas para essas palavras.
O que prevalece sao 0s percursos historicos de formagdes de
palavras, que engendram diferentes significados.

SOBRE A DENSIDADE E DIVERSIDADE
DA DICIONARIZAGAO BRASILEIRA

O acumulo e a variedade de projetos lexicograficos
observados podem ser mensurados com base em alguns
direcionamentos. Além da tendéncia escolar, temos também
a cultural, a enciclopédica, a progressista, a contemporanea,
a basica, a histérica. Junto a isso, deparamo-nos com
destinatarios alunos, professores, trabalhadores, jornalistas,
adultos, curiosos etc. As perspectivas tedricas estao distribuidas
em linhas semanticas, gramaticais, culturais, sociais, logicas,
filologicas, estilisticas. Com isso, variam igualmente os objetos
de saber lexicografico: tratamento de sinbnimos, expressoes
idiomaticas, categorias gramaticais, prosddia, flexdes verbais,
formas de definicdo, raizes e cognatos. As ilustracdes estao
presentes em desenhos, fotos, mapas, graficos, sessdes
tematicas, reproducdes artisticas.

Ao invés de buscar uma ou outra obra isoladamente,
trabalhamos as relagbes entre elas: suas semelhancas e
distanciamentos, suas relagdes entre parafrase e polissemia.
Com isso, trazemos subsidios para compreender processos
de acumulacéo que afetam a dicionarizagcdo. Uma vez que a
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gramatizacao (Auroux, 1992) se da por meio de circulagdes,
reproducdes, empréstimos, acréscimos, reorganizacdes,
inovagdes, podemos vislumbrar periodos de expansao e
reorganizacdo. Assim, a multiplicacdo de obras pequenas e
médias prepara compilacdes e reinterpretacdes, em vista de
dicionarios gerais. Mas isso é matéria para outra etapa do
presente projeto em andamento.

Dos seis dicionarios analisados, somente dois s&o de
primeira edicdo: o Dicionario didatico e popular da lingua
portuguesa (Machado Filho, 1965) e o Dicionario Mor da lingua
portuguesa ilustrado (Oliveira, 1967). O primeiro, para além do
espaco escolar (“requisitos escolares”), contempla os “labores
individuais de quantos se integram nas exigéncias culturais
de nosso tempo”. A perspectiva semantica se apresenta de
modo decisivo para tratar das “peculiaridades linguisticas”.
Tal mencao a linguistica se mostra no “registro” dos falares no
“cotidiano”, tendo em vista a nagao e suas regidoes?®. Com isso,
os “sentidos” e as “construcdes semanticas” sdo consideradas
para tratar dos “ditames populares”, mesmo quando elas se
apresentam como “sentidos impreciso ou dubio”. Note-se que
essa discreta insercdo na linguistica ndo se da sem o apoio
dos instrumentos normativos, como o Vocabuldrio ortografico
de 1943 e a Nomenclatura gramatical brasileira (1957),
integralmente reproduzidos dentre os textos introdutorios.

20 Note-se que, conforme E. Guimaraes (2004, p. 35), “a partir de 1962, a linguistica
passa a fazer parte do curriculo minimo dos cursos de Letras por deciséo do
Conselho Federal de Educacao”.
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Passando ao Dicionario Mor da lingua portuguesa
ilustrado (Oliveira, 1967), ele também n&o ¢é dedicado
somente aos estudantes e professores. Contempla jornalistas,
secretarias, correspondentes e homens de empresa. Porém,
nao se trata de descrever “sentidos”, mas sim de “esclarecer”
as duvidas. E nao ficar s6 na “sinonimia, € sim “cuidar
da Ortoépia, da Ortografia, das flexdes, naqueles casos
necessidades de esclarecimentos”. Vemos ai uma virada
para a gramatica e a correcao esclarecida. Isso se acentua
com a voz dos editores que afirmam que: “Tornamo-la uma
obra completa, contudo pratica, clara, simples, didatica”;
“Exatidao e complicac&o sdo coisas muito diferentes”.

Com esse cotejo entre os dois dicionarios com primeira
edicao, explicitamos 0 modo como vamos realizar as andlises
na continuidade do projeto, com a passagem dos “objetos”
aos “processos discursivos” mais amplos. Trabalhando com
séries de dicionarios, atentamos para as aproximacdes e
distanciamentos entre as edi¢des, apontando gradualmente as
concomitancias, deslocamentos, discrepancias, substituicoes.

Apo6s estas andlises dos textos introdutores, prevemos
ampliar a pesquisa de arquivo para compreender melhor os
trajetos das obras com reedigdes, situando esses primeiros
resultados frente a outros materiais e estudos. Com isso,
prevemos alargar a remissdo as condicdes de producéo
de conhecimentos linguisticos nos periodos concernidos,
com base em algumas questdes: a) Como se apresentam
historicamente as demandas do Estado para a publicagcé&o ou
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apoio a elaboracéo de dicionarios? b) Quando surgem ou se
apresentam os dicionarios basicos e/ou estatisticos na Historia
das lIdeias Linguisticas, particularmente no Brasil? Como se
da a presenca ou auséncia da linguistica estruturalista e seus
desdobramentos na producao lexicografica? Considerando
que as reedicbes que incluimos no corpus tém como
primeira edicdo obras que remontam até os anos 1940, que
transformacdes elas ganham com o tempo?
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REFLEXOES SOBRE A PERSPECTIVA
DISCURSIVA MATERIALISTA
EM PRATICAS DE LEITURA
NO ENSINO FUNDAMENTAL [I

Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo

INTRODUCAO

O movimento de produzir uma reflexdao em torno
de praticas de leitura, a partir da interdependéncia entre
o0 conhecimento tedrico advindo da Andlise de Discurso
Materialista e a dindmica de sala de aula, ¢ uma trilha que
procuramaos percorrer neste texto.

Com efeito, a filiagdo a Andlise de Discurso Materialista
€ arrebatadora e mobilizadora em termos da constituicao
subjetiva do pesquisador e professor que se dedica a esse
campo.

Trago aqui, neste texto, caminhos possiveis a respeito
da relagdo que o professor-pesquisador inserido no Profletras
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pode produzir com a Analise de Discurso Materialista para,
diante de uma questdo-problema levantada da realidade
escolar, construir uma proposta de intervencdo para uma
determinada série do ensino fundamental.

Um primeiro ponto que destaco € justamente o esforco
de deslocar concepcdes ja arraigadas na pratica escolar,
nas quais a leitura é vista como decodificagdo, a linguagem
concebida como comunicagao e o sujeito tomado como fonte
e origem dos sentidos. Se em uma analise de um dado material,
tal como movimenta o pesquisador, é preciso engendrar o
batimento teoria e analise, de forma semelhante, na producao
de um trajeto de leitura discursiva ou na construgdo de uma
proposta para a sala de aula, 0 sujeito professor-pesquisador
também produz esse vai e vem entre 0 material selecionado
e gestos analiticos que Ihe permitem levantar os sentidos em
funcionamento e as determinagdes socio-historicas atinentes
ao material de trabalho, o que vai delineando as praticas de
linguagem que serao propostas e/ou implementadas.

Em se tratando do meu percurso de pesquisadora e
orientadora nas condi¢cdes do ProfLetras, a ancoragem na
Andlise de Discurso Materialista me trouxe a necessidade de
redimensionar o enfoque nos géneros textuais — tendéncia
fortemente arraigada e estabilizada no ensino atual de Lingua
Portuguesa, sobretudo no Estado do Parana, onde atuo —
em termos de organizacao composicional, estilo e tematica,
para compreender discursivamente os sentidos em jogo em
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materialidades como o artigo de opini&o, a animagao infantil,
fotografias, os stories jornalisticos do Instagram e videos
digitais em diversas experiéncias de orientagao.

Dando consequéncia justamente aos efeitos ideoldgicos
(sujeito fonte do dizer e evidéncia do sentido), foi preciso
romper, na producdo do que designo como proposta de
encaminhamento discursivo para a sala de aula, com uma
concepcao de sujeito tomado como origem de dizer — quando,
na verdade, retoma sentidos preexistentes —, buscando
trabalhar com o ja-dito e possiveis rupturas/deslocamentos do
sentido, dando visibilidade ao efeito metaférico. Ademais, foi
relevante, nesse movimento de configuragdo de uma proposta
de encaminhamento discursivo em sala de aula, um esforco
em propor que fosse desestabilizada a evidéncia do sentido
unico, ja que ha sempre um outro modo de dizer que também
significa. Justamente € preciso dar consequéncia a outras
possibilidades de dizer 0 mesmo, seja pelo trabalho com as
parafrases, versdes de um texto, seja por meio da polissemia,
quando o sujeito-professor considera “a possibilidade de
existir a diversidade de leitura (interpretacdes) provenientes de
formacodes discursivas diferentes” (Assolini, 2008, p. 89).

Em termos de momentos deste percurso, o presente
artigo divide-se em trés sec¢des: na primeira, s&o trazidos os
conceitos-chave da Analise de Discurso que foram mobilizados
para que fossem produzidas as condicbes de propor um
encaminhamento discursivo em sala de aula a partir de praticas
de linguagem consequentes com a perspectiva materialista.
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Na segunda secdo, sdo apresentados 0s passos (possiveis)
para um encaminhamento discursivo da leitura e escrita em
sala de aula, e, na terceira secao, sao tecidas reflexdes sobre
como a Analise de Discurso pode redimensionar o modo como
as praticas de linguagem funcionam em sala de aula.

CONCEITOS TEORICOS MOBILIZADOS

A luz da Andlise de Discurso Materialista, estou partindo
de uma concepcao de leitura tomada como um processo de
producao de sentidos, isto €, como um gesto de interpretacéao
do sujeito que |&/interpreta e, necessariamente, ancora sua
interpretacdo na memodaria discursiva (Orlandi, 1999; Indursky,
2001).

Entendendo que toda pesquisa nasce de um problema
gerador, o percurso empreendido nas condicdes do Profletras
também demanda que o professor-pesquisador se lance em
interrogacoes, tais como: na minha pratica como professor(a),
qual questdo que enfrento com meus alunos que merece um
investimento, que problema que emerge em sala de aula e
eu gostaria de ressignificar? Que pratica social poderia ser
mobilizadora do ponto de vista da subjetividade dos alunos e/
ou da comunidade?

Pensar o sentido (e para tanto, o texto, praticas de
linguagem em sala de aula), a partir da filiagdo a Andlise de
Discurso, implica necessariamente dois deslocamentos
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fundamentais: uma compreensdo de que 0 sentido nunca
€ direto (eu falo determinada coisa e esse sentido emerge
independentemente). Em outras palavras, o efeito de sentido
nao é fruto da vontade do sujeito, mas é algo constituido pelas
determinacdes sociais e ideoldgicas, o sujeito se (re)conhece
em discursos. Segundo, o sujeito ndo tem controle estratégico
do dizer (eu falo determinada coisa “livremente” e produzo o
sentido que “eu quero”), ou seja, esse sujeito retoma sentidos
anteriores e deixa resvalar sentidos indesejaveis justamente
pelo atravessamento do inconsciente.

Em meio a praticas/propostas de leitura de stories,
animacao infantil, fotografia, video digital, nos trabalhos
desenvolvidos no ProfLetras na UEM, um conceito que
emergiu como necessario é o de condigcdes de producdo dos
textos, tendo em vista: o contexto imediato, nesse caso, o0 aqui
e agora da enunciagao, bem como o contexto sécio-histdrico
mais amplo, os interlocutores, o lugar de onde falam, aimagem
que fazem de si e do outro e do referente. A perspectiva &,
pois, a de que a leitura é produzida (Orlandi, 1996).

Ademais, com o propdsito de desconstruir as evidéncias
do sentido unico, isto &, um sentido transparente, dando
visibilidade a outras possibilidades de dizer, os processos de
parafrase e polissemia também foram demandados nesta
proposta de encaminhamento discursivo para a sala de
aula que formulo nesta reflexdo. Nesse caso, a paréfrase e
polissemia s&o muito produtivas justamente na formulagéo de
atividades nas quais 0s sujeitos-alunos tenham espagos para
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a efetivagdo da autoria tomada como gesto que se produz
em meio a polissemia — quando o0s sujeito-leitor encontra
possibilidades de problematizar, ressignificar e produzir o novo.

Compreendo que, em sintonia com Orlandi (1999, p.
36-37), todos os discursos se assentam na tensdo entre os
processos parafrasticos e polissémicos, forcas motrizes que
possibilitam aos sujeitos de linguagem produzirem diferentes
formulagGes ou promoverem deslocamentos e rupturas em
relacdo a um dado processo de significagao.

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em
todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel, a
memoria. A parafrase representa, assim, o retorno aos mesmos
espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulacdes
do mesmo dizer sedimentado. A parafrase esta do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, 0 que temos é
deslocamento, ruptura de processos de significacédo. Ela joga
com o equivoco (Orlandi, 1999, p. 34).

Em meio a esse jogo entre pardfrase e polissemia,
nesta proposta de encaminhamento discursivo para a sala de
aula, busquei dar consequéncia, de um lado, a parafrase, por
representar o movimento de memaria orientado paraareiteragéo
do ja dito, e, de outro, foi preciso contemplar a polissemia que,
por sua vez, € elemento da novidade (criatividade), por meio da
qual o sentido pode vir a ser outro, 0 que atesta a necessidade
de um trabalho com o equivoco da lingua.
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A guisa de exemplo, é interessante trabalhar com a
formulagdo de um texto e considerar um confronto com
outras formas de dizer 0 mesmo (parafrase, substituicdes), o
que engendra pontos de deriva e, por isso, a emergéncia de
outros sentidos. E o caso do enunciado “Penso, logo existo”
referente ao pensador René Descartes, que, na “versao” em
memes da internet, é (re)formulado como “Posto, logo existo”.
Interessante um olhar para o efeito metaférico — a substituicao
de um termo pelo outro, ou seja, se no lugar do “penso”
emerge o “posto”, vale o professor investir em uma discussao
sobre a tensdo entre 0 modelo cartesiano e logocéntrico de
pensamento e a pratica cotidiana das postagens, jogando com
uma relacdo com a “existéncia” do suijeito.

Com efeito, é possivel compreender que 0 movimento
de passagem de uma palavra de uma formag&o discursiva
para outra é um exercicio bastante produtivo em sala de
aula. Nesse caso, podemos tomar por exemplo a palavra
“resenha”, entendida como resumo critico de uma obra
(filme, livro, espetéaculo) e que passa a se significar, em um
discurso cotidiano atual, uma reunido informal entre amigos
para confraternizar e se divertir, muitas vezes sem um objetivo
especifico além de passar um bom tempo juntos. Em uma
formacao discursiva da Arte, a resenha € um comentario critico
de uma obra, ja em uma formacao discursiva a que nomeio
como do cotidiano, a resenha é encontro, € confraternizagéo,
uma conversa. Insisto que, a luz da Analise de Discurso, é
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ousado e necessario trabalhar com uma lingua opaca, sujeita
a jogos, deslizamentos.

Segundo Pécheux (1995, p. 161):

A partir de entdo, a expressdo ‘processo
discursivo’ passara a designar o sistema de
relagcbes de substituicdo, parafrases, sinonimias,
etc., que funcionam entre elementos linguisticos —
‘significantes’ — em uma formagao discursiva dada.

Por exemplo, é vélido, em praticas de leitura, buscar
colocar em relacdo de parafrase formulacdes que engendram
relacdes de sentidos em uma dada formag&o discursiva.
Tomando por base “formulacdes possiveis” em uma formagao
religiosa, vale considerar os diferentes efeitos de sentidos ao
enunciar “Que seu anjo da guarda sempre o/a proteja” no lugar
de “Que seu anjo da guarda nunca o/a abandone”. Esse fio
tensivo entre sempre/nunca e protecao/abandono diz respeito
a um trabalho sobre formulacdes possiveis, que, gragas ao
efeito metafdrico, permite a emergéncia de um outro sentido.
Da protecdo ao abandono, que sentidos estdo em disputa
quanto a necessidade de ser cuidado/guiado ou a um medo/
temor do desamparo? A que memaria os sentidos de protecao
e abandono reportam? Assim sendo, vale citar Lagazzi-
Rodrigues (20086, p. 88), para quem:

Dizer de diferentes maneiras produz diferentes
sentidos, estabelece diferentes referéncias
imaginarias. E isso importa muito! Essa abordagem
da lingua nao vai privilegiar a informagéo ou o
conteudo, € nem vai considerar que o0 que se quer
dizer ja esta estabelecido antes de ser formulado.
A forma do dizer, o significante, é a base sobre

camm 257



Capitulo 8

a qual os sentidos se produzem, em diferentes
condicoes.

Sendo assim, as praticas de leitura e escrita sugeridas
nesta proposta de encaminhamento discursivo para a sala
de aula podem funcionar como uma forma de “desestabilizar
sentidos que parecem estabilizados, podendo mesmo leva-los
ao deslocamento, a deriva, a ruptura” (Indursky, 2001, p. 38).

E a esteira de Orlandi (1993, p. 101-102), é possivel
afirmar que:

[...] ndo é s6 quem escreve que significa; quem
Ié também produz sentidos. E o faz, ndo como
algo que se da abstratamente, mas em condicdes
determinadas, cuja especificidade esta em serem
socio-histéricas. [...] Quer dizer: quando lemos
estamos produzindo sentidos (reproduzindo-os
ou transformando-os). Mais do que isso, quando
estamos lendo, estamos participando do processo
(socio-historico) de producdo dos sentidos, € o
fazemos de um lugar social e com uma direcédo
histérica determinada.

Com base em Pfeiffer (1995, p. 127), defendo que

s6 no momento em que O sujeito se inscreve
no repetivel histdrico, representando-se como
controlador e criador dos sentidos, e sentindo-se
seguro e capaz de dizer aquilo que quer dizer, que
0 aluno esta se posicionando na fungéo da autoria.

Em outras palavras, mesmo n&o sendo fonte e
controlador dos sentidos, conforme Pfeiffer (1995, p. 129) nos
ensina, o sujeito-aluno precisa entrar nesse efeito e “produzir
sentidos que lhe facam sentido”. Nas praticas de leitura e
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escrita, é preciso que o sujeito-aluno se posicione a partir de
formagdes discursivas que lhe fazem sentido ou como nos
ensina Assolini (2008), o sujeito-aluno precisa inserir-se em
formac0es discursivas cujos sentidos repercutam e ecoem em
sua memoria discursiva.

Indursky (2001, p. 36), por sua vez, ressalta o papel
do sujeito-leitor que, “tendo sua propria histdria de leituras,
pode estabelecer relagdes diversas, mobilizando uma
interdiscursividade diferente daquela do sujeito-autor”. De fato,
na formulagéo do que designo aqui como “encaminhamento
discursivo em sala de aula”, foi preciso trabalhar com as
histdrias de leitura desse sujeito-leitor, haja vista que essas
integram tanto as condicdes de producdo de leitura quanto
aspectos ligados a conjuntura sdécio-historica na qual o texto
é produzido.

PASSOS LIGADOS A CONSTRUCAO DA
PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO
DISCURSIVO PARA A SALA DE AULA

Compreendemos que O movimento de propor um
encaminhamento discursivo para a leitura e escrita em sala de
aula — suportado pela Andlise de Discurso Materialista — exige
de antemao um efeito de ir e vir entre a pratica de sala de aula
e a teoria ou teoria e pratica, em meio a um efeito pendular.
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A tematica/problematica que emerge como incémodo ou
inquietagédo nasce justamente de interrogagcdes que o professor-
pesquisador faz com relacdo ao seu fazer docente ou mesmo
a partir de leituras tedricas realizadas em cursos, em disciplina
de pds-graduacao ou por conta propria. A tematica pode ter
cunho social, pessoal ou emergir de conteudos exigidos no
planejamento escolar — que, muitas vezes, € algo fechado
e engessado. Nesse processo de selecdo de materiais, o
professor-pesquisador pode estipular um “género” ou “pratica
social” em especifico ou mesmo, a partir de varios materiais
diferentes, problematizar uma mesma tematica.

No caso dos percursos que foram empreendidos no
ProfLetras-UEM com a sustentacdo da Analise de Discurso,
tomamos a animacdo, o story, fotografia, o video digital,
memes como materialidades discursivas que demandam um
olhar para as suas especificidades em termos das diferentes
linguagens que estao em imbricacao (verbal, visual, corporal).
Com efeito, foi preciso contemplar que materiais simbdlicos
diferentes (cor, imagem, som) podem produzir certos efeitos e
Nao outros.

Ademais, em sintonia com as reflexdes de Bolognini
(2007, p. 17), foi preciso problematizar a transparéncia da
linguagem e pensar que “os efeitos de sentido de um discurso
estao presentes na linguagem, e nao fora dela (entrelinhas,
subliminarmente)”, ou seja, 0s sentidos n&o estao colados as
palavras, mas precisam ser vistos com base na relacao texto/
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memoria, isto é, a outros discursos anteriores que tornem um
dizer possivel e passivel de fazer sentido.

Segundo a autora, a tarefa do professor

[...] é justamente a de oferecer aos seus alunos
elementos para que discutam as condigdes de
producdo dos diversos discursos, para que as
questionem, de modo que os outros sentidos,
também histdricos, sejam evidenciados, e eles se
desloguem e ocupem outra posigao-sujeito. Para
a AD, o deslocamento esta na possibilidade de
produzir efeitos de sentido diferentes daqueles
estabilizados em seu grupo social (Bolognini,
2009, p. 43-44).

Para fins de construcdo de uma proposta de
encaminhamento discursivo para a sala de aula, sugiro ao
professor-pesquisador percorrer as etapas Qque seguem
perfiladas abaixo:

a. Definicdo de uma tematica e/ou de uma pratica social (a
partir de uma inquietacdo ou demanda social) como eixo
da proposta/implementacao;

b. Selecao de materiais por parte do professor-pesquisador
para a construcao de um arquivo pedagdgico — conjunto
de textos que constituirdo a proposta/implementacao;

C. Producao de uma analise prévia a leitura a partir de um
exame das condicdes de producdo em nivel macro e
micro dos textos selecionados antes da entrada em sala
ou da formulacéo de atividades;
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d. Sugestdo de praticas de linguagem que estejam
atreladas as demandas do material com base na analise
prévia empreendida — nesse caso, é possivel, além das
condicdes de producado dos textos, trabalhar com as
marcas que se repetem nos textos, expressoes, palavras
ou formulacdes visuais que atestam para a producao de
formas de parafrases e que se abrem a polissemia;

e. Proposta de atividades atinentes a um levantamento de
redes de memaria as quais os textos estao associados e
aos posicionamentos assumidos;

f. Encaminhamento para uma produgé&o de linguagem
com enfoque na ampliagdo das histérias de leitura dos
sujeitos-alunos e que abram possibilidades de autoria.

Tais momentos de construgdo de um encaminhamento
discursivo para a sala de aula nao acontecem de modo linear.
Muitas vezes, sera preciso excluir textos ou acrescentar outros
em virtude justamente de questdes que surgem ao longo da
formulac&o da proposta.

Compreendendo que, para a Andlise de Discurso de
matriz pecheuxtiana, ha que se pensar em um vai e vem entre
0 material e os conceitos tedricos, de forma semelhante, o
professor-pesquisador filiado a AD nas condicdes do ProflLetras
também realiza um movimento no qual a abordagem de um
texto (seja verbal, visual ou constituido na imbricagédo de
diferentes linguagens) demanda um movimento péndulo de vai
e vem entre a analise deste texto (0 material a ser trabalhado
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em sala de aula) e a sugestao de praticas de ensino de leitura
e/ou escrita.

Nesse momento, entra em cena o que chamamos
de andlise prévia a leitura do material. Antes mesmo de o
professor trabalhar o texto em sala de aula. A justificativa de
trazer um movimento de andlise prévia a leitura do material
gque sera trabalhado em sala de aula, primeiro, relaciona-
se com a perspectiva materialista na qual os conceitos a
serem movimentados s&o pensados a partir das demandas
do material de andlise. Segundo, a partir da andlise prévia,
é possivel levantar os pontos nodais da textualizacao e
compreender 0s sentidos em seu funcionamento.

A analise prévia permite dar contornos as atividades de
leitura e escrita que constituirao a proposta. Se um material
joga com a convocacao de sentidos ja-ditos e a0 mesmo
tempo os atualiza/ressignifica, podemos trazer questdes que
levem o sujeito-leitor a pensar na tensao parafrase e polissemia,
dando consequéncia ao fato de que o sentido pode ser outro.
E possivel considerar o conceito de formacao discursiva como
redes de identificacdo as quais o sujeito se filia em um texto
€ 0 sujeito-aluno pode levantar quais posicionamentos estao
materializados em um texto e marcar o seu préprio. Com
efeito, sem evidentemente “ensinar tal conceito aos alunos”,
é possivel problematizar que, em uma formacao discursiva
(determinado campo/dominio do saber), uma palavra pode ter
um sentido, e, em outra formacéao discursiva, a palavra pode
evocar outro.
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Também, se um texto pode ser lido de diferentes
maneiras, a depender das condicbes de producdo, vale
mobilizar o conceito de memdria e compreender as redes
de sentidos sobre uma dada palavra ou expressdo. Nesse
caso, saliento a importancia de um trabalho com a memoaria
entendida como resgate/retomada de um dizer e a0 mesmo
tempo possibilidade de deslizamentos em/para novos sentidos
e inscricgdo em um outro discurso. Com base em Pécheux
(2015), a memodria ndo esta presa a agdo consciente de um
individuo pensante, mas ao estatuto social que a constitui e
que se imprime, por repeticdes e deslocamentos, nas praticas
discursivas.

Mas € preciso deixar claro que, na abordagem do
material, um conceito que é sempre demandado € a nog&o de
condig&o de produg&o do discurso tomada num sentido micro
(a situacao imediata) e macro — as condi¢des socio-historicas
mais amplas.

A proposta discursiva também pode ser muito produtiva
quando pensamos na emergéncia de um novo sentido, pelo
efeito metafdrico. Pécheux (1995, p. 160, grifo do autor)
preconiza que “o0 sentido de uma palavra, de uma expressao,
de uma proposicéo, etc., ndo existe ‘em si mesmo’”, pois “é
determinado pelas posicdes ideoldgicas que estdo em jogo
no processo socio-histdrico no qual as palavras, expressoes
e proposicdes sao produzidas (isto €, reproduzidas)”. A isso,
Pécheux (1995, p. 160) designa como o “carater material do
sentido”, ou seja, “sua dependéncia constitutiva daquilo que
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(2L

chamamos ‘o todo complexo das formagdes ideoldgicas’™.
Considero que a sala de aula pode ser um espac¢o da diferenca,
de posicdes controversas frente a um mesmo tema. Defendo
justamente que esse contato com um conjunto diversificado
de textos vai permitir ao/a aluno(a) se inscrever em redes de
memoria e produzir tomadas de posicao (Indursky, 2019).

Um ponto que merece ser destacado é que, ao invés de
enfocar em estratégias de leitura ou no conteudo de um texto,
as praticas de linguagem propostas devem ter o propdsito de
contemplar um lugar de leitura do aluno e do professor. Em
termos de atividades propostas, é valido considerar outras
leituras possiveis que poderiam colocar em cena sentidos em
disputa.

Reitero que a Andlise de Discurso permite colocar em
cena a emergéncia de posicoes sujeitos que ndo marcam uma
homogeneidade de leituras, mas sim um espaco de diferencas,
conflitos e possibilidades de leituras singulares. Acredito que,
em sala de aula, os sentidos evidentes, que provocam no
gesto de interpretacéo a ilusdo de que um enunciado quer
dizer o que realmente diz (sentido literal), podem ser postos
€em suspensos e trabalhados.

Discutir a nao transparéncia do dizer pode permitir
justamente que 0s sujeitos-alunos compreendam que 0S
sentidos ndo sao literais, colados as palavras, mas precisam
ser tomados a partir da inscricdo em formagdes discursivas.
Nesse caso, 0s sentidos podem significar diferentemente a
depender das posicdes em jogo.
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Nesse caso, as praticas de leitura e escrita podem
se abrir a escuta dos sentidos em opacidade, permitindo
a polissemia em sala de aula. Ademais, conforme Gallo
(1992, p. 99), em seu trabalho sobre autoria, “[...] 0 que esta
envolvido é a questao do ‘acreditar-se’ autor, ‘sentir’ que
produziu realimente [...]". Nesse sentido, em uma pratica
final da proposta/implementacéo, sugiro a producado de um
trabalho que proporcione condicdes para a emergéncia da
autoria, ou seja, reitero que o aluno, em dado processo da
escrita/producao de um video/de uma pratica de linguagem
qualguer que seja se sinta encorajado a produzir textos que
lhe fagam sentido e produzam sentido ao mesmo tempo.

Compreendendo também a escrita como processo,
em sintonia com Indursky (2016, p. 35), estou a tomando
como “um trabalho de tramar fios discursivos provenientes
do intertexto e/ou do interdiscurso”. Nesse sentido, a escrita
(e aqui a entendo como pratica também ligada a outras
linguagens) consiste em um processo de inscrever-se em
redes de significacdo. E, nesse caso, € preciso conceber
que o sujeito de linguagem coloca-se na origem do dizer e
busca produzir um texto com progressdo, nao contradicao,
coeréncia, fecho, como defende Lagazzi-Rodrigues (2006);
€& um sujeito que controla a dispersédo dos sentidos — que
se relacionam as redes de memodria — e produz um efeito-
unidade. Um sujeito que se identifica ou contraidentifica-se
com uma dada formacgao discursiva, isto €, posiciona-se,
retoma e desloca sentidos para produzir “sua escrita”.
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POSSIBILIDADES QUE A ANALISE DE
DISCURSO PODE ABRIR NA FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

As possibilidades trazidas pela contribuicao da Analise
de Discurso, nesse caso, em meio a proposicao de um
encaminhamento discursivo para a sala de aula no ProflLetras,
dizem respeito, primeiramente, a formagdo de um professor
que nao somente trabalhe o texto como um fim em si mesmo,
mas que esteja atento a determinacéo histdrica dos sentidos.
Acredito que o professor pode empreender uma abordagem
das condigdes de produgédo tomadas como constitutivas da
significagdo, e ndo somente como mera situagdo externa.
Nesse caso, concordamos com Hashiguti (2009), para quem:

Os textos mudam de sentido com as condicdes
de produgéo, a leitura pensada em relagdo a
literalidade, a uma possivel transparéncia da
linguagem, € uma ilusdo: a leitura é uma pratica
que pressupde a histodria e o trabalho de memoria
do sujeito (Hashiguti, 2009, p. 28).

A Andlise de Discurso como ponto de ancoragem de
propostas também pode contribuir para que o(a) professor(a)
parta de uma nocao de texto tomado como peca de andlise ou
como uma unidade com aparente fechamento, isto €, comeco,
meio e fim, mas, ao mesmo tempo, marcado pela dispersao.
Com efeito, quando remetemos o texto aos discursos que
0 sustentam, & preciso considerar a relagdo do texto com
outros e com sua exterioridade — nesse caso, as condicdes
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de producédo. Desse modo, a aula de lingua se torna mais
atraente quando o(a) professor(a) trabalha justamente em meio
a um jogo entre a unidade do texto e sua dispersédo, dando
visibilidade a tais discursos que funcionam em um dado texto.

Ressalto, também, o papel relacionado a construcao
de arquivos pedagodgicos no sentido de o professor permitir
ao aluno 0 acesso a uma rede de sentidos sobre um tema e
oferecer condi¢des para que 0 sujeito-aluno tenha o que dizer.
Dito de outro modo, um trabalho efetivo com a autoria tanto
na leitura quanto na escrita pode permitir que o(a) professor(a)
ofereca condicbes para que 0s sujeitos-alunos percebam
a multiplicidade de sentidos que circulam e, até mesmo, os
sentidos postos como evidentes sob a eficiéncia do imaginario
e que podem ser ressignificados, ouvidos e problematizados
no espacgo da sala de aula.

Outro ponto que merece destaque é um olhar para
a tensdo entre a parafrase e a polissemia nas praticas de
leitura e escrita. Reitero que interpretar implica um processo
de tomada de posicado por parte do sujeito-leitor frente ao
texto, a qual n&o significa obrigatoriamente uma reproducéo
da posicao assumida pelo autor do texto que esta sendo lido.
Com efeito, defendo a necessidade de valorizar os gestos de
interpretacao do aluno, ou seja, é preciso oferecer ao sujeito-
aluno condicdes de que ele produza sentidos conforme sua
constituicéo ideologica e historias de leituras, 0 que pode
oportunizar a producao de gestos singulares de interpretacao
nas praticas.
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Em consonancia com Pfeiffer (1995, p. 127),

s6 no momento em que O sujeito se inscreve
no repetivel histoérico, representando-se como
controlador e criador dos sentidos, e sentindo-se
seguro e capaz de dizer aquilo que quer dizer, que
o aluno esta se posicionando na fungéo da autoria.

Desse modo, as atividades propostas devem fornecer
condicdes de 0 aluno se apropriar da lingua em funcionamento,
reconhecendo-se como autor, isto €, responsabilizando-se
pelo que foi dito e pelo que foi silenciado. Segundo Orlandi
(1993, p. 88):

A contribuigdo do professor, em relagao as leituras
previstas para um texto, € modificar as condicbes
de producao de leituras do aluno, dando
oportunidade a que ele construa sua histdria de
leituras e estabelecendo, quando necessario, as
relagbes intertextuais, resgatando a histéria dos
sentidos do texto, sem obstruir o curso da histdria
(futura) desses sentidos.

Desse modo, nesta proposta de encaminhamento
discursivo para a sala de aula, acredito que o(a) professor(a)
pode abrir condigdes de colocar em cena diversas tomadas de
posicdo em praticas de leitura e dar escuta aos sentidos em
opacidade, abrindo espacos para um processo de leitura nao
parafrastica. Nesse caso, concordo com Fernandes (2021, p.
403), para a qual,

pelo processo polissémico, o sujeito na posigao
de autor pode deslocar-se nas redes de filiagdes
de sentidos, desfazer evidéncias e construir

outras, assim movendo também a si mesmo nas
redes de identificagao.
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Vale frisar que estou entendendo os gestos de
interpretacado dos sujeitos-alunos enguanto “atos que surgem
como tomadas de posicao, reconhecidas como tais” (Pécheux,
1990, p. 57). Nas palavras de Coracini (2001, p. 141), “ler
pressupde um sujeito que produz sentidos, envolvendo-se,
dizendo-se, significando-se, identificando-se”. E se posicionar
frente ao que é lido demanda um sujeito que, ao significar, se
significa. O sujeito precisa se reconhecer no que diz.

A Andlise de Discurso, como ancoragem teodrico-
metodoldgica para uma abordagem de leitura e escrita em
sala de aula, possibilita ac/a professor(a) e alunos(as) refletir
sobre como a leitura e a escrita podem ser repensadas e
redimensionadas em sala de aula, compreendendo a escola,
a sala de aula, a linguagem e 0s sujeitos nao como lugares
fixos e homogéneos, mas sim abertos a deslocamentos e
ao movimento dos sentidos. Defendo que é preciso levar as
consequéncias que

todo discurso € o indice potencial de uma agitacao
nas filiacoes socio-historicas de identificagéo, na
medida em que ele constitui a0 mesmo tempo

um efeito dessas filiagdes € um trabalho [...] de
deslocamento no seu espaco (Pécheux, 1990, p.
56).

Assim sendo, articulando arquivos de leitura, redes de
sentidos, tomadas de posicéo, e um olhar para a repeticéo e
0 deslocamento dos sentidos, assungéo da autoria, ressalto a
relevancia da Analise de Discurso, que pode oferecer eventos
interpretativos em que o0s(as) alunos(as) organizem seus gestos
de interpretacao. Pfeiffer (1995, p. 129) ensina que oferecer
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condigbes de autoria ao aluno € possibilitar a ele tornar-se
sujeito responsavel de seus proprios gestos de interpretagéo,
de maneira “[...] que o aluno forme para si uma rede de
Formacdes Discursivas (FD) que estabelecem sentidos que
fazem sentido”.

Dessa forma, se o sujeito de linguagem filia-se a redes
de sentidos e aos processos de significacdo que constituem
as posicdes-sujeitos nas quais se inscrevem, € necessario
oferecer condigdes para que o sujeito-aluno faga um sentido
fazer sentido em “seu mundo” e em sua memoria. Além disso,
levo as consequéncias a abertura do sentido, compreendendo
que o sujeito-aluno, na posicéo de autor, pode identificar-se
com redes de filiagdes de sentido, deslocar-se nelas/por meio
delas e construir outras, movendo também a si mesmo nas
redes de memaria sobre um tema.

GESTO FINAL

Advogo a necessidade de o professor ndo apagar o
equivoco e silenciar a polissemia em sala de aula — justamente,
quando os alunos ousam ser “autores”, nos termos de Lagazzi-
Rodrigues (2006), mas sim reitero a forca da leitura e da
escrita em tirar proveito da tensao repeticdo e deslocamento/
emergéncia de outros sentidos e producao de outras versoes,
reformulacdes. Nesse caso, a Andlise de Discurso se propde
como um possivel caminho que permite sistematizar reflexdes
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e praticas em torno da relacdo discurso, leitura, ensino,
abrindo possibilidades para a producao/efetivacdo da autoria
em praticas de leitura e escrita.

Em meio ao movimento de apresentar, no batimento entre
teoria e reflexdes, uma proposta de encaminhamento discursivo
para a sala de aula, busquei sugerir possibilidades de como
0 professor pode abrir espagos justamente para questionar a
evidéncia de um sentido unico e literal e permitir que os alunos
e alunas produzam seus gestos de leitura/escrita. Assim, tanto
aluno(a) quanto o/a professor(a) podem justamente dar escuta
a sentidos que estdo em opacidade e pensarem no que poderia
ter sido dito e que foi rejeitado, mas que produz seus efeitos.

Nesse caso, reforco a importancia da Analise de Discurso
pecheuxtiana na relagdo com o ensino e como sustentacao de
praticas de linguagem. O ProflLetras tem nos ensinado que a
Andlise de Discurso nao sd nos permite mobilizar conceitos,
como também nos mobiliza como sujeitos professores(as) e
pesquisadores(as), que ndo conseguimos ficar indiferentes a
seus encantos e efeitos.
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Capitulo 9

GESTOS DE INTERPRETAGAO DE UM
CURTA-METRAGEM DE ANIMAGAO:
0 TRABALHO COM THE GIFT
EM SALA DE AULA

Marta Barbosa da Silva
Maristela Cury Sarian

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo dar visibilidade a um
recorte de um trabalho desenvolvido no &mbito do Programa de
Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras — da Universidade
do Estado de Mato Grosso (Unemat/Céaceres), realizado com
alunos de 8° ano do ensino fundamental Il de uma escola
publica do Estado de Rondbnia, na cidade de Vilhena.

Sustentado tedrica e metodologicamente na Andlise
de Discurso Materialista, com vistas a desenvolver gestos de
leitura de curtas-metragens de animacao contemporaneos e
gestos de escrita documental, criamos as condi¢des para que,
a partir do audiovisual e por meio dos espacos interpretativos
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abertos pelo projeto, sujeitos e sentidos se significassem e se
(re)significassem na historia.

Desse modo, trabalhamos, ao longo do projeto de
intervengao presencial, iniciado em novembro de 2018 e
concluido em agosto de 2019, os processos de constituigéo,
formulagédo e circulagao (Orlandi, 2001) em composicdes
filmicas brasileiras e estrangeiras, com o proposito de abrir e
manter espacos de autoria (Pfeiffer, 1995) inscrita na repeticao
historica (Orlandi, 1987).

Nessa perspectiva, elaboramos e implementamos
atividades de leitura e escrita de curtas que possibilitaram a
abertura do simbdlico, de modo a historicizar e desnaturalizar
0s sentidos que incidem no funcionamento do cinema na
escola, colocando em evidéncia a opacidade da materialidade
filmica, uma vez que consideramos O curta-metragem como
“[...] processo de linguagem, como discurso, e Nnao Como um
produto de linguagem” (Neckel, 2010, p. 76).

Nessa  direcéo, descolamo-nos  de praticas
conteudisticas historicamente mobilizadas quando se leva o
cinema para a sala de aula e instauramos um trabalho sobre
as especificidades do discurso cinematografico (Xavier, 2005,
n. p.), “[...] composta de muitos elementos e muitas nuancgas,
sintetizados em uma narrativa” (Coutinho, 2013, p. 76), como
“as luzes, as sombras, os enredos, a edicdo, 0s sons € as
trilhas sonoras, 0s cenarios € as maquinas que processam
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tudo isso [...]” (Coutinho, 2013, p. 68), elementos sempre
compreendidos a partir da perspectiva materialista.

Desse modo, buscamos dar consequéncia as diferentes
matérias significantes (Orlandi, 1995) no processo de
composicdo desses curtas, constituidos pela imbricagdo de
diferentes materialidades significantes (Lagazzi, 2017), o que
nos deu condicOes para jogar com 0S processos parafrasticos
e polissémicos (Orlandi, 1998) em funcionamento na leitura
e na escrita desses materiais, ancorados na tecedura e na
tessitura do discurso (Neckel, 2010).

Para esta coletdnea, recortamos uma atividade
de leitura em torno do curta-metragem The gift (2014),
escolhido pelos alunos durante o processo de constituicdo
de um arquivo de leitura (PEcheux, [1982] 2010), constituido
coletivamente, concernente a primeira etapa do trabalho; uma
pratica precedida pela leitura de outros curtas — os primeiros
do cinema, produzidos pelos irmaos Lumiere (1895) —, Velha
historia (2004), Amor sobre a sacada (2017), A invencao do
amor (2014) e La bruxa (2010) —, o que deu sustentagao
para as atividades seguintes: a leitura do curta Zero (2010)
e a escrita e a produgédo do curta-metragem Sofia, com a
elaboracado de storyline, argumento, roteiro, pré-producéo e
edicao —, por meio de oficinas.
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A LEITURA DO AUDIOVISUAL NA PERSPECTIVA
DISCURSIVA

Os curtas contemporaneos — brasileiros ou estrangeiros
— tém nos chamado a atencao, ja ha algum tempo, pela
singularidade de sua textualizacdo e pelo modo particular
de sua composicéo, que se da na imbricacao de diferentes
materialidades significantesengendradas “[...] pelacontradicao
entre as diferentes estruturas materiais constitutivamente
falhas e incompletas” (Lagazzi, 2017, p. 35).

Pelas lentes da perspectiva discursiva, o funcionamento
dos curtas se da no batimento estrutura — acontecimento
(Pécheux, [1988] 2008) e ganha corpo, nas compreensdes de
Neckel (2013, n.p.) sobre o discurso artistico, nas nogdes de
tecedura e tessitura:

Tomamos por tecedura, o tecer dos dizeres no
fio do discurso, na trama dos sentidos, no jogo
polissémico e no interdiscursivo. E, tomamos por
tessitura, o funcionamento proprio da materialidade
discursiva em sua estrutura, na forma material ou,
na imbricagdo da matéria significante.

Assim, para darmos visibilidade a leitura discursiva dos
curtas-metragens, que se distancia do sentido de leitura como
decodificacao e de extracao de informacdes da superficie do
texto e se funda na nogé&o de leitura enquanto “[...] espago
aberto de significacdo que aparece quando ha textualizagéo
do discurso” (Orlandi, 2001, p. 71), pretendiamos colocar
em evidéncia o processo de producado de sentidos dos/nos
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curtas, como forma de dar consequéncia a sua forma material
(Orlandi, 1995), o que nos distancia, de saida, de um trabalho
pretensamente civilizatorio ou mesmo instrumental da arte,
para supostamente se educar por meio da comunicacéo,
como forma de transmitir conhecimentos e ilustrar conteudos
(Fonseca, 2016; Alcantara, 2014; Soares et al., 2015), dentre
outros sentidos que historicamente foram se construindo
para a relacdo cinema-escola e se legitimando na legislagéo
brasileira, entre repeticdes e deslocamentos?'.

Ao mesmo tempo, buscamos ampliar as praticas de
leitura e escrita que circulam como dominantes na escola,
historicamente calcadas em formulagdes verbais. De acordo
com Orlandi (2000, p. 38), “o espaco de leitura escolar exclui
da sua consideragao o fato de que o aluno convive em seu
cotidiano com diferentes formas de linguagem”. Ainda nas
palavras da autora, “a relagcdo do aluno com o universo
simbolico ndo se da por uma via — a verbal —, ele opera com
todas as formas de linguagem na sua relagdo com o0 mundo
[...]” (Orlandi, 2000, p. 38), modos de funcionamento nos
quais também nos apoiamos para darmos consequéncia a
espessura de uma linguagem que reclama sentidos (Orlandi,

21 Para citar alguns exemplos, mencionamos o Decreto n° 2. 940/1928, que versava
sobre o0 cinema para fins educativos, a criagéo do Instituto Nacional de Cinema
Educacional (INCE - 1937) e sua relagdo com curtas-metragens; o Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova, de 1932, que mencionava a integragdo do cinema a
educagao brasileira e que culminou, em 1937, com a criagao do Instituto Nacional
de Cinema Educativo (INCE), e a Lei 13.006/14, a qual obriga a entrada do cinema
nacional nas escolas de educagao basica.
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2000), para expandir a maneira de se olhar para o imagético,
em suas diferentes possibilidades de significagao.

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito
falante ou o leitor a se colocarem questdes sobre
0 que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacbes da linguagem. Perceber que
ndo podemos nao estar sujeitos a linguagem,
a seus equivocos, sua opacidade. Saber que
ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos (Orlandi,
2015, p. 7).

Nessa direc@o, encontramos, no trabalho com os curtas,
tomados discursivamente, uma entrada para nos distanciar
de argumentos ideologicamente marcados (Orlandi, 2023)
que constituem os processos de didatizacdo de saberes
linguisticos filiados a um pragmatismo centrado nos usos da
lingua que, em detrimento dos conhecimentos sobre a lingua,
significam as outras linguagens como a saida para a superagdo
do fracasso escolar, historicamente localizado no ensino
da gramatica (Silva, 2017, 2020). Assim, nos aproximamos
de compreensdes que apostam nas especificidades € no
relacionamento de diferentes formas materiais da linguagem
para oportunizar, na heterogeneidade de uma sala de aula, a
irrupcao de diferentes processos de individuagdo em diferentes
sujeitos (Sarian, 2020).

Assim, como forma de materializar parte do trabalho
realizado em sala de aula, apresentamos, a seguir,
nossos gestos de leitura e interpretacao do curta The gift,
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acompanhados dos gestos de interpretacéo (Orlandi, 1996)
produzidos pelos alunos.

THE GIFT — MATERIALIDADES NAO-VERBAIS
EM PROCESSO DE SIGNIFICAGAO

Lembra-nos Orlandi (1995, p. 39):

O sentido tem uma matéria propria, ou melhor, ele
precisa de uma matéria especifica para significar.
Entre as determinagbes - as condicbes de
producdo de qualquer discurso — esta a propria
matéria simbdlica: o signo verbal, o traco, a
sonoridade, a imagem etc. e sua consisténcia
significativa [...].
The gift (Chile, 2014), um curta de animacao com duragao
de 7min51s, premiado em diversos festivais, produzido e
dirigido, respectivamente, por Cecilia Baeriswyl e Julio Pot,
toma corpo em uma matéria especifica — 0 nao-verbal — para

significar.

Sabemos, com Orlandi (1996, p. 12), que “[..] 0s
sentidos ndo sao indiferentes a matéria significante [...]";
sentidos esses que tomam corpo e textualizam, nessa
audiovisualidade, relacbes amorosas heteroafetivas por
meio da imbricacdo de tracos, imagens, cores, sonoridades/
musicalidades, enquadramentos, luzes e sombras, “[...]
diferentes materialidades significantes uma no entremeio
da outra” (Lagazzi, 2011, p. 402), “[...] cada uma fazendo
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trabalhar a incompletude na outra” (Lagazzi, 2009, p. 68). Um
funcionamento, ainda de acordo com a autora, que € da ordem
da contradicdo, e ndo da complementariedade, portanto, da
ordem da nao-transparéncia da linguagem.

Dizemos que a incompletude é a condigédo da
linguagem: nem os sujeitos nem os sentidos, l0go,
nem o discurso, ja estdo prontos e acabados. Eles
estdo sempre se fazendo, havendo um trabalho
continuo, um movimento constante do simbdlico e
da histéria. E condicao de existéncia dos sujeitos
e dos sentidos: constituirem-se na relacao tensa
entre parafrase e polissemia (Orlandi, 2015, p. 35).

Procedemos ao recorte — compreendemos o conceito a
partir de Orlandi (1984) e Lagazzi (2009) — de algumas cenas
para apresentarmos ainclinacdo do nosso olhar (Orlandi, 2001)
sobre esse curta enquanto um texto, no batimento entre o inter
e o intradiscurso (Lagazzi, 2013), a partir do qual buscamos
compreender, ainda que de forma breve, o funcionamento da
“[...] textualizacdo das imagens no acontecimento simbdlico
do corpo [...]” (Lagazzi, 2013, p. 105), nesse breve gesto de
descricdo — interpretacao.

A primeira cena que abre 0 curta textualiza um homem
e uma mulher a medida que as imagens se configuram, no
movimento de um tracado que remete a um desenho produzido
a mao, no qual intervém a memodria discursiva do manuscrito
(Dias, 2009); funcionamento que permite, pelo acionamento da
memoria discursiva atualizada pelo ndo verbal, a formacao de
um casal ja nas cenas iniciais do curta.
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Figura 1 — Frames iniciais do curta

(> (R

Fonte: The gift (2014).

A cor branca, em segundo plano, € predominante no
curta, junto da qual algumas poucas se juntam no filme -
preto, verde, azul, marrom, mostarda, amarelo, cinza, lilas —,
com variagdes de tonalidade para mais claras e mais escuras.
Assim, 0 branco coloca em evidéncia quaisquer outras cores
que comparecam na tela, como a preta, que materializa o
contorno dos corpos dos personagens no enguadramento
conjunto.

Figura 2 — A constituicdo do primeiro casal, a partir de uma
sequéncia de frames

B3R B

Fonte: The gift (2014).
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Lagazzi (2013, p. 106), ao conceituar a deslinearizacéo
da imagem, mobiliza as no¢des de metafora e metonimia, “[...]
definidas em funcéo da cadeia significante [...]", para afirmar
que “[...] a irrupcdo, numa cadeia significante dada, de um
significante vindo de uma outra cadeia, que € o0 que define
a metafora, s6 € possivel porque a falta constitui a cadeia
significante, que € o que caracteriza a metonimia [...]". Ainda de
acordo comaautora, “[...] ametafora nos faz pensar a alteridade
e a metonimia afirma a falta constitutiva da cadeia significante
[...]” (Lagazzi, 2013, p. 106, grifo nosso), falta essa que, na
perspectiva de Lacan, citada pela autora a partir de Ducrot e
Todorov (1982), se marca o desejo, “[...] desejo de outra coisa
que falta sempre”. Desse modo, ressalta Lagazzi, a metafora
e a metonimia “[...] nos fazem pensar a alteridade: a alteridade
pela deriva na metafora e a alteridade no encadeamento pela
metonimia [...]” (Lagazzi, 2013, p. 106, grifo nosso).

Voltemos nosso olhar para o objeto cilindrico, que,
ao sair de corpos de dois personagens distintos, em dois
momentos no curta, desencadeia a formacao de dois casais.
Lemos, na Figura 2, o primeiro casal se formar apds a retirada
do objeto do peito do personagem masculino e sua entrega a
personagem feminina, que o carrega fora do peito e o0 devolve
apds o término dessa relacao afetiva.

Posteriormente ao término da primeira relacao, na Figura
3, tem-se a configuracdo de um segundo casal, engendrada
pelo mesmo tipo de objeto, no entanto, retirado do peito da
personagem feminina, que o parte em dois e entrega uma

—t 284



Capitulo 9

das metades ao personagem masculino; duas metades
armazenadas, respectivamente, em ambos 0s corpos, como
se |é na sequéncia a seguir:

Figura 3 — Frames da constituicdo do segundo casal
Y N A ¢
| /; | GIN

) S
Esse objeto, em torno do qual gira a trama do curta,
pela atualizagao da memdria discursiva (Pécheux, [1969] 2019)
e pela compreensdo de Lagazzi (2013) que nos atravessa,
condensa e desloca o sentido de um coracdo, marca a
alteridade e a falta em funcionamento em corpos simbolizados

I

Fonte: The gift (2014).

que buscam a vivéncia de uma relacado de amor. Um objeto
que, num movimento que corre — percorre Corpos, saidas e
entradas marcam inicios e términos de relagdes; um presente
(?) — um convite (?) — que encontra aceite e recusa nOs COrpos
de duas mulheres. Afirmacado e negacao, desejo e falta em
imagens de amores e corpos em movimento.

Desse modo, compreendemos que, na textualizacé&o
dessas imagens, em um jogo de remiss0es a outras imagens,
que, juntas, compdem o todo do curta, o coracdo em metafora
aciona o desgjo metonimico da realizacao de um amor. Efeito
do funcionamento das “metaforizagcbes metonimicas da
imagem” (Lagazzi, 2013, p. 109) que mostram, nas relacdes de
sentido produzidas nesse curta, um funcionamento amoroso
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em circulacdo em nossa sociedade enquanto alteridade e
enquanto falta que se marcam nesses corpos ficcionais.

A significag&o do curta também se ancora na sonoridade
da animacdo, enquanto parte constitutiva do processo de
producado de sentidos da materialidade fimica, que, em sua
historicidade, irompe quando “[...] da chegada do som ao
cinema [...] (Miranda, 2011, p. 24), nomeado pela autora como
“cinema sonoro”. De acordo com Miranda (2011, p. 19), “[...] o
uso da musica no cinema foi pensado e praticado desde sua
origem até a consolidacdo do modelo classico hollywoodiano
[...]”, 0 que adquiriu contornos distintos e ndo homogéneos ao
longo da histéria do cinema. Ainda segundo a autora,

A medida que surgem espacos de exibigdo
exclusivos para o cinema, a musica torna-se
mais integrada ao universo das imagens, embora
de uma maneira nada uniforme, uma vez que
os exibidores eram quem controlavam o tipo
de espetaculo musical que acompanharia as
projegoes [...] (Miranda, 2011, p. 21).

Em The gift, destacamos o piano, o violino, o violoncelo
e a guitarra, instrumentos que compdem um quarteto
musical que, enquanto parte da materialidade significante

da musicalidade (Trajano, 2016), marca e ressalta diferentes
efeitos de sentidos.

Feito esse breve gesto de descricao e interpretacéo
do curta, passamos a expor Nnossos gestos de leitura,
materializados em um conjunto de questdes recortadas
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para este trabalho??, seguidos dos gestos de interpretacao
realizados pelaturma, emgrupo, por escrito, e, posteriormente,
apresentados oralmente, para 0s quais passamos dar
visibilidade no item a seguir.

A HISTORIA DE LEITURA DOS LEITORES NO
BATIMENTO COM A HISTORIA DO CURTA: GESTOS
DE LEITURA E INTERPRETAGAO EM SALA DE AULA

Com esta atividade, tinhamos, como ponto de partida,
colocar em evidéncia os efeitos de sentidos produzidos na
leitura discursiva do curta The gift, dando visibilidade a sua
opacidade constitutiva, jogando com o dito e o nao-dito, na
textualizacao especifica do audiovisual.

Desse modo, foram elaboradas oito questdes,
nomeadas, a época, de questdes comuns, pois significadas,
naquelas condicbes de producdo, como passiveis de serem
estendidas a qualquer materialidade filmica com as mesmas
regularidades em sua composi¢cao.

Entretanto, nesse processo de retomada da atividade
para a escrita deste texto, vimos que, ao lado de questbes
comuns, que poderiam ser mobilizadas na leitura de outros
curtas recortados (ver as questdes 1 e 2), ja ha, aqui, questdes

22 Por uma questéo de limitacdo de paginas, selecionamos, para este texto, as
perguntas trabalhadas na Atividade 4 - Leitura filmica — questbes comuns.
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especificas que, na dissertacdo, foram nomeadas enquanto tal
somente na Atividade 5 — Leitura filmica — questdes especificas.

Assim, esse retorno ao arquivo (Guilhaumou; Maldidier,
2010) também nos possibilitou refletir sobre nossos gestos
de interpretacdo enquanto autora e orientadora do trabalho,
quando do desenvolvimento do projeto de intervencéo, para
coloca-los em relagdo com algumas compreensdes que agora
se fazem, parte constitutiva de um processo de avaliacédo que
nos toma, e que incide nesse gesto de formular um capitulo a
partir da reformulacdo de uma atividade que circulou em uma
dissertacao, como proprio do movimento da escrita, o que se
estende também a outras secdes deste trabalho:

[...] a escrita demanda a reescrita, a reformulacao,
a ressignificagdo. Demanda atengcdo. Porque
sempre se trabalha com uma versdo dentre
muitas possiveis, seja produzindo sinGnimos,
parafrases, substituicoes, dentro de uma mesma
formagéo discursiva, e ai continua-se na mesma
relagdo com a ideologia, com outras formulacgoes;
seja produzindo deslocamentos entre formacdes
discursivas diferentes, produzindo discursos
outros [...] (Orlandi, 2022, p. 10).

Atravessadas por essas compreensdes € sem a
pretensdo de produzirmos um efeito de completude para
este texto, passamos a dar visibilidade aos nossos gestos de
descricéo e interpretacéo das questdes. Inclinamo-nos, pois,
para os pontos do curta em que nossos olhares bateram e
se fixaram para a elaboracédo das questdes, bem como para
0s pontos nos quais os olhares dos alunos se voltaram e
permaneceram nessa producao de gestos de interpretagao.
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1. ESCREVA 0 TITULO DO CURTA EM PORTUGUES

E NA FORMA ORIGINAL. CASO HAJA MUDANCA(S)
NA TRADUCAO, DIGA COMO VOCE ENTENDE ESSA
22 POSSIBILIDADE PARA 0 TIiTULO.

Ao formularmos esta questédo, pensada enquanto um
exercicio de discusséo sobre a traducdo do titulo, tomadas
pelo efeito de evidéncia, um efeito ideoldgico inscrito no
modo de significar os alunos, por meio do funcionamento das
formagdes imaginarias (Pécheux, [1969] 2019), ndo contamos
com a possibilidade de algum aluno ndo saber a traducéo
de The gift (O presente). No entanto, esse desconhecimento
se revelou na discursividade de varios alunos, e, sem esse
conhecimento, esses alunos ndo poderiam apresentar a sua
resposta. Assim, somente apds colocarmos a traducédo na
lousa, 0s alunos passaram a participar da aula.

Os alunos que fizeram a traducao antes de ser apresentada
na lousa responderam que dar o titulo “O presente” nado
corresponderia ao que se tratava no filme; a segunda possibilidade
— “Como funciona o amor”, traducdo dada em portugués -,
para eles, ficou mais coerente com a histéria; uma aluna contra-
argumentou que os dois titulos estariam adequados, no entanto,
as pessoas demorariam mais para entender o titulo “O presente”,
porque Nao era presente de verdade.

A partir das sequéncias discursivas, doravante SDs
(Courtine, 1981), formuladas pelos alunos, percebemos que
parte da turma considerava a relacao titulo-texto-sentido
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de significado dado, isto é, filiado a uma compreensédo de
traducéo enquanto leitura literal, em que ao leitor cabe a tarefa
de decodificar o titulo, que, por sua vez, deve espelhar o texto
a que se refere em uma descoberta de sentidos ja prontos;
nao ha um processo de producao de leitura, tudo esta dado,
tudo esté ja-1a, efeito do trabalho da ideologia na producao de
evidéncias (Orlandi, 2015).

Dessa forma, percebemos que, para a maioria dos
alunos, o titulo deve parafrasear ou fazer uma remissédo
explicita ao texto, ao passo que formulagdes que apresentem
deslocamento ou rupturas de sentido, abertas a polissemia,
S80 menos aceitas por eles ou ndo cumprem a funcao de
titulo. Um incémodo que vem dizer de uma compreensao
de texto, de lingua e de ensino que da pouco espago para
0s gestos interpretativos de professores e alunos na escola.
Uma questao que afeta a midia®?® e da qual se ocupam os
tradutores®*. Um bom exemplo para se mostrar que, na
perspectiva discursiva, linguagem e exterioridade nao se
dissociam e que a relacao parafrase-polissemia, eixo sobre o
qual se sustenta o funcionamento da lingua, é constitutiva da
producdo de sentidos.

23 Noticia “10 titulos de filmes e séries traduzidos para portugués que ficaram
diferentes dos originais”. Disponivel em: https://gshow.globo.com/cultura-pop/
filmes/noticia/10-titulos-de-filmes-e-series-traduzidos-para-portugues-que-
ficaram-diferentes-dos-originais.ghtml. Acesso em: 09 mar. 2025.

24 Na trajetdria de formagao da orientadora nos estudos da traducdo, durante uma
conferéncia proferida por uma renomada tradutora de filmes na década de 1990,
foi dito que, na tradugao de titulos de audiovisuais, incide menos uma questao
linguistica e mais uma questao de mercado.
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A atribuicdo de sentidos a um texto pode variar
amplamente desde o que denominamos leitura
parafrastica (reproducdo de um sentido que se
supde ser 0 do texto) e o que denominamos leitura
polissémica (multiplos sentidos ao texto) [...] tanto
0 reconhecimento quanto a atribuicdo de sentidos
se inscrevem, ambos, na ideia de producédo da
leitura (Orlandi, 2000, p. 12).

Uma questéo que (nos) coloca diante do real da lingua:
sua opacidade e sua incompletude constitutivas.

2. IMAGINE QUE VOCES TIVESSEM QUE CRIAR,
EM PORTUGUES, UM NOVO TiTULO PARA ESSA
ANIMACAO. QUE SUGESTOES DARIAM?

Parte da turma optou por n&o altera-lo, pois disse que
estava “perfeito” (SD1). A recusa em realizar a atividade,
efetivamente, materializava-se nas falas dos alunos, pois,
segundo eles, ndo havia nada a acrescentar. Entretanto, o
enunciado pedia para se criar um novo titulo. Estavamos, assim,
buscando mudar as condicdes de producéo das atividades de
leitura historicamente praticadas pelos materiais didaticos, ao
autorizar os alunos, fazendo-os pensar, sobre outros sentidos
possiveis para um titulo consagrado.

Essa recusa, para além de um eventual desinteresse da
parte dos alunos, encontra sua ancoragem no processo de
desautorizacdo (Pfeiffer, 1995) que atravessa a constituicao
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dos sujeitos da escolarizacdo (Silva, 1998), sob o dito da
completude do sentido de um suposto titulo perfeito.

Contudo, o ritual falha, alguns poucos alunos se
manifestaram e trés titulos foram apresentados: “Como
funciona o amor?” (SD2), com o0 acréscimo do sinal de
interrogacéo, passando-se, assim, de uma afirmacdo para
uma pergunta, reformulacdo que engendra uma mexida
nas formacdes discursivas — “[...] as palavras, expressoes
ou proposicdes ndo tém um sentido que Ihes seja ‘proprio’,
vinculado a sua literalidade, mas ele se constitui pela sua
inscricdo nas formacgdes discursivas [...]" (Orlandi, 2022, p.
7). Desse modo, de um titulo que encerrava uma afirmacéo e
produzia um sentido estabilizado para o amot, a interrogacéo
pde em xeque uma certeza e abre para outras diregdes de
sentidos possiveis: 0 que é o0 amor?

QOutras respostas que cabem aqui analisar séo “Aprendi
a amar” (SD3) e “O amor pode apagar a tristeza” (SD4),
inscrevendo o amor enquanto ato — amar (verbo) na SD3 —
e enquanto sentimento — amor (substantivo) na SD4 —, que
o fillam em outra formagao discursiva, enquanto regido de
sentidos (Orlandi, 2015): amor enquanto aprendizado (SD3) e
amor enquanto cura (SD4), atualizando os sentidos dominantes
sobre 0 amor que circulam em nossa sociedade, o amor
romantico.
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3. 0S CURTAS-METRAGENS PODEM SE VALER
DAS LINGUAGENS VERBAL OU NAQO-VERBAL,
BEM COMO DA COMBINAGAO DE AMBAS EM
SEU PROCESSO DE COMPOSIGAO. COMO VOCE
PERCEBE ESSA MANIFESTAGAO NO CURTA EM
ANALISE? VAMOS EXEMPLIFICAR?

Como forma de colocar em relagédo os diferentes efeitos
de sentidos produzidos pelas materialidades significantes que
se enlagam nesse curta, sustentadas em Bolognini (2009, p.
17), para quem os objetos simbdlicos, “sejam eles da linguagem
verbal ou da linguagem nao-verbal, ndo tém um sentido proprio.
Eles produzem efeitos de sentido, dependendo das condicdes
de sua producao”, essa questdo foi bem comentada pela
turma. Os alunos reconheceram que a animagao € composta
pelo nao verbal e apresentaram sentidos diversos para significar
0 amor, engendrados pelas personagens femininas, tomadas
de maneira opositiva: uma que brinca com 0s sentimentos do
outro, outra que compartilha dos mesmos sentimentos; efeitos
que, segundo os alunos, ocorrem no dia a dia de uma relacao
amorosa € se inscrevem em duas formacdes discursivas
distintas — uma no campo de uma relacao egoista e outra na
esfera de uma relacao de partilha.

Esses efeitos em oposicdo, centrados nas duas
personagens femininas, e que projetam as posicdes desses
sujeitos alunos nos modos de significar uma relagéo afetiva,
nos deram elementos para investirmos um pouco mais sobre
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0 funcionamento do amor no curta, que se materializou na
questdo seguinte. Trata-se de nossa forma de movimentar
sujeitos e sentidos, a partir da leitura do aluno, a fim de que
se inscrevessem na repeticdo histdrica, isto é, naquela em
que “teriamos um aluno com real trabalho da memoaria: ele
inscreveria assim o dizer em seu saber discursivo” (Orlandi,
1998, p. 14).

4. 0 AUDIOVISUAL QUE ESTAMOS ANALISANDO
POSSIBILITA A LEITURA DE UM DETERMINADO
SENTIDO DE AMOR (E UM DITO SOBRE 0 AMOR).
DE QUE MANEIRA SE FALA DE AMOR NESTE
CURTA? COMO O TEXTO ARTICULA (COMBINA)
SEUS ELEMENTOS PARA ABORDAR 0 TEMA?

Com a compreenséao de que a histdria de leitura de cada
Sujeito incide sobre a leitura que ele realiza, em outras palavras,
“as leituras ja feitas configuram - dirigem, isto €, podem
alargar ou restringir — a compreensao do texto de cada leitor”
(Orlandi, 2000, p. 87), elaboramos a questao com o intuito de
mobilizar a relacao parafrase-polissemia de forma ainda mais
consequente.

Se, para AD, o texto é visto como espaco aberto a
interpretacdo, pois estabelece relacbes com outros textos
e com outros discursos, ler, entdo, € a possibilidade de
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cada leitor instaurar o seu proprio trabalho interpretativo,
que, consequentemente, se da de um lugar determinado
e sobre elementos distintos de significagcdo. Pensando mais
especificamente na particularidade da materialidade filmica,
sabemos que, pela perspectiva discursiva, “[...] € nesse lugar da
tecedura (memdria/imagens) propiciada pela tessitura (modos
de funcionamento do audiovisual) que somos ‘projetados’,
que significamos, somos ‘identificados’ e nos identificamos”
(Neckel, 2013, n. p.).

Porém, contraditoriamente, nesta questao, a turma nao
respondeu a pergunta de imediato, ao passo que foi preciso
enfatizar, em forma de outras perguntas, como se falava
de amor na animagdo, que entendimento tinham sobre o
sentimento ao término do curta. Segundo 0s alunos, a maneira
escolhida para se falar de amor néo era real, pois o sentimento
fora representado por uma bolinha, o que filia esse dizer a
uma compreensao da arte como imitacao (mimese) direta da
realidade.

Sabemos, no entanto, que a representacao em AD se
opde ao mimetismo e ao espelhamento, uma vez que “[...] na
imagem, também, o real € o impossivel, € o impossivel de se
representar tudo por completo e na sua exatidao” (Fernandes,
2013, p. 193).

Esse modo de significar a arte enquanto imitacdo da
realidade também nos remete a compreensdo de Neckel
(2013, n. p.) sobre o discurso artistico:
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[...] as condicbes de producdo do DA sdo de
‘liberdade’, seu espaco de constituicdo é de
uma materialidade histdrica que se fundamenta
na ruptura, na subversao, na néo linearidade. O
objeto de arte, dotado de discursividade ndo esta
apenas num lugar unico de significacdo, pois
opera sempre num espago de re-significagdo, o
que ja remete a outros dizeres possiveis.

Outro aluno acrescentou que essa bolinha poderia ser
uma borracha ou o0 sentimento, fazendo alusdo a uma cena
do curta:

Figura 4 — Quebra do isolamento do personagem masculino

Fonte: The gift (2014).

Também significaram a bolinha como sendo a propria
vida do personagem, e, diferentemente das colocacdes
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anteriores, uma aluna disse que 0 curta trazia uma resposta
sobre o amor; sentidos que colocam em movimento a
nocao de metafora e metonimia tomadas discursivamente,
no processo de deslinearizacdo da imagem (Lagazzi, 2013),
conforme ja dito. Os alunos relacionaram, pelo funcionamento
das metaforizagdes metonimicas da imagem (Lagazzi, 2013),
que a bolinha significa o amor, que desliza para borracha,
que desliza para vida, que se desloca para “o curta traz uma
resposta sobre 0 amor”, materializada na ultima SD. Como diz
Orlandi (2015, p. 78), “o0 processo de producado de sentidos
esta sujeito ao deslize, havendo sempre um ‘outro’ possivel
que o constitui”.

[...] Tem-se, ai, a possibilidade de se falar do
carater de incompletude das imagens: nem o0s
sentidos, nem os sujeitos sdo completos, o sentido
da imagem sempre pode ser outro, depende da
inscricao histdrica e ideoldgica com que se institui
o recorte (Souza, 2013, p. 298).

Todas essas formulagdes, resultado das provocagdes que
lhes fizemos para que dissessem como compreendiam esse
dito sobre o amor, sao proprias dos gestos de interpretagao
possibilitados pela leitura frente ao simbdlico, quando se toma
a perspectiva discursiva como parametro. Neles, observamos
que a opacidade daimagem oferecida pelas sequéncias filmicas
ancorava tais gestos, pois “percebemos que a opacidade da
linguagem n&o diz respeito apenas ao verbal, 0 n&o-verbal
também produz dizeres e nao-dizeres, na opacidade de sua
constituicado” (Neckel, 2013, n. p.). Também questionamos
se apenas as imagens tratavam desse sentimento, ao passo

camm 297



Capitulo 9

que disseram que tudo contribuia para falar do amor e que
a trilha sonora nos momentos tristes era fundamental. Ao
responderem a provocacdo dizendo que tudo contribuia para
a producéo de sentidos e que a trilha sonora era fundamental,
0s estudantes corroboraram com a compreensao de que “[...]
a significancia ndao se estabelece na indiferenca dos materiais
que a constituem [...]” (Orlandi, 1995, p. 35).

Em relacdo ao efeito que a musica produziu
especificamente nas cenas dramaticas — as quais uma aluna
fez alusdo ao longo do desenvolvimento da atividade 6 e que
aqui mencionamos -, afirma Miranda (2011, p.21), a respeito
da musicalidade no cinema:

[...] Melodias do repertorio erudito (sinteticamente
arranjadas), pegas originais, temas populares
e folcloricos eram organizados de acordo com
possiveis situagbes dramaticas: romance, tenséo,
perseguicao, melancolia e assim por diante [...].

Ainda nas palavras de Miranda (2011, p. 25),

Estratégias de técnicas operisticas, sobretudo
wagnerianas, foram amplamente adaptadas:
melodias com finais abertos (cadéncias
interrompidas) que permitem a sensagdo de
continuidade, leitmotivs que se transformam
de acordo com as necessidades dramaticas,
orquestracbes leves para 0s momentos de
neutralidade, estruturas totalmente flexiveis para
permitir ‘entradas e saidas’ cuidadosas e pontuais
aos eventos narrativos.

Estratégias, porém, que encontraram resisténcia nas
maos de alguns diretores, “[...] como foi o caso de Bernard
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Herrmann”, que “[...] priorizava metais (e sopros graves) em
melodias que deveriam ser discretas, quando o procedimento
padrao era 0 uso de sopros leves e/ou cordas suaves” (Miranda,
2011, p. 25). Pistas que nos dao elementos para dizer do
funcionamento opaco da sonoridade, enquanto materialidade
significante em circulagéo em The gift.

Ao estabelecer uma relagdo entre a sonoridade
e o0s efeitos de sentidos produzidos no curta, ousamos
afirmar que os alunos, em sua singularidade constitutiva,
estavam compreendendo o funcionamento da sonoridade/
musicalidade enquanto materialidade néo verbal, no processo
de textualizacao e significacao desse curta.

5. A FORMULACAOQ (ELABORAGAO) DESSE
TEXTO-FILME E UM GESTO DE INTERPRETAGAO
DE SEU AUTOR, QUE PODE DIFERIR DOS GESTOS
DE INTERPRETACAQ DOS ESPECTADORES.
CONSIDERANDO ESSE ASPECTO, HA ALGO NO
CURTA QUE VOCE REFORMULARIA? ARGUMENTE.

Com o objetivo de colocar em evidéncia que

[...] Ainterpretagao do texto nao-verbal se efetiva,
entao, por esse efeito de sentidos que se institui
entre o olhar, a imagem e a possibilidade do
recorte, a partir das formacdes sociais em que se
inscreve tanto o sujeito-autor do texto ndo-verbal,
quanto o sujeito-espectador (Souza, 2001, p. 74).
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ou, em outras palavras, como o curta se investe de significancia
para € por sujeitos (Orlandi, 2015), reiteramos, junto aos alunos,
que os gestos de interpretacdo sdo uma leitura em meio a
varias outras; que filmes, livros, musicas, entre outros materiais,
textualizados das mais diferentes formas, sao atravessados
por gestos de leitura de quem os produziu que podem diferir
daqueles que assistem a eles, 0s ouvem e 0s leem:

Leituras diferentes ndo sao gratuitas nem brotam
naturalmente. Elas atestam modos de subjetivagéo
distintos dos sujeitos pela sua relagdo com a
materialidade da linguagem, ou melhor, com o
corpo do texto, que guarda em si os vestigios da
simbolizagdo de relagbes de poder, na passagem
do discurso a texto, em seus espacos abertos de
significagao (Orlandi, 2012, p. 68).

E, no caso do material em questao, enquanto audiovisual,
nao perdermos de vista que “[...] uma imagem nao produz o
visivel; torna-se visivel através do trabalho de interpretacao e

ao efeito de sentido que se institui entre a imagem e o olhar
[...]” (Souza, 2001, p. 72).

Como resposta a questao, também formulada — inspirada
em Gallo (1990), os alunos disseram, num primeiro momento,
que ndo mudariam nada; reforcamos que era importante
se manifestarem, dizerem o que pensaram, como forma de
olharem/lerem de forma mais atenta, o que dizia do nosso
desejo de mantermos espacos de autoria inscrita na histéria em
nossa sala de aula (Pfeiffer, 1995). Foram, assim, convidados
a pensar em alguns momentos da narrativa. Como resposta,
alguns disseram que o “personagem foi muito desleixado com
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a namorada, que suas agOes dificultaram o relacionamento
entre eles” (SD1). Como exemplo, citaram: “quando 0 homem
da apenas uma flor a garota, ao invés de um buqué” (SD2) e
“no shopping, enquanto a garota experimentava um vestido
para que o homem lhe desse sua opinido, ele ndo a olhava
nem lhe dava atencado” (SD3), filiando esses dizeres sobre
o relacionamento a outras formacdes discursivas, distintas

daquelas ja apresentadas em respostas anteriores.

Figura 5 — Sequéncia de frames — uma flor € um presente (7)

S

Fonte: The gift (2014).

Figura 6 — Sequéncia de frames — o primeiro casal
em uma loja de roupas

57

Fonte: The gift (2014).
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Nessas formulagdes — do curta e dos alunos —, vemos
emergir os sentidos de mercado atravessando as relacdes
sociais, em especial, amorosas: na SD1, no gesto de (ndo)
presentear — “uma flor” € um presente? — e na SD2, no gesto
de se (ndo) comprar em um espaco significado como um
shopping center, possivelmente significado pela presenca de
escadas rolantes na cena.

Perguntamos se gostariam ou consideravam interessante
mudar algo nesse enredo e disseram que poderia comparecer,
em um desses momentos, “0 personagem percebendo que
a amada estava mudada, triste, assim, poderia evitar fazer
mais coisa para chatea-la” (SD4), o que diz de um sentido de
relacionamento inscrito em um final feliz.

Com esses movimentos, os alunos estavam, aos poucos,
e de forma nao homogénea, se soltando e (re)significando e se
(re)significando enquanto alunos de um projeto aberto ao outro
e a diferenga.

6. CONSIDERANDO AS HISTORIAS QUE VOCE
JA LEU E 0S CURTAS A QUE ASSISTIU, HA
NESTE, EM PARTICULAR, ALGO QUE LHE
TENHA CHAMADO MAIS ATENCAO? COMENTE.

Ao mobilizarmos as histdrias de leitura dos leitores e
a histdria desse texto especificamente para formularmos
a questdo, com base em Orlandi (1987), o que mais
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compareceu has respostas dos alunos foi o0 funcionamento do
efeito metaférico e metonimico (Lagazzi, 2013), engendrado
pelo objeto circular retirado, respectivamente, do peito do
personagem masculino (Figura 2) e do peito do personagem
feminino (Figura 3), como ja assinalamos na resposta da
questdo “2”, pois diziam alguns deles: “Falar de coracéo
usando uma bola € pra chamar atencao” (SD1), um retorno
ao sentido de imagem enquanto mimese da realidade. De
forma geral, faziam mencao a esse fato, de modo que lhes
perguntamos: e se o0 sentido fosse outro?, considerando que o
sentido sempre pode ser outro, mas nao qualquer um (Orlandli,
2015); no entanto, n&o fizeram novas colocacoes.

QOutro ponto destacado € que, ao ficar sozinho, ao
se separar da primeira mulher, o homem foi visualmente
apresentado com circulos em volta de si, circulos que podem
ser interpretados, segundo 0s proprios alunos, como uma
forma de “isolamento” e “depressao”.

Figura 7 — Personagem masculino apds a separacao

Fonte: The gift (2014).
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Outro aluno interrompeu, de forma afirmativa, mas parecia
nao ter certeza, querendo confirmacao — efeito das relagdes
de forgca (Orlandi, 2015) em funcionamento na sala de aula —
ainda que houvéssemos criado espagcos menos assimetricos
na relacao professora-alunos, 0 que compreendemos Como
um efeito das injuncgdes institucionais que atravessam o
funcionamento da escola: “Prof, tem outro personagem que
também aparece daquele jeito, acho que lhe aconteceu a
mesma coisa”; uma resposta engendrada pelo estabelecimento
de relagdes desencadeadas por tragos circulares envoltos em
dois personagens diferentes, em dois momentos da narrativa,
em duas condi¢cdes de producao também distintas.

Figura 8 — Dois circulos — entre 0 mesmo e o diferente

(

Fonte: The gift (2014).

Uma aluna destacou uma passagem em gque O som
significava o esgotamento da paciéncia da personagem
feminina, porque “a musica acontece normalmente, mas vai
aumentando quando a personagem vai ficando cheia daquela
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situacdo”. A aluna se refere a um momento de furia em que
a personagem feminina sapateia, enquanto 0 som produzido
pelo arco do violino, tocando de forma breve, sugere a batida
dos pés da personagem no solo, compreensao na qual se
estreitam os efeitos produzidos pela relacdo sonoridade —
imagem na composicao das personagens.

Figura 9 — Sonoridade — producéo de sentidos em
funcionamento no curta

Fonte: The gift (2014).

Tomando discursivamente a sonoridade e a musicalidade
em uma das cenas do longa Moonlight, remetemos ao
funcionamento analisado por Lagazzi (2017). A autora mostra
como a alternancia de notas agudas executadas ao violino,
numa escala crescente/decrescente, possibilita o batimento
estrutura/acontecimento (Pécheux [1988] 2008) no filme,
trabalhando a significagéo a partir de um dos recortes:

[...] @ musica invade a cena tanto quanto o mar
invade a tela, numa melodia que o agudo da
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crescente das notas de um violino marca o desafio,
também crescente, de Little, em ndo submergir.
Quando Little ja& domina seu corpo na agua, sem
a necessidade da ajuda de Blue, a musica termina
em acordes suaves e 0 som do mar quebrando na
praiatomalugar novamente. [...] tanto a sonoridade
quanto a musicalidade tém papel marcante nas
composigdes que vao formulando as relagdes
afetivas de Little [...] (Lagazzi, 2017, p. 38).

Assim, a partir dos elementos colocados em evidéncia
pelos alunos — o imagético e a musicalidade, imbricados em
sua incompletude constitutiva —, percebemos o quanto a base
material (Lagazzi, 2011) possibilitou — a nds e a Nossos alunos
— compreender 0 processo de producdo de producdo de
sentidos nesse texto-curta.

7. VOCE CONHECE OUTRAS OBRAS DE ARTE
(FILME, MUSICA, LITERATURA, PEGCA TEATRAL ETC.)
QUE, DE ALGUMA FORMA, DIALOGAM COM ESSE
CURTA NA FORMA COMO APRESENTAM 0 AMOR?
SE A RESPOSTA FOR AFIRMATIVA, CITE-O(S) E
COMENTE DE QUE MANEIRA ESSE DIALOGO SE
ESTABELECE.

Para Orlandi (2000, p. 40),

a convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia,
0 cinema, com outras formas de utilizagao do som
e com a imagem, assim como a conivéncia com
as linguagens artificiais poderiam nos apontar para
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umainsergao no universo simbdlico que néo é a que
temos estabelecido na escola. Essas linguagens
todas n&o s&o alternativas. Elas se articulam. E
€ essa articulagdo que deveria ser explorada no
ensino da leitura, quando temos como objetivo
trabalhar a capacidade de compreensao do aluno.

Movidas pela compreensdo da autora, tinhamos o
desejo de ampliar o trabalho de leitura desse curta, de forma
a estabelecer relagbes com materiais outros sobre o amor,
constituidos por diferentes materialidades de linguagem, como
forma de dar, também, visibilidade a relacdo desses alunos
com outros textos, como forma de instaurar um trabalho
interpretativo que se da de um lugar determinado e sobre
elementos distintos de significacao.

Desse modo, em relacao aos textos ndo verbais, “nao ha
um modelo de leitura para a imagem, naoc ha um signo visual
que exprima uma Unica possibilidade de sentido, a imagem
€ opaca, sua sintaxe fluida joga com o visivel e o invisivel”
(Fernandes, 2015, p. 4). Tal gesto de interpretacéo resulta da
relagcdo do sujeito com a exterioridade e com a ideologia. Dito
de outra forma,

na leitura de imagens, portanto, cada sujeito opera
com uma rede de formulagdes visuais especificas,
imagens estas que estéo inscritas na histéria de
leitura visual de cada um, e que singularizam
a leitura, imprimindo autoria a interpretagédo
(Fernandes, 2013, p. 183).

Para responder a essa questdo, poucos alunos se
manifestaram, embora se tentasse, nainterlocucao, colher deles
alguns exemplos; 0s que se manifestaram também nao sabiam
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explicar qual a relagédo do curta, de uma forma mais geral, ou
qual ou quais momentos, de forma mais especifica, percebiam
uma aproximagao entre outros textos, 0 que compreendemos
como um efeito da dificuldade de se trabalhar, na escola, com
0 estabelecimento de relagées.

A peca teatral Romeu e Julieta foi a resposta a
comparecer, e apenas um filme foi citado — Como eu era antes
de vocé; causou-nos surpresa o fato de ndo citarem musicas
presentes em seu cotidiano, pois, pelo efeito de evidéncia,
acreditavamos que muitos titulos seriam arrolados, o que néao
ocorreu. Mais um efeito imaginario das professoras sobre os
alunos que se desfazia ao longo do projeto de intervencéo.

Diante da pouca participagdo dos alunos,
compreendemos que, para guem respondeu, possivelmente,
pela insisténcia para que participasse, a relagéo estabelecida
foi quanto ao tema em sentido mais amplo, sem o
estabelecimento de pontos de relagbes especificas. Ao
mesmo tempo, ainda que nao explicitassem como os materiais
se relacionavam, a pergunta colocava em jogo, mais uma
vez, a historia de leitura dos alunos na relacdo com a historia
dos textos, 0 que vem dizer do modo como esses alunos
significam e s&o significados, bem como do movimento que
fizemos, ao longo de nossa intervencéo, para ampliar suas
concepgoes e percepcdes de leitura, que incidem também
em suas compreensbes de escrita, na relagdo que foi
estabelecida com a materialidade filmica (curtas-metragens)
escolhida para este trabalho.
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8. QUANTO AO TERMINO DA HISTORIA, QUE
OUTRA POSSIBILIDADE VOCE DARIA COMO
ALTERNATIVA PARA 0 DESFECHO DO CURTA?

Com base em Gallo (1990), intentamos mobilizar a
provisoriedade do sentido, mais especificamente, do efeito de
sentido de fecho do curta.

Nesta questdo, alguns alunos disseram que, para
modificarem o final, também precisariam alterar outros momentos
da histdria — deslocando-se, assim, do sentido pretendido da
questao, uma vez que ela pedia para se alterar apenas o final —, o
que mostra que os efeitos de sentido sempre podem ser outros,
bem como a importancia de se dar visibilidade aos processos
ao longo de todo o projeto de intervengao.

Ao mesmo tempo, outros alunos diziam que a forma
como O curta terminava estava “perfeita”. No entanto, uma
aluna disse que pensava diferente e ndo seria necessario
mexer em outros momentos do texto: apresentaria a mesma
mulher do inicio do curta (Figura 2) para se aproximar do rapaz
no final e uma reconciliacao seria outro desfecho possivel e
bom, na sua avaliac@o, o que reitera o sentido de final feliz, que
compareceu em resposta a outra pergunta (de nimero cinco).

Compreendemos que, se, por um lado, alguns alunos
reconhecem o funcionamento da versdo enquanto disperséo,
escrituracées plurais, varianca (Orlandi, 2022), “para modificar o
final, também precisariam alterar outros momentos da histoéria”,
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0 que sinaliza um movimento nas formagodes discursivas nessa
passagem de uma formulagdo a outra (Orlandi, 2022), por
outro lado, outros se identificam com o efeito-fecho (Gallo,
1990) dado pelos autores do curta.

Diante da resisténcia dos alunos em modificarem o curta
com o qual trabalhavamos, compreendemos que, no espaco
escolar, 0os sujeitos, afetados por discursos historicamente
estabilizados e marcados ideologicamente, resistam as
alternativas de deslocamento dessas posicdes, pois,
historicamente, “o professor € institucional e idealmente aquele
que possui 0 saber e esta na escola para ensinar, o aluno é
aquele que nao sabe e esta na escola para aprender” (Orlandi,
1987, p.31), ainda que o direito a interpretacdo sustentasse
toda a nossa intervengéo.

O direito a interpretacado (a leitura) é socio-
historicamente distribuido, uma vez que, do ponto
de vista das condigbes sociais, as instituicdes
regem as (im)possibilidades de interpretagéo.
Portanto, dada a forma como a interpretacao
€ institucionalmente administrada, a autoria é
afetada por ela, ou seja, para poder ocupar a
posicao de autor, € necessario que o sujeito possa,
primeiramente, ter o direito e a possibilidade
de ocupar diferentes lugares de interpretagéo,
movimentar-se por ele e constituir-se como
intérprete (Tfouni; Assolini, 2008, p. 3).

Em outra questéo, trabalhada na Atividade 5%, referente
aos efeitos produzidos pela apresentacdo dos créditos ao

25 Questao 7. Considere para esta questao 0 momento de exibicdo dos créditos ao
“término” do curta, no qual 0s personagens permanecem em cena por alguns
segundos, para, finalmente, se retirarem de plano, coincidindo com o final do video.
Como vocé vé essa possibilidade para o término da exibigao?
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término de The gift, formulacdes da ordem do verbal que
marcam o efeito-fecho do curta, os alunos compreenderam
a provisoriedade da producao de sentidos, a medida que
afirmaram que o curta n&o se encerrava com a apresentacao
dos créditos, mas, ao contrario, os efeitos ainda ficavam
ressoando sob os olhares de seus espectadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Pautadas na Andlise de Discurso Materialista, nossa
proposta objetivou criar condicbes para que 0s alunos
compreendessem o funcionamento da lingua a partir do texto
audiovisual.

Queriamos, assim, nos deslocar de um trabalho
que inscrevesse 0 dizer do aluno nas repeticbes empirica
(mnemdnica) ou formal, enquanto diferentes modos de se dizer
0 Mesmo, pois, como nos lembra Pfeiffer (1995, p. 63-64), ha
atividades na escola que ndo permitem a entrada do aluno em
espacos interpretativos,

OuU seja, ser leitor e autor, ter o direito a produgao
de sentidos na linguagem, ser sujeito da linguagem
[...]. Se os sentidos pelos quais é tomado nao Ihe
fazem sentido, 0 sujeito é colocado a margem
de seu proprio funcionamento constitutivo da/na
linguagem.

Dessa forma, desejavamos criar, por meio de nossa
intervencao, condicbes para projetar 0s alunos na posicao
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de sujeitos-autores, em um trabalho que oportunizasse a
inscricao dos sentidos na repeticao historica, para a irrupgao
do diferente.

[...] na fungao-autor o sujeito é responsavel pelo
sentido do que diz, em outras palavras, ele é
responsavel por uma formulagéo que faz sentido.
O modo que ele faz isso é que caracteriza sua
autoria. Como, naquilo que lhe faz sentido, ele
faz sentido. Como ele interpreta o que interpreta
(Orlandi, 1996, p. 97).

Sendo assim, por meio do jogo interpretativo em
funcionamento na formulagao artistica, pela inscricdo dos
alunos nesse espaco do dizer, foi possivel mobilizar, ao longo
desse processo de producdo de sentidos, condicbes outras
para praticas de leitura e escrita na escola, uma vez que, pela
abertura do simbdlico, face a sua opacidade, pelo trabalho dos
significantes que convidam a interpretacéo, se deu a produgéo
ndo linear e nao homogénea de rupturas, deslocamentos
e deslizamentos de sentidos, ao longo do processo de
constituicdo da autoria da professora e dos alunos.

Para finalizar, reiteramos a possibilidade de se promover,
Nno movimento entre a parafrase e a polissemia, praticas outras
de leitura e escrita na escola, oferecidas pela composicao
do texto-filmico, dada ndo s6 a sua singularidade, que toma
corpo na linguagem audiovisual, mas, sobretudo, a abertura de
espacgos para a producdo da significacdo quando se inscreve
esse trabalho numa perspectiva que da vazao para a irrupgao
de sujeitos e sentidos inscritos na histéria, como ocorresse
propde na Andlise de Discurso Materialista.
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Figura 9 — Frame final do curta

Fonte: The gift (2014).
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DISCURSO DE ESCRITORALIDADE
E ENSINO

Solange Leda Gallo

FORMA DISCURSO DE ESCRITA E EFEITO-AUTOR

Ha anos venho trabalhando sobre a nocao de autoria.
Muitos dos meus trabalhos incidiram sobre a autoria na escola.
Ainda no mestrado, pude formular duas nogdes importantes
para essa reflexdo: as nogdes de forma-discurso de escrita
e efeito-autor. Defini os discursos de escrita como sendo
aqueles com efeito de legitimidade — uma forma discursiva
ligada a instituicbes de poder. Nessa categoria, podemos
pensar em discursos como o religioso, o cientifico, o juridico
etc. — discursos que produzem efeito-autor. Por outro lado,
entre as formas do discurso de oralidade, estariam discursos
sem o efeito-autor, sempre provisorios, sem efeito de fecho ou
unidade, como o juridismo (Lagazzi, 1988), o discurso indigena,
o discurso pedagogico, o discurso do cotidiano dos espagos
enunciativos nao institucionalizados.
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Para nossos propositos, nds diremos que a
escrita € o motor de certas formagdes imaginarias,
inconcebiveis sem ela. Quando dizemos isso,
nos chamamos a atencao para a importancia
do que nos conhecemos como a materialidade
técnica da linguagem. Essa pratica técnica, a
ortografia, determina de forma especifica o0s
enunciados, constituindo o que chamamos - uma
forma-discurso de escrita. Portanto, ndo se trata
somente de uma forma técnica, mas de uma forma
discursiva, constituida a partir da pratica técnica
ortogréfica. Trata-se de uma forma discursiva
institucionalizada como ‘direito’, ‘ciéncia’ etc, e
que, através dessas especificidades, interpela os
sujeitos (Gallo; Pequeno; Silveira, 2025, p. 7).

Ao formular a nogao de forma-discurso de escrita, fiz uma
distincdo entre a grafia e a escrita, propriamente, pois percebi
que se tratava de diferentes instancias materiais: uma técnica,
a outra discursiva. Ao relacionar essas duas materialidades
a pratica pedagdgica da producdo de textos, pode-se
compreender que os efeitos de unidade e legitimidade das
formas do discurso de escrita ndo sao atribuiveis aos textos
dos alunos em formacao, pois a escola ndo se constitui como
uma instituicdo produtora de um discurso de escrita, mas uma
instituicdo mantenedora (Althusser, 1985). Assim, o0 que se
passa nessa instancia de producéo de texto é o que segue:

Quando o estudante entra na Escola, sua produgao
se inscreve na forma discurso de Oralidade. Mesmo
depois da alfabetizagéo, seus textos permanecem
inscritos nesse discurso, € assim permanecerao
até o fim do periodo de escolarizacdo. Nada
acontecera a esse aluno para que ele apreenda
o Discurso de Escrita. Seus textos, a principio
nao-modelares, e sua forma nao-normativa, assim
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permanecerao. Se, no entanto, o aluno consegue,
por um exercicio alucinado de copia, leitura etc,
produzir textos modelares e corretos do ponto de
vista da norma, ainda assim seu texto, por nao
ser legitimo (como seria o texto de um jornalista,
de um publicitario, de um escritor) nao produzira
um efeito de sentido Unico, ao contrario, produzira
um sentido ambiguo e inacabado, um texto de
discurso de Oralidade (Gallo,1994, p. 59).

Essa passagem nos permite refletir sobre coisas
importantes: a primeira delas € que a materialidade da lingua
ndo é a materialidade da escrita. Além disso, € preciso
compreender que a materialidade técnica concreta, a grafia,
nao garante uma discursividade. Ou seja, grafar ndo € garantia
de se produzir escrita, que entendemos como tendo o efeito de
autoria. A materialidade técnica, a grafia, precisa ser vinculada
a um processo de legitimacao e de poder para produzir o efeito
de autoria. Foram as instituicdes de poder as quais a grafia foi
se vinculando que atribuiram o efeito de autoria as producgdes
graficas.

A escola, equivocadamente (ou n&o), comeca O
processo de alfabetizacao pelo ensino da materialidade grafica
(letras, palavras), quando poderia comecar pela materialidade
discursiva, pelas formas discursivas legitimas, como a literatura,
por exemplo, e chegar, por essa via, a grafia. Adotei essa
perspectiva quando desenvolvi a experiéncia pedagogica de
producéo de textos, que descrevo e analiso no livro Discurso
da escrita e ensino (1994). Foi possivel observar, na ocasido,
que, ao constituirmos o sujeito-aluno enquanto escritor de
historias infantis, portanto, sujeito de um discurso de escrita —
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o discurso literario — o efeito de autoria se produz. Na ocasiao,
comegamos nossas aulas de producao de texto na biblioteca
da escola, onde deveria ser, pois € ali que a grafia se encontra
vinculada a um discurso de escrita, o literario. A partir dessa
experiéncia de leitura, a escrita dos alunos, inscrita nessa
discursividade, foi produzida com efeito de autoria.

Mal sabiamos, naguele momento (final do século XX),
que a hegemonia das formas de discurso de escrita estaria
com seus dias contados, que estavamos vivendo seus Ultimos
anos.

FORMA-DISCURSO DE ESCRITORALIDADE

Hoje, estamos diante de uma nova forma discursiva,
a escritoralidade. Trata-se de uma forma discursiva que vem
se constituindo em outra materialidade técnica concreta — a
materialidade digital.

Hoje, nossa tese é a de que, assim como a
materialidade da escrita, também a materialidade
digital desloca a forma do pensamento, dos
enunciados e dos sujeitos, no seio do que nos
chamamos espag¢os enunciativos informatizados
— EEl. Em outros termos, isso que denominamos
‘espacos enunciativos informatizados’ constitui um
novo tipo de instituicao que interpela os sujeitos
de forma especifica, em fungdo de sua relagdo
intrinseca com as midias (Gallo; Pequeno; Silveira,
2025, p. 7, grifo dos autores).
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Ter partido da distingdo entre grafia e escrita permitiu
entendermos que a forma discurso que hoje se insinua como
hegem®bnica nao € mais essa da escrita, mas uma outra forma
discurso, a que denominamos escritoralidade (Gallo, 2011),
cuja materialidade técnica concreta é o digital. Essa forma
discursiva se coloca SOBRE as outras duas — a da oralidade e
a da escrita — sobredeterminando-as.

Em relacdo a oralidade, a determinacdo dessa forma
concreta técnica digital produz um efeito de notoriedade,
em razao do processo de normatizacdo e de midiatizacao,
proprio dessa nova forma discursiva. Ou seja, 0s discursos
sem legitimidade ou efeito de unidade, antes inscritos na forma
discurso de oralidade, agora, ao inscreverem-se na forma
discurso de escritoralidade, passam a produzir um efeito de
notoriedade e de unidade, dada sua circulacéo. Esse € o caso
dos discursos das redes sociais.

Por outro lado, em relagdo a escrita, essa forma
concreta técnica digital produz um efeito de fragmentacgéo,
de ilegitimidade, em razdo dos mesmos processos de
normatizacdo e de midiatizacdo proprios da materialidade
digital. Ou seja, os discursos legitimos e com efeito de unidade
— efeito-autor, antes inscritos na forma discurso de escrita,
agora, ao inscreverem-se na forma discurso de escritoralidade,
perdem esse efeito-autor € se misturam aos demais. Esse
fendbmeno pode ser observado nas mesmas redes sociais:
textos produzidos por perfis ditos “oficiais” (como por exemplo
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o perfil do presidente da republica, @lulacficial), em meio aos
demais, produzidos por youtubers € influencers.

Em outras palavras, uma forma técnica concreta nunca
€ somente isso, mas €, sim, determinante das discursividades,
assim como das formagdes ideoldgicas e imaginarias. Na
verdade, como diz Pequeno (2020), trata-se de uma terceira
forma de esquecimento®. Essa forma de esquecimento € o
esquecimento da materialidade técnica concreta e relaciona-se
ao efeito de transparéncia da lingua.

Também faz parte do jogo, a materialidade de suas
formas concretas de circulagdo. O apagamento
regular do papel dessa materialidade técnica
constitui, na nossa leitura, algo que nédo pode
ser descrito como menos do que uma forma de
esquecimento discreta e definivel para a analise de
discurso (Pequeno, 2020, p. 280).

Como dissemos anteriormente, essa forma técnica
concreta, que é o digital, produz dois processos: o de
normatizacao e o de midiatizac&o, ao engendrar-se Nos espagcos
informatizados em que se encontram: o primeiro relacionado a
formulagéo, e o segundo relacionado a circulagéo.

Em relagdo as especificidades desses processos, que
nao sao exclusivos dessa forma discursiva, ja que temos
€SSEeS Mesmos processos na escrita, podemos dizer que 0s
processos de normatizag&o, aqui, funcionam diferentemente,

26 Estamos considerando os outros dois esquecimentos propostos por Pécheux
(esquecimento n. 1 e 2) relativos ao efeito de realidade do sentido e o centramento
do sujeito (Pécheux, 1988, p. 173).
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pois demandam uma forma sujeito que € técnico-discursiva, o
sujeito-avatar. Quanto ao processo de midiatizacao, ele produz
uma memoria, também técnico-discursiva, que chamaremos
“efeito de arquivo”, distinta da memaria das formas discursivas
de escrita, 0 arquivo. Vejamos.

SUJEITO-AVATAR E EFEITO DE ARQUIVO

O sujeito-avatar ndo € exatamente o sujeito do discurso.
Enquanto esse Ultimo € uma posicao no discurso, o avatar é
um constructo técnico.

[...] precisamos compreender o arquivo no
cruzamento de duas determinagdes: a0 mesmo
tempo, um ‘campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo (Pécheux, 2010,
p. 51) e uma instituicdo, que propde efeitos de
pertinéncia (macgos, fundos, acervos) e torna
disponiveis os documentos por uma politica de
inventario que nao € lateral, mas constitutiva do
processo de leitura (Pequeno, 2020, p. 239).

E no ambito da circulacdo, portanto, que as formas
materiais se definem discursivamente. Ao falar sobre a
forma-discurso de escrita € seu poder de produzir o efeito-
autor, estamos dizendo que n&o se trata, exclusivamente
(ou especialmente), da formulagdo como instancia produtora
desse efeito, e que é preciso considerar o papel da circulagéo.
Ou seja, ndo é autor o sujeito que (somente e eventualmente)
escreve corretamente do ponto de vista de uma norma, mas o
Sujeito que inscreve seu texto em um discurso de escrita, que

camm 327



Capitulo 10

ja circula como discurso de autor (literario, juridico, religioso
etc.). Encontra-se ai a questdo da materialidade técnica, da
circulacao e da formacao dos arquivos.

Se a nocéo de forma material nos conduz ao nivel da
formulacao dos discursos, dando abertura para o simbdlico,
que pode ser pensado para além da lingua, algo também
acontece no nivel da circulagao, para além dos textos (ou para
aquém deles), e que é responsavel pela formacao dos arquivos.
Por esse motivo sdo tao atuais as questdes colocadas por
Pécheux (1994), em Ler o arquivo hoje.

Ao pensarmos na circulagdo dos textos no ambito
de um discurso de escrita, como o discurso literario, por
exemplo, recorremos a um saber historico que nos permite
reconhecé-los, localiza-los, agrupa-los — sempre pela via de
sua historicidade. No entanto, ao pensarmos na circulagcao
de textos no &mbito da forma-discurso de escritoralidade, o
critério ndo € sua historicidade, mas sua indexagcdo em um
banco de dados, seja pela via de uma palavra-chave, de uma
hashtag etc. — sempre pela via de um critério técnico.

Por tratar-se da sobreposicdo de uma forma sobre
a outra, o que temos nao é o desaparecimento de um
funcionamento em razao de um outro que a ele se sobrepde,
mas dois funcionamentos concomitantes, com um dominante.

Desse modo, esse conjunto de documentos (conteldos)
acessiveis pela via de um buscador, assemelha-se a um
arquivo, embora ndo o seja, e dizemos isso, principalmente,
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porque nao ha arquivos que estejam armazenados a priori,
antes de uma busca, mas ao contrario, € a busca, exatamente,
que faz acontecer um conjunto de documentos, ou melhor,
um ajuntamento de conteudos, provocado pelo buscador,
produzindo 0 que estamos chamando de “efeito de arquivo”,
cujo critério de producéo € o gesto de busca de um sujeito-
avatar.

Esse mesmo sujeito-avatar faz circular e formular
conteudos em espagos enunciativos informatizados (uma rede
social, por ex.), de acordo com 0s processos de normatizacao
e de midiatizacao do referido espaco. O sujeito-avatar é
resultado de uma imbricacdo de um sujeito de discurso com
um constructo técnico programado para sua navegabilidade no
espaco. Esse sujeito avatar €, portanto, determinado técnica e
discursivamente. Normalmente, resulta de um login e senha.
E individualizado e individuado pelo préprio lugar enunciativo,
tecnicamente forjado na materialidade digital.

Assim, por exemplo, ao adentrar um espago enunciativo
informatizado como o YouTube, um sujeito professor,
acostumado a dar aulas no espaco nao informatizado que é
uma sala de aula, se depara com outras determinacdes desse
espacgo, seus processos. De acordo com a normatizagédo
do espaco, esse sujeito-professor ja estara logado, o que
determina sua forma de navegabilidade, de acordo com o
sujeito-avatar no qual ele se constitui. Além disso, a forma do
conteudo que sera produzido devera seguir a normatizacéo
do espaco, que pede textos formulados em audiovisual, de
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um certo tamanho, etc. Mas sera a forma de circulacdo desse
conteudo que, ao obedecer as determinacdes do processo de
midiatizacao, deslocara esse “saber discursivo do professor”
para outros efeitos de sentido, diferentes daqueles produzidos
na sala de aula. Isso porque os leitores do espaco YouTube sao
outros, diferentes dos alunos da sala de aula, e, portanto, as
formagdes imaginarias para o que deve ser dito e de que forma
esse sujeito-avatar deve dizé-lo também sao especificas.

Ao analisar o perfil (conjunto de conteudos) de Céline
Chevallier, uma “professora” de francés do YouTube, Falconi,
Selhorst e Queda (2023) mostram uma diferenca consideravel
entre a primeira “aula” postada (em 2017) e a dltima, cinco
anos depois (em 2022). Enquanto na primeira, o sujeito-avatar
professora formulou algo que se assemelha a uma aula propria
de um espaco enunciativo ndo informatizado, na Ultima, esse
mesmo sujeito-avatar, ja com 600 mil inscritos e cerca de 20
milhdes de visualizagdes, apresenta-se fazendo uma mala no
seu quarto, em meio a objetos intimos e a uma “conversa”, o
mais informal possivel, comentando, nessa cena, uma viagem
a Paris. Os autores concluem:

No video mais antigo, ha uma formatacdo de
aula: um quadro branco no qual as palavras e as
expressdes vao aparecendo e sendo explicadas
pela professora, que esta em frente a este quadro
[...] o Discurso de Escrita, que atravessa essa
COmMposigao, ainda tem seu lugar de normatizagéao
na passagem para a escritoralidade, como ja
demonstramos. No video mais recente, vemos
uma parafrase de videos de ‘sujeitos-youtubers’,
como: dicas para facilitar a vida; listas de coisas a
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saber; situagdes inusitadas; em um apagamento
da relagao ‘fetiche-consumo’ que parece alimentar
o algoritmo do Youtube em sua normatizagao
qgue chamamos aqui de tecnopolitica, propria
do espaco enunciativo informatizado Youtube
(Selhorst; Falconi; Queda, 2023, p. 447).

O deslocamento discursivo esta relacionado a mudanga

do sujeito-avatar:

Com essas duas imagens, percebe-se que
a submissdo as normatizagcbes do espago
enunciativo informatizado e o confronto entre a
legitimacdo e a midiatizagédo faz com que haja
também uma mudancga na posigao-sujeito, pois da
posicéo-sujeito-professor, que parecia estabilizada
no primeiro video, ela passa a ocupar uma
posicéo-sujeito-youtuber, forjada tecnicamente,
e nao historicamente como a primeira (Selhorst;
Falconi; Queda, 2023, p. 449).

Esse ¢ um exemplo que ilustra a impossibilidade do
sujeito do discurso se manter impermeavel aos processos

de normatizagdo e de midiatizacdo do espago enunciativo

informatizado. Como vimos, as determinagdes incidem n&o so
sobre o0 “conteldo”, mas principalmente sobre os discursos e

sobre 0s sujeitos.

A PRATICA PEDAGOGICA, HOJE

Como podemos pensar a autoria, hoje?

Para essa reflexdo temos que elencar alguns pontos:
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1. A forma discursiva de escrita, que, pelo processo
historico de legitimagao, produz o efeito-autor para os
discursos nela inscritos, continua presente, no entanto,
com importante atravessamento da materialidade digital,
O Que resulta em sua sobredeterminacdo por uma
outra forma discursiva, a de escritoralidade. E preciso
compreender como isso afeta a memdria discursiva;

2. A forma discursiva de escritoralidade abarca muitas
praticas linguageiras, atualmente, sejam praticas que
tém na base um discurso de escrita, ou de oralidade. E
preciso conhecer o seu funcionamento;

3. Se o efeito-autor € inerente as formas discursivas de
escrita, isso € diferente nas formas discursivas de
escritoralidade, que néo produzem efeito-autor. E preciso
compreender, entdo, como se constitui 0 sujeito.

Vamos primeiramente retomar a diferenga entre efeito-
autor e funcao-autor. Enquanto o primeiro é um efeito do
discurso, a segunda é uma funcao do sujeito. Isso significa
que estamos diante de dimensodes diferentes da autoria. O
efeito-autor é produzido pelos discursos de escrita em razéo
de seu processo de legitimacdo. Ou seja, ele se produz
originariamente no confronto de formagdes discursivas
dominantes, como uma nova discursividade que decorre de
um acontecimento discursivo, mas a partir dai é um efeito
recorrente que incide sobre os textos nela inscritos. Por
exemplo, o discurso jornalistico, uma vez materializado na
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histdria, passa a produzir efeito-autor para os textos nele
inscritos, determinados pelos seus processos de legitimacao.

Quanto a funcao-autor, trata-se da dimensao mais social
do sujeito do discurso, vinculada a responsabilidade pelos
sentidos, e pela unidade do enunciado. E por meio dessa
func&o que o sujeito se identifica ou se contraidentifica com os
sentidos, e ainda se responsabiliza por sua producéo. Quanto
mais identificado com os sentidos dominantes de um discurso,
mais reforgcado pelo efeito-autor, pois, nesse caso, efeito-autor
e funcéo-autor estao alinhados. Por exemplo, ainda no caso
do jornalismo, poderiamos pensar em um sujeito ancora do
JN como identificado ao sentido dominante de jornalismo, no
Brasil, hoje. Ao contrario, guanto menos identificado com esses
sentidos, menos reforgado esta esse sujeito pelo efeito-autor.
Por exemplo, poderiamos falar, aqui, do jornalismo alternativo.

Refletindo, agora, sobre o funcionamento da forma-
discurso de escritoralidade, poderiamos nos perguntar,
inicialmente, se essa forma discursiva, assim como a escrita,
produz efeito-autor. A resposta é nao, se considerarmos que
o efeito-autor decorre da legitimidade e do poder atribuido por
pares a discursos historicamente reconhecidos. N&o € assim
que funciona a forma discurso de escritoralidade. Nela nao ha
legitimidade, o que ha é notoriedade (popularidade) decorrente
do processo de midiatizacdo. O critério de atribuicédo é
quantitativo (quanto mais visto, mais notorio).
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Por outro lado, sujeitos do discurso de oralidade, que
historicamente n&o tiveram acesso a discursos de escrita, nem
acesso ao ritual de reconhecimento que conferiria autoria a
sua producao, hoje tém acesso a visibilidade, nao por meio
da publicacdo de seus textos, j@ que isso ainda depende
de rituais de reconhecimento e legitimagdo, mas por meio
da publicizacdo de seus conteudos, que podem circular em
espacos enunciativos informatizados (como as redes sociais).
Paraisso ndo ha necessidade de reconhecimento, nem haritual,
ja que os critérios sao técnicos e nao historicos. Por exemplo,
um “influencer” pode ser lido por milhares de “seguidores”,
ou até milndes, sem qualquer identificacdo com critérios de
legitimidade historicamente constituidos, mas com critérios de
notoriedade. Isso tem relagdo com a memdria que sustenta
esses dizeres, que, no caso do discurso de escritoralidade,
refere-se, basicamente, a um perfil, e ndo a uma formagao
discursiva. A memaria e os saberes das formagdes discursivas
s&0 intercambiaveis nesses espacos.

Recentemente, apresentamos um trabalho no qual
pudemos mostrar que, em uma enquete do Twitter, que
perguntava sobre a atuagdo do ministro Alexandre de Morais,
tanto os que o apoiam quanto os que o atacam reagiram a
enquete da mesma forma, no mesmo espago, submetidos
a0sS MEesSMOSs Processos e, inclusive, mobilizando as mesmas
palavras-chave. Portanto, as posigoes-sujeito que materializam
discursos politicos opostos, nesse caso, s&o secundarias se
comparadas as praticas dos sujeitos-avatares, igualmente
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determinadas nos espacos enunciativos informatizados, no
caso analisado, o Twitter (Gallo et al., 2025).

Aqui nos deparamos, portanto, com um problema que
ultrapassa a questdo da materialidade técnica digital e que
tem relacdo com o funcionamento né&o so das redes sociais,
mas das proprias plataformas e bigtechs que possuem e
controlam essas redes, ou seja, Microsoft, Apple, Google,
Meta e Amazon, que s&o as big five, empresas estadunidenses
que dominam, em grande parte, a circulagdo dos discursos,
hoje. Essas plataformas tém o controle social das relagdes de
consumo e, consequentemente, o controle financeiro. E o que
se resume pela expressao “plataformizacao da vida”.

Sobre a sociedade de plataformas no Brasil,
conclui-se que os paises do Sul Global, como o
Brasil, sofrem um novo colonialismo de dados,
ameagando a sua soberania. Agdes urgentes
devem ser tomadas (Lemos, 2023, p. 6).

Essa realidade nos devolve ao problema: como garantir
a autoria das produgdes dos nossos alunos?

Se a internet pode ter significado uma via de
democratiza¢éo da producéo linguageira, inclusiva e universal,
hoje, bem pouco tempo depois de sua disseminagao em
massa, ela ja se apresenta fortemente privada e seus
processos sdo determinantes de uma forma de vida igual
para todos, baseada no consumo.

Os sujeitos, nesses espacos privados, sao sujeitos-
avatares que respondem a essa conjuntura e cujas producdes
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nao tém efeito-autor. Quanto a funcao de autoria, essa esta
sempre presente, no entanto, com a tendéncia a reproducéo
dos sentidos dominantes, como foi o caso exemplar que
mencionamos a respeito dos argumentos sobre a atuacao do
ministro, formulados nos comentarios da postagem, ou ainda
a respeito dos argumentos da aula de francés.

Voltamos, entao, a questao da autoria dos alunos.

As producdes que s@o repetitivas, predominantemente
parafrasticas, automatizadas, sempre existiram na escola.
Formas discursivas autoritarias e livros didaticos baseados em
produgdes automatizadas sempre fizeram parte do contexto
escolar. Redacbes escolares centradas em producédo de
conteudo, sem preocupacdo com o efeito de unidade € de
autoria, sempre fizeram parte das praticas de producédo de
texto. Portanto, a producdo automatizada nao € um mal,
nascido nos espacos enunciativos informatizados. Ela ja fazia
parte do repertério de alunos e professores. Talvez por essa
razao tenha sido tdo rapida a passagem da folha de papel para

a tela do celular.

Para vencer esse estagio e essa forma de producéo,
& preciso comecgar a fazer perguntas. Em vez de respostas,
perguntas. Textos no lugar de conteudos. Em vez de
reproducédo, ruptura e producdes textuais engajadas
historicamente. Leitura. Quantos de nds temos praticado a
leitura critica em sala de aula? Leitura e interpretagéo a partir
dos sentidos n&o ditos, porém determinantes. Levar para a
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sala de aula a leitura investigativa. Isso pode habilitar os alunos
para a pratica de producéo de texto em espacos enunciativos
informatizados. Uma producdo ndo automatizada. Em vez
de conteldo, texto — uma producéo com efeito de unidade,
baseada em memdria discursiva. Para isso sera necessario sair
dos espacos privados da internet. Procurar espacgos publicos.
Fundar espacos ainda ndo devastados pelo automatismo.
Redes alternativas, aplicativos n&o tdo conhecidos. Espacos
de aprendizagem e relacbes diversificadas. Espacos nos
guais possamos preservar 0S NOSSOS arquivos, acessa-los,
constitui-los, reconstitui-los, mobiliza-los nas nossas leituras,
historicizando-as.

A materialidade digital ndo € a vila da historia, assim
COmo n&o o era a grafia, quando 0s processos de exclusao
se instalaram. Da mesma forma, vemos esses mMesmos
processos instalando-se, agora. Nossa reacdo a excluséo
que eles promovem pode e deve ser uma pratica na propria
materialidade digital.

Em relacéo as chamadas inteligéncias artificiais, também
nessa relacéo € necessario manter o distanciamento analitico,
0 objeto como objeto (ndo como suijeito), o instrumento como
tal. A relacdo nédo é de interlocucéo, embora em alguns casos
pareca ser. Trata-se de um efeito de interlocucdo que uma IA
pode produzir tecnicamente, ndo retornando ao sujeito pela
via de formagdes imaginarias, como as que produzimos para
significa-la, mas retornando pela via de projecoes algoritmicas
(Gallo; Selhorst, 2023). S&do milhées de célculos que levam em
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consideracao e metabolizam os dados do nosso proprio perfil,
dados que ndés damos e que sdo devolvidos pela |A, como
se partissem dela, o que pode nos confundir. Precisamos
refletir com o0s nossos alunos sobre esse funcionamento
algoritmico que leva a identificacdo com sentidos que nos
capturam, trazidos por um outro que parece nos conhecer,
quando somos nds mesmos refletidos, somente nds, diante
do espelho. E apesar desse funcionamento narcisico, as IAs
podem ser muito Uteis para a pesquisa, desde que mobilizadas
como instrumentos que séo e instruidas para determinadas
tarefas, sob 0 Nnosso gerenciamento. Esta ai uma pratica que
precisamos experimentar com 0s alunos.

Como educadores, mais do que nunca, precisamos
preservar nossa humanidade diante das maquinas, tomando-
as como instrumentos e produtos de consumo (elas e nao nos),
distinguindo-nos e levando nossos alunos a distinguirem-se.

Vamos a procura do que pode nos devolver a autoria,
hoje, na forma-discurso de escritoralidade. Nao foi facil
conquista-la nos discursos de escrita, também nao sera agora.
Mas precisamos encontrar o caminho. Precisamos pesquisar,
explorar, subverter a logica do avatar. Nao somos maquinas.
Somos capazes de projetar um devir!
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ENTRE 0 EPILINGUISTICOE O
METALINGUISTICO: ENSINAR 0
FUTURO DO PRETERITO EM UMA
ABORDAGEM ENUNCIATIVA

Luiz Francisco Dias

INTRODUGAO

A compreensdo e o ensino dos tempos verbais da
lingua portuguesa envolvem diferentes niveis de relagéo com a
linguagem. Comumente, distinguem-se trés extratos: aatividade
linguistica, entendida como 0 uso espontaneoc em contextos
de comunicacdo; a atividade epilinguistica, que ocorre quando
o falante reflete sobre a prépria pratica de linguagem sem
formaliza-la conceitualmente; e a atividade metalinguistica,
voltada a nomeacdo e a classificagcdo gramatical. Essas
distingdes s&o importantes para pensar o ensino do chamado
“futuro do pretérito”, tempo verbal frequentemente associado
a hipoteses e a construcdes condicionais.
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Ao longo do texto, partindo das reflexdes de Franchi
(1987) e dos aportes da Seméantica da Enunciacao, mostra-
se que o saber epilinguistico se manifesta quando o falante
pensa e age sobre a lingua, reestruturando ou reformulando
enunciados. Essa consciéncia é operante e propicia a
manipulacdo da lingua em situacbes de uso, sem recorrer
imediatamente a terminologia gramatical. Por sua vez,
as atividades metalinguisticas consistemm em categorizar,
denominar e sistematizar os fatos da lingua, como ocorre nas
gramaticas normativas. Para ensinar o futuro do pretérito de
forma significativa, defende-se que o professor crie situagdes
de suposicéo, convidando os alunos a completar enunciados
condicionais (“Se eu fosse invisivel, ") e a perceber
que a forma em -RIA depende normalmente de uma oracao
condicional no pretérito imperfeito do subjuntivo.

O trabalho também se insere num quadro mais amplo
da Semantica da Enunciacdo, que concebe a lingua como
pratica social historicamente constituida. Essa abordagem
valoriza conceitos como dominio de mobilizagao, referencial
historico e pertinéncia enunciativa (Dias, 2018), destacando
que a significacdo dos enunciados se constroi nas relagcdes
entre formas linguisticas e sentidos socialmente partilhados.

A partir desses fundamentos, a discussao se volta para a
analise de cinco colegdes de livros didaticos do PNLD 2024 e
investigaem que medida elas propdem atividades epilinguisticas
para o ensino do futuro do pretérito, deslocando-se da simples
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classificagdo gramatical para uma reflexdo sobre os efeitos de
sentido e a construcao de hipdteses.

LINGUA E ENSINO: 0 EPILINGUISTICO
E 0 METALINGUISTICO

A discussdao sobre as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas no ensino de Lingua Portuguesa € crucial para
compreender as propostas de renovagéo pedagogica. Ambos
0s conceitos, fundamentados por Franchi, sdo abordados em
documentos oficiais e na literatura académica, visando a um
ensino que prioriza a reflexao e conhecimento do funcionamento
da linguagem.

A atividade linguistica ¢ definida como o uso pleno da
linguagem em situacdes cotidianas de comunicagcéo, sejam
orais, sejam escritas. A escola, ao proporcionar atividades que
simulam ou criam ambientes de interacao social, favorece o
desenvolvimento do “saber linguistico” dos alunos.

O conceito de epilinguistico surge no campo dos
estudos da linguagem para dar conta de um tipo particular de
relacdo que os falantes estabelecem com o funcionamento
da lingua, distinto tanto da pratica efetiva de uso (atividade
linguistica) quanto das atividades voltadas para o conhecimento
metalinguistico. Para compreender o conceito de epilinguistico,
€ preciso situa-lo no quadro mais amplo da reflex&o linguistica
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e do ensino de lingua. Esse conceito tem sido trabalhado,
sobretudo no Brasil, em abordagens do ensino critico da
linguagem.

De modo geral, concebe-se a atividade epilinguistica
como uma relag&o de conhecimento do sujeito sobre a propria
linguagem em uso, ainda que de forma nao sistematica ou
conceitualizada. Ou seja, trata-se de um movimento de reflexao
e manipulacdo que se da dentro do proprio funcionamento
linguistico, mas que n&o atinge o nivel da formalizagéo
metalinguistica. Quando falamos em metalinguagem, estamos
nos referindo a um discurso sobre a lingua, produzido e
sistematizado frequentemente pela gramatica normativa ou
pelalinguistica cientifica. Ja o epilinguistico ocorre num patamar
intermediario: n&o é mero uso espontaneo, mas também nao
chega a explicitagéo conceitual.

Um exemplo simples pode nos ajudar na compreensao
dessa diferenca: um falante do portugués consegue identificar
como “estranha” uma frase “Eu faz a licdo”, em vez de “Eu faco
a licao”, mesmo que n&o saiba explicar por que a conjugacao
do verbo ‘fazer’ esté alterada. Essa “percepcao” de estranheza
€ uma manifestacdo do conhecimento epilinguistico. Dessa
maneira, o epilinguistico € uma dimensao imanente ao uso,
ligada a propria pratica discursiva.

Do ponto de vista da teoria enunciativa, o epilinguistico
revela a forma como o falante lida com a lingua enguanto
pratica de significacdo. A correcdo, a hesitagdo, o jogo de
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palavras, o reconhecimento de ambiguidade ou de polissemia
sdo momentos epilinguisticos que indicam uma consciéncia
nao explicita, mas operante, da materialidade linguistica. E
como se o falante, na sua pratica de linguagem, fosse capaz de
“olhar de dentro” para sua prépria linha de progressao material
da enunciagao, sem se distanciar dela a ponto de transforma-
la em foco.

No campo do ensino de Lingua Portuguesa, essa
categoria ganha relevancia porque permite valorizar praticas
que escapam ao ensino estritamente normativo. Trabalhar
com o epilinguistico significa explorar atividades em que o
aluno manipula a lingua em situacdes de uso, refletindo sobre
efeitos de sentido, variagdo, adequacao e escolhas lexicais ou
sintaticas, sem necessariamente traduzir isso em metalingua
gramatical. Por exemplo, ao propor uma reescrita de textos
em diferentes registros ou ao analisar a comicidade em tirinhas
que exploram ambiguidades, o professor coloca o aluno em
contato com a dimensao epilinguistica: o estudante percebe,
ajusta, compara e avalia a lingua, mesmo sem nomear
conceitos formais.

Dessa forma, o epilinguistico tem valor pedagdégico
porgue atua como um caminho entre a experiéncia cotidiana
e a formalizagdo. E uma etapa importante para que o aprendiz
construa consciéncia critica da linguagem, partindo de
situacdes concretas de enunciagéo e, a partir dai, podendo
chegar a explicitagcbes metalinguisticas mais sistematicas.
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Além disso, ha um aspecto discursivo e politico no
conceito. Ao destacar que todo sujeito realiza atividades
epilinguisticas, reconhece-se que a reflexao sobre a lingua
ndo é monopolio do saber cientifico ou da gramatica escolar.
Todos os falantes, em seu cotidiano, realizam escolhas, fazem
corregdes, ajustes, trocadilhos e comentarios que manifestam
uma relagdo ativa e reflexiva com a lingua. Isso valoriza a
pluralidade das praticas linguisticas.

Dessa maneira, a atividade epilinguistica refere-se
a reflexdo sobre a propria linguagem, levando os alunos
a diversificarem seus recursos expressivos, comparar
expressoes, transforma-las e experimentar novos modos de
construcao. Atribui-se a Antoine Culioli, linguista francés, o uso
inicial do termo ‘epilinguismo’.

No Brasil, Franchi (1987) utilizou esse termo em um
estudo voltado para a compreensédo da atividade linguistica.
No seu entender, a atividade epilinguistica opera sobre a
propria linguagem, compara as expressdes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgcao candnicos ou nao,
investe as formas linguisticas de novas significagoes. A palavra
“epilinguistica”, de origem grega “epi”, significa “por cima de”,
“sobre”, “a respeito de”, indicando que a atividade epilinguistica
se realiza sobre a linguagem, operando nela. Exemplos
incluem a reflexao sobre o significado de uma palavra e suas
possibilidades de substituicdo, trocadilhos, questionamentos
sobre a pertinéncia de uma expressao, e a reformulacao de
algo que n&o ficou claro. Perguntas como “O que vocé quis
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dizer com isso?” ou ‘Por que o autor usou essa palavra?”
envolvem atividades epilinguisticas.

As atividades metalinguisticas, por sua vez, séo
o terceiro nivel dessa escala, referindo-se a denominagéo,
classificagcéo e sistematizacdo dos fatos linguisticos a luz de
uma teoria gramatical. Elas séo realizadas pelos alunos para
demonstrar seu conhecimento sistematico e classificatorio da
lingua, no estilo do ensino tradicional da gramatica. Atividades
metalinguisticas sdo aquelas que permitem a descricdo e a
caracterizacio de elementos linguisticos e referem-se a lingua
usando nomenclaturas e terminologias a respeito dela. Elas
predominam nas gramaticas normativas. Segundo Geraldi
(2013, p. 25), as atividades metalinguisticas constituem
“atividades de conhecimento que analisam a linguagem com a
construgao de conceitos, classificagdes”.

O conhecimento metalinguistico ¢ o que se adquire
na escola, por meio do estudo formal da gramatica. E a
capacidade de nomear as classes de palavras, de analisar
a estrutura sintatica de uma frase (sujeito, predicado,
complemento) e de explicar as regras de concordancia. Um
professor de portugués, por exemplo, utiliza seu conhecimento
metalinguistico para ensinar e avaliar. Um linguista utiliza esse
conhecimento para teorizar e descrever a lingua.

A propostade Franchi, reiterada no discurso de renovagao
do ensino, defende uma concepgéo de linguagem como forma
de interagdo. Em vez de focar apenas na metalinguagem e nas
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nomenclaturas gramaticais, o ensino deve incentivar o aluno a
usar e refletir sobre a propria linguagem, com a metalinguagem
sendo introduzida progressivamente. Essa proposta de
renovagcdo busca superar uma perspectiva instrumental do
ensino de lingua, voltada para sua funcao social.

Em suma, a distingdo entre atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas é crucial para a metodologia
do ensino de Lingua Portuguesa. Enquanto as atividades
linguisticas focam no uso real da lingua, e as epilinguisticas
na reflexdo sobre ela, as metalinguisticas se dedicam a
sistematizacdo e classificacdo gramatical. A integracao
progressiva dessas abordagens visa a um ensino mais dinamico
e contextualizado, em que a gramatica serve ao propdsito
maior da producao e compreensao textual.

Vejamos a seguir um aspecto dos estudos linguisticos
que pode ser abordado com ganho significativo do ponto de
vista do epilinguistico.

A “SUPOSICAO” EM ATIVIDADES EPILINGUISTICAS

A particula “se” é um operador tipico de subordinagdo
condicional. Seu papel central € o de criar um espaco de
suposicao, uma cena hipotética que suspende a validagéo
do enunciado em uma instancia de realidade experienciada,
deslocando-o para um campo de possibilidade, uma instancia
do n&o experienciado.
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Em “Se eu tivesse dinheiro, vigjaria pelo mundo”, a
oragao subordinada (Se eu tivesse dinheiro) projeta um cenario
hipotético, no nivel do ndo experienciado, do nao factual, que
serve de pano de fundo para a oragao principal (viajaria pelo
mundo). O valor de suposicéo fica claro porque a validade
da oracdo principal depende inteiramente da condigcdo
apresentada.

A relacdo com o futuro do pretérito € direta e intrinseca. O
futuro do pretérito (ex.: faria, diria, poderia) € o tempo verbal da
consequéncia hipotética no passado, basicamente. A oracao
com esse tempo verbal ndo se sustenta sozinha; precisa de
uma condicionante que justifique sua hipoteticidade. E ai que
0 “se” entra: SE [oracdo subordinada adverbial condicional]
+ ENTAO [oragdo principal com futuro do pretérito]. O
“entdo” frequentemente fica subentendido, mas a relagédo de
consequéncia permanece.

Nesse quadro, o futuro do pretérito aparece como o
tempo verbal que expressa justamente o resultado possivel,
condicionado a realizagdo da suposi¢do. Assim, “se” organiza
a estrutura argumentativa: é a condicéo de possibilidade que
sustenta a conclusao.

Dessamaneira, 0 “se” é peca-chave nao apenas sintatica,
mas sobretudo discursiva: sua funcéo é ancorar raciocinios em
hipdteses, permitindo ao falante explorar mundos possiveis,
contrafactuais ou potenciais.

B 350



Capitulo 11

No nivel epilinguistico, o aluno pode ser levado a
operar com a lingua, testando variagdes, percebendo efeitos
de sentido e experimentando diferentes usos, sem precisar
formular regras explicitas quanto a essa relagdo de ancoragem
hipotética e sua consequéncia.

Na pratica, por exemplo, o professor pode propor
enunciados como “Se eu fosse invisivel, ”. Os alunos
poderiam completar 0 enunciado de modo criativo.

Depois, o professor pode pedir comparacdes: “O que
muda se eu digo ‘Se eu fosse rico, eu compraria uma casa’
em vez de ‘eu comprarei uma casa’?”. Nessa manipulacéo,
0 estudante perceberia que o verbo no futuro do pretérito
(compraria) esta diretamente atrelado a suposi¢ao criada pelo
“se”, e que outro tempo verbal ndo produz o0 mesmo efeito.

Ja no nivel metalinguistico, esse conhecimento é
sistematizado: o professor pode explicitar que 0 “se” introduz
oracdo subordinada condicional, geralmente no pretérito
imperfeito do subjuntivo, € que a oracdo principal, em
consequéncia, recorre ao futuro do pretérito para marcar a
projecéo hipotética.

Os exercicios de composicdo de cenarios hipotéticos
podem ser estendidos para construgdes como “Se eu
, pedindo

” ” i

, “Se eu pudesse...”, “Se houvesse...’

que os alunos completem com verbos no futuro do pretérito.

tivesse...

Em seguida, compara-se o0 efeito de sentido quando os
alunos tentam usar outros tempos verbais (presente, futuro
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do presente), levando-o0s a perceber por contraste o encaixe
“natural” do futuro do pretérito.

Nessa direcdo, pode-se explorar a troca de tempos
verbais, apresentados em pares, CoOmo:

a) “Se ele estudasse, passaria na prova”.
b) “Se ele estuda, passa na prova”.

No ambito da exploracdo dessa diferenca, o professor
pode solicitar que os alunos discutam o que muda no sentido.
Aqui, a atividade epilinguistica revela a diferenca entre uma
hipdtese contrafactual (n&o realizada) e uma hipotese real ou
provavel.

Além disso, pode-se explorar a escrita criativa, no trabalho
com “narrativas condicionais”. Em pequenos grupos, 0s alunos
criam historias comegando por “Se eu fosse...”. Cada grupo
inventa consequéncias em cadeia usando o futuro do pretérito.
Depois, comparacdes entre as narrativas ajudam a destacar o
papel do “se” como gatilho da imaginagéo condicional.

Em suma, o “se” é fundamental para instaurar o espago da
hipdtese, e o futuro do pretérito surge como tempo privilegiado
para marcar os efeitos decorrentes dessa condicéo. No nivel
epilinguistico, as atividades devem explorar manipulacéo,
contraste e criacdo de enunciados com “se”, para que o aluno
perceba o funcionamento sem precisar formaliza-1o. A partir dai,
o professor pode conduzir a sistematizacao metalinguistica,
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explicitando as categorias (oracao subordinada condicional +
futuro do pretérito) e seus efeitos semanticos e discursivos.

ENUNCIACAO E FUTURO DO PRETERITO:
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A abordagem enunciativa da linguagem, tal como a
desenvolvemos, € inspirada nos trabalhos de Bally (1965),
Ducrot (1987), Carel e Ducrot (2005), na Franca, e Guimaraes
(2018), no Brasil. Ela parte da concepcao de que as formas
linguisticas se articulam segundo uma dindmica de produgéo
de sentido que é histdrica, social e situada. Nesse campo
tedrico, estudar a lingua ndo é somente analisar palavras,
frases ou estruturas, mas compreender como 0s enunciados
produzem sentido nas cenas enunciativas.

Aenunciacao é, assim, entendida como o acontecimento
da produgdo do enunciado. Esse acontecimento ndo é
“visivel” de imediato. Percebemos o produto pronto (o
enunciado), mas nao todas as relagdes de sentido que o
tornaram possivel (a enunciagcao). A proposta enunciativa,
portanto, visa tornar visivel o que esta implicado nesse
processo invisivel: os referenciais histéricos que sustentam
0s sentidos e as condicbes de pertinéncia que fazem com
gue 0s enunciados se inscrevam em um presente do dizer.
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Um dos conceitos centrais dessa abordagem € o de
dominio de mobilizacdo, que se refere aos modos de conceber
socialmente um objeto, situacéo ou ideia. Por exemplo, dizer
“amanha serd um novo dia” pode significar apenas uma
sucessao cronoldgica, mas também é suporte para uma
dimensdo de esperanca, de superacdo — dependendo do
dominio de mobilizacdo acionado. Essa articulagdo entre a
dimensao cronoldgica de amanha e uma dimensao histoérica
nos autoriza a afirmar que a significacao ¢ relacional: ndo esta
unicamente em dada unidade da linguagem (seja um vocabulo,
seja uma unidade mais extensa), mas nas relacdes que essa
palavra estabelece com outras formas e com os sentidos
sociais concebidos has tramas socio-historicas.

QOutro conceito fundamental € o de referencial histdrico,
isto €, os sentidos constituidos socialmente que ja circulam
e que 0 sujeito mobiliza ao enunciar. Nao se trata de evocar
contextos ou intengdes, mas de assumir posicionamentos em
relacdo a formas ja significadas. Por isso, enunciar € sempre um
ato social, mesmo quando individualmente realizado. O sujeito
da enunciacdo se constitui nesse espaco social, adotando
posicoes discursivas que sao socialmente provocadas.

A pertinéncia enunciativa diz respeito a adequacgéo de
certas formas e sentidos ao campo discursivo em que sao
produzidos. Um enunciado é pertinente quando se articula de
modo reconhecivel com os referenciais histéricos e com as
expectativas de sentido de uma determinada pratica discursiva.
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Aarticulacdo, nesse quadro tedrico, ndo € apenas ligagao
gramatical entre palavras, mas as relagbes, determinadas
enunciativamente, pelas quais formas linguisticas se vinculam
a sentidos socialmente construidos. Um mesmo termo,
como “passaro”, pode significar um corpo enunciativo da
ciéncia bioldgica, figura de afeto, problema urbano, simbolo
de liberdade, dependendo de como se articula em rede com
outras formas linguisticas.

Estudaralinguagem pelaenunciag&o, portanto, é observar
como essas articulagbes formam unidades significativas. O
enunciado € uma unidade com consisténcia de sentido, e
sua andlise envolve captar as articulagbes que o sustentam,
tanto do ponto de vista estrutural (as formas materiais que o
compdem) quanto do ponto de vista semantico-discursivo (0s
sentidos que o atravessam). Um enunciado como “O medo
impede as pessoas de serem felizes” se articula com diversas
outras formas que ativam os mesmos referenciais: redes que
associam felicidade a permisséo ou impedimento, e redes que
descrevem o medo como forca paralisante.

Por fim, a proposta tedrica da Semantica da Enunciacéao
se consolida em trés conceitos operacionais: referencial
histdrico, pertinéncia enunciativa € dominio de mobilizacéo
(Dias, 2018). Esses conceitos permitem deslocar a andlise
linguistica da estrutura para o acontecimento, da regra para
a regularidade social, da forma para o sentido em circulacao.
Trata-se de uma abordagem que observa a lingua ndo como
codigo, mas como pratica social historicamente situada,
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na qual cada enunciado se apresenta como atualizagao de
sentidos anteriores e abertura para novos modos de significar.

No &mbito dessa perspectiva tedrica, Dias e Rodrigues
(2024) analisaram a constituicdo enunciativa do futuro do
pretérito.

O trabalho propde que, no caso do futuro do pretérito, a
temporalizag&o pode n&o ser o principal impulsionador, focando
nas articulagdes que semanticamente fundamentam a relagéo
entre as duas formas verbais desse molde verbal complexo. O
fundamento dessa concepcao encontra-se na tese segundo a
qual as relagdes entre condicionante e consequente s&o os elos
fundamentais do molde que sustenta o tempo verbal designado
como futuro do pretérito, e ndo uma sequencializag&o temporal,
que funciona apenas secundariamente.

A abordagem tedrica se fundamenta na Seméantica da
Enunciacao, em que a lingua é concebida como um sistema
de regularidades mobilizado pela tens&o entre uma memaria
histdrica de sentidos e as demandas da atualidade enunciativa.
As formas verbais em “-RIA” s&o compreendidas como
mobilizadas em acontecimentos enunciativos para vislumbrar
0 possivel, provavel ou pertinente diante de uma condigéo,
sendo regularmente determinadas por um condicionante “SE
-SSE” (SE houveSSE, SE foSSE, SE ganhaSSE etc).

Mesmo sem um condicionante explicito (“vocé indicaria
0 meu trabalho?”), a regularidade das formas da lingua permite
o funcionamento do molde verbal em “-RIA”, invocando uma

B 356



Capitulo 11

condicao hipotética e tornando 0 enunciado pertinente na
contemporaneidade do dizer.

As consideragdes finais reforgam a pertinéncia de uma
abordagem enunciativa do futuro do pretérito, argumentando
gue a conexdo entre as formas verbais € determinada pela
relagao entre referencial historico e pertinéncia enunciativa,
superpondo-se a um eventual suporte temporal. Segundo Dias
e Rodrigues (2024, p. 58),

Os referenciais historicos que se sobressaem
na articulagdo desse molde verbal recaem
sobre a experiéncia de novas possibilidades de
configuracédo social, de novos modos de vida, de
diferentes realidades historicas. Dessa maneira,
produzem-se com esse molde verbal conjecturas,
perspectivas em suposicdo. A articulagéo
proporciona a concepgao de novos Ccenarios,
novas ordenacdes historicas alternativas ao
mundo compreendido no plano da expressao por
um falante historico.

O artigo conclui que a denominacgao “futuro do pretérito”

In

€ inconsistente e sugere “molde condicional” como uma

alternativa mais precisa.

No presente estudo, voltado para o ensino, observamos
como os livros didaticos atuais abordam o futuro do pretérito,
especificamente, buscamos tracos de atividades epilinguisticas
nas colecdes didaticas.

Tradicionalmente, os manuais didaticos apresentam o
futuro do pretérito pelo prisma da metalinguagem, unicamente.
Aos poucos, com a integracdo entre atividades de leitura e
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atividades voltadas para a analise linguistica, comegaram a
surgir abordagens que exploram o processo semantico de
constituicéo do futuro do pretérito.

Para uma analise desses livros didaticos, dentre as
colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD
2024, selecionamos as seguintes:

Quadro 1 — Informacobes resumidas das colecdes

COLEGAO AUTOR/EDITOR EDITORA
Jornadas: novos caminhos — Dileta Delmanto; Juliana Vegas Saraiva
Lingua Portuguesa Chinaglia; Laiz B. de Carvalho
Portugués: linguagens William Cereja; Carolina Dias Vianna | Saraiva

Singular & plural: leitura,

> . Marisa Balthasar; Shirley Goulart Moderna
produgdo e estudos aa linguagem

Silvana Rossi Julio; Marcia Lenise

. )
SuperACAO! Portugués Berfoletii Moderna
L . . Ana Trinconi; Terezinha Bertin; Vera -
Telaris essencial: portugués ) Atica
Marchezi

Fonte: Autoria prépria (2025).

Analisamos, portanto, cinco colecdes de livros didaticos
de Lingua Portuguesa dentre as 11 colegbes aprovadas no
PNLD 2024 para o ensino fundamental, anos finais (6° ao 9°
ano). Sao colegodes representativas dentre os livros solicitados
pelas escolas em todo o pais. Além disso, sdo as que dedicam
mais espaco fisico nas obras ao futuro do pretérito.
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0 FUTURO DO PRETERITO EM LIVROS DIDATICOS

Vimos que, no uso do futuro do pretérito, a particula “se”
cria um espaco de suposicao, deslocando o enunciado para um
campo hipotético. O futuro do pretérito aparece como o tempo
verbal que expressa o resultado condicionado a realizagao
dessa suposicao. Atividades epilinguisticas incluem propor

”

enunciados do tipo “Se eu fosse invisivel testar variagOes

(vigjaria x viajarei), comparar pares como “Se ele estudasse,
passaria naprova” e “Se ele estuda, passa na prova” e pedir que
os alunos discutam as diferencas de sentido. A partir dessas
manipulacdes, o professor pode conduzir a sistematizacéo
metalinguistica, explicitando que a orag&o subordinada no
pretérito imperfeito do subjuntivo exige, na principal, o futuro

do pretérito.

Com base nessa fundamentacdo, analisamos as
colecdes didaticas do corpus para verificar em que patamar o
epilinguistico se situa em relacao ao extrato metalinguistico no
ensino do futuro do pretérito.

JULIO; BERTOLETTI. SuperAGAO! Portugués

As atividades da colegdo compreendem exercicios
voltados a leitura de tirinhas e ao reconhecimento de formas
verbais. Apds perguntas de compreensao, as autoras observam
que, dependendo do modo verbal, 0s verbos expressam
diferentes ideias de tempo, e listam os principais tempos do
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modo indicativo: presente, pretérito imperfeito, pretérito
perfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do presente e
futuro do pretérito. A abordagem &, portanto, classificatéria.

A sequéncia de atividades inclui um exercicio de
completar lacunas com verbos nos tempos indicados. Um
dos itens propde: “Se Jorge e Sofia
passeio ___ melhor”, indicando que o aluno deve preencher

__ COnosco, hosso
com verbos no pretérito imperfeito do subjuntivo e no futuro
do pretérito (“fossem, seria”). Embora a atividade articule a
condicao “se” e o futuro do pretérito, ela é apresentada como
mero treino de conjugacao: o aluno aplica as formas corretas
para atender a exigéncia do enunciado. Nao ha exploracéao de
efeitos de sentido nem proposta de discussao sobre a hipdtese
levantada, como recomendam as atividades epilinguisticas no
presente estudo.

A colecéo também apresenta questdes sobre 0 modo
indicativo e subjuntivo (“O verbo ‘estar’ indica possibilidade?”),
reforcando o foco no reconhecimento de modos e tempos.
As atividades sao essencialmente gramaticais e n&do envolvem
producao criativa ou reflexao semantico-enunciativa.

Em suma, as tarefas do SuperAcdo! representam
exercicios de pratica metalinguistica. Embora apareca
um exemplo de periodo condicional envolvendo o futuro do
pretérito, ele é tratado como conjugacao. A colecdo, portanto,
fica no estrato metalinguistico, oferecendo aos alunos treino
de classificacéo e preenchimento, mas pouco incentivo para
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refletir sobre 0s usos e 0s efeitos discursivos do futuro do
pretérito.

BALTHASAR; GOULART. Novo singular & plural

Nessa colecdo, Balthasar e Goulart apresentam um
quadro que resume os tempos do indicativo. Elas explicam que
o futuro se divide em “futuro do presente” e “futuro do pretérito”,
definindo o primeiro como fato que certamente ocorrera e o
segundo como fato dependente de uma condi¢do. O trecho
também diferencia os outros tempos (presente, pretéritos)
e exemplifica cada um com frases simples. Em seguida, as
autoras comentam o uso do presente historico em titulos de
noticia e indicam como o futuro do pretérito pode exprimir
cortesia, exemplificando com a frase “Eu gostaria de saber
mais sobre o resgate do filhote”. Essa abordagem amplia a
compreensao enunciativa do tempo verbal, mas permanece na
esfera da descricéo.

Mais a frente, a colecdo exibe um quadro sobre
conjugacéo verbal (“Verbos variam em ndmero e pessoa...
Modo e tempo...”) e classifica o futuro do pretérito no quadro
do modo indicativo (“Estaria doente”). Nao ha propostas para
que os alunos manipulem enunciados, criem hipdteses ou
comparem efeitos de sentido; as informacdes aparecem como
definicdes e listas. Embora mencione a fungéo de cortesia, a
colecé&o nao explora atividades que fagcam o aluno observar

— 361



Capitulo 11

essa polidez em textos ou produzir pedidos usando formas
em —-RIA.

Assim, a abordagem predominante nesta colecdo é
metalinguistica. Ela define tempos verbais, classifica modos
e descreve usos de forma expositiva. Ha auséncia de tarefas
que mobilizem o uso do futuro do pretérito em atividades de
producgéo ou interpretacéo. Dessa forma, situa-se no extrato
metalinguistico e oferece poucas oportunidades de se
desenvolver atividades epilinguisticas.

TRINCONI et al. Telaris essencial: portugués

A colegé&o traz uma sequéncia intitulada “Usos do futuro”,
que comecga com a leitura de uma tirinha de Schulz. Os alunos
respondem a perguntas sobre a preocupacao dos personagens
e escolhem, em alternativas, se a forma verbal “vai ver” exprime
um fato passado, presente ou futuro. O texto mostra que a
forma “vai ver” indica um fato que ainda nao aconteceu e que
pode ser substituida por “vera”; ambas exprimem o futuro do
presente, mas a locugao “vai ver” € mais comum no cotidiano,
enguanto “verd” é empregada em situagdes mais formais. Em
seguida, a colecao define os dois tipos de futuro do indicativo: o
futuro do presente, que expressa maior certeza sobre algo que
vai realizar-se, e o futuro do pretérito, que indica um fato incerto
dependente de uma condig&o. A relacao condicional aparece
em exemplos como “Se chegassemos cedo, pegariamos
um bom lugar na plateia”. Os autores destacam que essas
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formas exigem o subjuntivo na orag&o condicionante e que,
em contextos de fala espontanea, nem sempre se observa a
coeréncia temporal.

QOutra atividade (7° ano, p. 101-102) apresenta uma
tirinha da Turma da Ménica, em que o personagem Cebola
usa “ia gostar” (pretérito imperfeito) em vez de “iria gostar”
(futuro do pretérito). O livro pergunta se isso seria considerado
incoeréncia em situacao formal segundo a gramatica normativa
e lembra que é comum o uso de formas do pretérito no lugar
de formas de futuro em situacdes informais. O texto oferece
exemplos de trocas entre pretérito imperfeito e futuro do
pretérito (“Se eu ganhasse naloteria, parava de trabalhar” versus
“Se eu ganhasse na loteria, pararia de trabalhar”) e observa
que, embora essas formas sejam frequentes, € importante
conhecer 0 emprego mais formal para textos escritos. Em
seguida, a colecao propde um exercicio de completar frases
com formas verbais, contrastando os tempos (por exemplo,
“Eu gostaria de fazer a tarefa s6 quando o jogo acabasse”,
“Se nos estudassemos um pouco mais, nao ficariamos em
recuperacao”). Na parte final, inclui um quadro de conjugacao
do verbo “vender”, listando as formas simples e compostas do
futuro do presente e do futuro do pretérito.

Enfim, as atividades da Telaris essencial situam-se
predominantemente no extrato metalinguistico. O material
oferece definicbes dos tempos verbais, explora o contraste
entre formas sintéticas e locucdes verbais e apresenta tabelas
de conjugacdo. Ha um breve momento de reflexdo sobre a
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variagdo entre o pretérito imperfeito e o futuro do pretérito
em contextos formais versus informais, o que constitui indicio
de atividade epilinguistica. No entanto, ndo ha propostas de
producdo de enunciados hipotéticos nem de exploracdo de
efeitos de sentido, e a énfase recai na correcao gramatical e no
reconhecimento das formas.

VIANNA; CEREJA. Portugués: linguagens

O trecho pertinente desta colecao se situa logo apds a
explicagdo sobre o pretérito imperfeito do subjuntivo. Os autores
afirmam que o futuro do pretérito “indica uma atitude do falante
em relagéo ao que € dito” (6° ano, p. 255) e pode exprimir
incerteza, probabilidade ou duvida sobre fatos passados,
presentes ou futuros. Em seguida, mencionam que, na lingua
portuguesa atual, € mais comum usar locucdes verbais (ia +
infinitivo, iria + infinitivo) do que as formas sintéticas dos tempos
do indicativo. Esse trecho é essencialmente metalinguistico,
pois define funcdes e traz exemplos abstratos (“Vamos chegar
a 4 graus de aquecimento... / chegariamos” etc.) sem solicitar
producao do aluno.

Contudo, a colecao também conduz uma leitura
critica de um artigo sobre humor politicamente incorreto.
Apods reproduzir o texto, os autores pedem que 0s alunos
observem que a maioria das formas verbais esta no presente,
mas perguntam por que o autor usa as formas “teriam”
e “estaria”, no futuro do pretérito. A resposta sugerida ao
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professor no exemplar do docente aponta que o emprego do
futuro do pretérito sinaliza para o fato de que as afirmacdes
nao sao opinides do autor, mas de outras pessoas. O exercicio
leva o aluno a interpretar o efeito de sentido do tempo verbal
na construcado de distancia enunciativa e modalizacdo. Ha,
portanto, um momento de reflexdo sobre como a escolha de
tempo verbal afeta a ades&o do autor a informacgé&o, o que
constitui uma atividade epilinguistica vinculada a leitura.

Tendo isso em vista, a colecdo apresenta uma base
definitoriarobusta e enfatiza a nomenclatura gramatical do futuro
do pretérito. Entretanto, também propde andlises de efeito de
sentido em textos reais, levando o estudante a identificar que o
uso do futuro do pretérito evita que o autor assuma integralmente
uma afirmacgéo. Por combinar explicagdo metalinguistica com
uma peguena abertura para a reflexao epilinguistica, ela pode
ser situada em um extrato intermediario: o metalinguistico
com indicios epilinguisticos.

DELMANTO et al. Jornadas novos caminhos: lingua portuguesa

No corpus, a colegao de Delmanto, Chinaglia e Carvalho
inicia uma sequéncia sobre o “modo subjuntivo” com um
texto jornalistico imaginando um mundo onde todos falassem
o0 mesmo idioma. Apds a leitura, os alunos respondem a
perguntas e, numa questdo aberta, a proposta espera que
eles construam pelo menos uma frase utilizando o futuro
do pretérito. Trata-se de uma atividade criativa que o0s
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leva a projetar um mundo hipotético e a empregar 0 molde
condicional de forma espontanea. Essa exploracéo de cenarios
contrafactuais corresponde ao nivel epilinguistico, pois os
estudantes manipulam a lingua em uso para exprimir hipodteses,
sem serem obrigados a nomear as categorias gramaticais.

Na mesma sequéncia, os autores apresentam uma tirinha
de Armandinho e pedem aos estudantes que identifiguem se
“vou pegar” e “vou trazer” indicam tempo presente ou futuro.
A pergunta leva a observacao do uso da locucao verbal como
forma corrente de futuridade (vou + infinitivo) em contraste com
o futuro simples, mas nao exige construcdo de enunciados.
Ha, portanto, um momento de reflexao sobre uso, ainda que
sem producéao.

A colecéo também integra outra noticia (“E se a agua
potavel acabar?”) e solicita que os alunos indiquem situagoes
que poderiam acontecer se a agua do mundo acabasse,
usando as formas verbais destacadas na noticia. Ao responder,
0s alunos tém de retomar verbos como “haveria”, “faltariam”
etc., o que os coloca diante do efeito semantico do futuro
do pretérito como projecao de consequéncias hipotéticas.
O enunciado posterior esclarece que essas formas verbais
“indicam uma acado que sO se realizaria se outra também
acontecesse”, explicitando a relacdo condicional sem exigir
nomenclatura. Essa atividade dialoga com os fundamentos do
epilinguistico aqui expostos, no sentido de propor enunciados
condicionais e pedir aos alunos que completem com verbos no
futuro do pretérito.
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Mais adiante, o material traz um texto da
Superinteressante sobre a extincao da humanidade e solicita
que os alunos reescrevam um paragrafo, trocando verbos
no futuro do presente por formas no futuro do pretérito e
indiguem em qual versao o texto parece mais realista. A tarefa
exige manipulagdo de formas verbais e analise de efeito de
sentido — uma pratica epilinguistica —, e apenas depois surge
a explicagcdo metalinguistica de que o futuro do pretérito
indica hipdtese, probabilidade ou desejo.

Dessa maneira, a colecdo Jornadas articula leituras e
producdes textuais que levam os estudantes a imaginarem
cenarios hipotéticos e a testar o futuro do pretérito em
contextos de suposicdo. Embora traga explicacdes
gramaticais, a énfase recai sobre atividades de uso e reflexéo.
Portanto, desenvolve o conhecimento do futuro do pretérito
no patamar epilinguistico, pois privilegia o exercicio da lingua
em atividades de constituicao de sentido e s posteriormente
apresenta a metalinguagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo do futuro do pretérito nos livros didaticos
do PNLD 2024 revela uma forte presenca de abordagens
metalinguisticas. As colegcdes Novo singular & plural e
SuperAcdo! seguem a tradicdo de expor definicbes e
treinar conjugacéo, correspondendo ao patamar mais alto
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de abstracdo e distante do uso vivo da lingua. A colecao
Portugués: linguagens avanga ao relacionar o uso do futuro do
pretérito com a modalizagao discursiva, mas ainda se apoia
em categorizacdo gramatical. Por sua vez, Jornadas: novos
caminhos se destaca por propor atividades epilinguisticas: os
estudantes s&o convidados a imaginar cenarios e reescrever
textos, percebendo que o futuro do pretérito exprime
consequéncias condicionadas sem necessariamente nomear
o termo gramatical.

Essa pratica responde as recomendacoes
contemporaneas quanto ao ensino dos estudos linguisticos,
que ressalta a importancia de explorar hipdteses, contrastar
tempos verbais e relacionar a forma “-RIA” ao operador “se”.

A andlise demonstra que a implementacao de atividades
epilinguisticas para o ensino do futuro do pretérito ainda
€ limitada; apenas uma das quatro colecdes examinadas
conseguiu deslocar-se do plano da classificagao para a reflexao
sobre o funcionamento da lingua em contextos de uso.

Em suma, embora tenhamos uma colecdo que atende
aos modernos requisitos de uma abordagem epilinguistica da
Lingua Portuguesa, pouco se exploram os aspectos historico-
sociais do fendmeno identificado como futuro do pretérito. Esses
aspectos sao relacionados a experienciacao de possibilidades
de conceber novos cenarios, novos acontecimentos, novos
lances de futuros imaginaveis, formulando acontecimentos
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provaveis ou possiveis, explorando novas realidades historicas,
novas ordenacgdes alternativas a uma realidade.
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UM OLHAR PARA A FORMACAQ
DO DIMINUTIVO

Rosiveth Aparecida do Espirito Santo
Vera Regina Martins e Silva

INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma pratica
de leitura, escrita e gramatica, realizada com uma turma
do 6° ano do ensino fundamental, em uma escola da rede
publica municipal de Cuiaba — MT, desenvolvida no ambito
do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
vinculado a Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat),
campus Caceres — MT. A proposta fundamenta-se, tedrico
e metodologicamente, nos pressupostos da Andlise de
Discurso (AD) de linha francesa — Michel PéEcheux, na Franca,
e Eni Orlandi, no Brasil —, em articulacdo com os principios da
Semantica da Enunciacdo. O foco do estudo concentra-se na
anélise do funcionamento do diminutivo, sob uma perspectiva
discursiva, e sua formacgao, a luz da Enunciacao. Trata-se
do ensino da gramatica pelo funcionamento da lingua e nao
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a simples categorizagdo das formas linguisticas; a gramatica
como instrumento de ensino de leitura para novos gestos de
interpretacao no espaco escolar.

Partindo da compreensao de que a producao de sentido
pela lingua € social e que ha um funcionamento no cotidiano
da nossa lingua, propusemos uma atividade sobre como se
constitui o sentido das palavras, a partir de formativos que a
gramatica designa de sufixos (-inha, -inho, -ote). Buscamos,
assim, compreender as relagdes linguisticas constitutivas da
nominalidade, com vistas ao processo da constituicao das
unidades nominais, estabilizadas como unidade de significacao
na lingua, em articulacdo com formantes.

Apresentamos, inicialmente, os pilares que sustentam
nosso trabalho com a gramatica e a leitura. Na sequéncia,
abordamos a formacao do diminutivo, destacando as razdes
enunciativas que impulsionam seu uso e circulagdo nos
diversos espacos de enunciacdo, com base nos conceitos da
Semantica da Enunciagéo.

SOBRE A LINGUA, A GRAMATICA E A LEITURA

Antes de tecermos consideragdes do lugar e da relevancia
da lingua no campo da AD e da Seméantica da Enunciacéo, é
necessario observar o deslocamento que resultou na cisdo da
linguagem em lingua e fala. A partir da obra de Sausurre, Curso
de linguistica geral (1916), a lingua comeca a ser abordada
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de maneira sistémica, ou seja, como um fato social, produto
do coletivo. O corte epistemoldgico colocou em destaque o
funcionamento da lingua, objeto de reflexao nesse campo de
trabalho intervencionista.

Dessa forma, ao estabelecer a oposicao entre lingua/fala
e dissociar o social do individual, Saussure instaura a lingua
como objeto da linguistica, visto que € nela que “podem ser
examinadas as relacdes e sistematicidades de seus elementos
constituintes” (Indursky, 2010, n.p.).

Nessa concepcao, a lingua

[...] € um objeto asséptico, de onde todo e
qualquer elemento que nado seja interno, proprio ao
sistema linguistico, nela ndo encontra lugar e dela
deve ser excluido. Como se V&, a oposicao lingua/
fala, principio fundante da ciéncia linguistica, exclui
a atividade do homem com/na lingua e, nesse
mesmo movimento, dela exclui toda e qualquer
relagdo com a exterioridade (Indursky, 2010, grifo
da autora).

Compreende-se, portanto, que a concepcgao de lingua
formulada por Saussure — de carater sistémico — restringe-
se ao dominio estritamente linguistico, valorizando apenas
as relacdes internas da propria lingua e desconsiderando
aspectos extralinguisticos. No entanto, essa é apenas uma
entre diversas interpretacdes possiveis sobre o funcionamento
da linguagem. Para a abordagem adotada neste estudo,
0 modelo de Saussure serviu como ponto de partida para
a reflexdo sobre a lingua, numa articulagéo entre a AD e a
Semantica da Enunciagéo.
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Em Estudos da linguagem: lingua e ensino (2010) realiza
um panorama conciso sobre diferentes concepgdes de lingua,
comecgando pelas formulagbes de Saussure, passando por
Benveniste e culminando nas propostas de Pé&cheux. Em
suas analises, Indursky (2010) destaca que os estudos de
Benveniste evidenciam como elementos que foram deixados a
margem por Saussure — atribuidos a fala — podem, na verdade,
ser investigados de forma sistematica, pois revelam marcas da
acao humana inscritas na propria lingua. Ainda assim, embora
0 autor se concentre em categorias que marcam as atividades
linguageiras do homem, essas categorias ainda pertencem a
ordem da lingua sistémica.

Importa dizer que

[...] os estudos de Benveniste recuperam
elementos até entdo considerados residuais,
0S quais vao subsidiar uma nova relagdo com a
lingua. Esta lingua, por conseguinte, ndo é mais
estritamente idéntica a lingua sistémica, pois
elementos extralinguisticos s&o associados ao
linguistico (Indursky, 2010, n.p.).

Na perspectiva da AD, a lingua esta sempre vinculada
a exterioridade e é concebida como um meio pelo qual o
ideoldgico se manifesta, pois carrega marcas das condicoes
sociais e histéricas que a atravessam (Indursky, 2010). A
partir desse entendimento, reconhecemos que a lingua néo
€ pura ou estavel, mas atravessada por falhas, ambiguidades
e deslizamentos — elementos que a constituem e a tornam
significativa no processo de producao de sentidos.
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Para tanto, concebemos, como movimento inicial, a

compreensdo de que “[...] a lingua produz sentidos por/para
os sujeitos” (Orlandi, 2015, p. 15). Dito de outra maneira,

[...]alingua esta no mundo com homens (historicos)
que falam e significam em determinadas condigdes
de producdo, que definem a exterioridade da/a
linguagem. Pensar a lingua em sua condi¢ao
histérica faz definir a linguagem, [...] como fato
sempre possivel de ser interpretado (Souza, 2019,
p. 89).

A gramatica constitui 0 segundo eixo estruturante do

projeto de intervencdo. Para compreendermos o significado
que o conceito de gramatica carrega na atualidade, realizamos
uma breve retomada histérica de sua origem na Antiguidade

Classica. Essa abordagem esta ancorada na perspectiva de
Auroux (2014, p. 12), que afirma que “todo conhecimento é

uma realidade histdrica”. Ou seja, ndo ha saber que nao esteja
inscrito na histdéria, que rompa com tudo o que ja foi produzido

anteriormente.

Sendo uma realidade histdrica,

[...] o ato de saber, possui por definicao,
uma espessura temporal, um horizonte de
retrospeccao (Auroux, 1987b), assim como um
horizonte de projecao. O saber (as instancias que
o fazem trabalhar) ndo destrdi seu passado [...]
ele o organiza, o escolhe, 0 esquece, 0 imagina, 0
idealiza, do mesmo modo que antecipa seu futuro
sonhando-o0 enquanto constrdi. Sem memoria e
sem projeto, simplesmente ndo ha saber (Auroux,
2014, p. 12).
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Em se tratando da producao de conhecimento
linguistico, entendemos que todo saber € constitutivo de
uma esteira de saberes que o precedem e servem-lhe de
fonte. Segundo Auroux,

quando falamos de origem, nao se trata
evidentemente de um acontecimento, mas de um
processo que podemos delimitar num intervalo
temporal aberto, as vezes consideravelmente
longo (Auroux, 2014, p. 23).

O surgimento das primeiras gramaticas na Grécia,
por volta do século V a.C., esteve estreitamente vinculado
a retdrica, campo que orientava o ensino da arte de falar,
difundida pelos sofistas. Esses mestres tinham como objetivo
formar oradores capazes de se expressar de maneira
eloquente e persuasiva, de modo que 0s primeiros tratados
gramaticais consistiam, essencialmente, em compilacdes de
recursos retdricos empregados na pratica oratdria. Séculos
mais tarde, em um contexto cultural profundamente distinto,
destaca-se a Téchne grammatiké, de Dionisio da Tracia
(séc. Il a.C.), considerada a primeira gramatica sistematica
da tradicao ocidental. Sua relevancia decorre do fato de ter
estabelecido categorias e procedimentos de analise que
exerceram forte influéncia sobre os estudos posteriores.

Convém, entretanto, sublinhar a correlagao entre
as tradicbes grega e latina. Foram as reelaboracdes
promovidas pelos romanos que se converteram em modelos
normativos, transmitidos a Idade Média e transformados em
referéncia para a constituicdo das gramaticas vernaculas.
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Nesse processo, foram sobretudo as gramaticas latinas
— e nédo diretamente as gregas — que desempenharam
papel decisivo na formagao das gramaticas medievais e, em
consequéncia, das gramaticas da lingua portuguesa.

Com o passar do tempo, a gramatica consolidou-se
como disciplina auténoma, vinculada de modo direto ao
universo escolar. Nesse ambito, assumia a funcao de apoiar
0 estudo de textos escritos, funcionando como instrumento
destinado ao ensino da leitura e da escrita. Nao se tratava,
portanto, de uma producao tedrica propriamente dita, mas
de manuais de carater eminentemente pratico, elaborados
para auxiliar o processo de aprendizagem dos leitores
(Desbordes, 1889 apud Costa, 2019).

Dessa perspectiva historica, compreende-se que
tais manuais, ao orientar os leitores, institufam-se como a
forma legitima de representacao da norma culta ou padréo,
relegando as demais variedades linguisticas a condicao de
desvios. Essa concepcao, herdada da tradicdo normativa
que remonta as praticas escolares da Antiguidade e da Idade
Média, perpetua-se no ensino até a atualidade, sobretudo
no ensino fundamental, por meio da gramatica normativa,
cujo interesse é marcado pela preocupacao de como falar
e escrever bem. E nesse horizonte que reconhecemos, nas
palavras de Dias (2007, p. 142), que

[...] a gramatica passou a adquirir um carater
prescritivo e pedagdgico, determinando como fazer
uso da linguagem escrita. Desse modo, conservou
e intensificou a elitizagdo do saber gramatical,
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evidenciando a distorcdo na sociedade, sendo
um eficiente instrumento diferenciador de estratos
sociais. Domina-la significa bem falar e escrever
uma variante linguistica eleita como padréo. A
divulgagéo e institucionalizacdo da gramatica e
seu estudo ganham consisténcia com a escrita,
pela relativa estabilidade que ela empresta as
regras gramaticais.

Consequentemente, sob esse olhar, os conteudos e as
atividades giram em torno da modalidade escrita e, n&o raro,
confundem-se 0 ensino de lingua com o ensino da norma culta
ideal, conforme menciona o autor, ao postular que

[...] quando se fala em ensino de portugués, o que
normalmente aparece como ideia predominante é
0 aprimoramento da habilidade no uso da lingua, e
sendo habilidade de uso normalmente confundida
com dominio da norma culta, pode-se entender
0 ‘apego’ a gramatica tradicional no ensino de
portugués nas nossas escolas (Dias, 2006, p. 44).

A histdria sobre a gramatica tem seu peso na
passagem do aluno pela instituicdo escolar, ou seja, no que
ele deve fazer no espago escolarizado — do processo da
oralidade para a escrita —, porém, dado o imediatismo da
escola, esse aluno acaba por re(de)sistir a esse processo,
acarretando, frequentemente, o fracasso escolar. Afinal, “nao
ha, pois, como desconhecer a histdria do sujeito e da lingua
na producao de sentidos”, afirma Orlandi (2002, p. 29). Nessa
perspectiva, pensamos a gramatica como objeto histoérico e
“sobre o modo como ela inscreve o sujeito na vida social, em
relacdes pelas quais ele se identifica com “seu” grupo social,
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como sujeito de um Estado, de um pais, de uma nagao”
(Orlandi, 2002, p. 17).

A gramatica, desse modo, configura-se como um saber
em que ressoam outros saberes que foram se constituindo
ao longo da historia e que, ao permanecerem em uma dada
comunidade, adquiriram estatuto de conhecimento. E por esse
viés que propusemos o trabalho com a gramatica neste projeto
de intervencéo.

Auroux (2014, p. 70) declara que

[...] a gramatica ndo é uma simples descrigao da
linguagem natural; é preciso concebé-la também
como um instrumento linguistico: do mesmo
modo que um martelo prolonga o gesto da mao,
transformando-o, uma gramatica prolonga a fala
natural e da acesso a um corpo de regras e de
formas [...].

Dessa forma, nosso interesse consiste na compreensao
da gramatica como instrumento linguistico construido a partir
do saber do sujeito/aluno, e ndo como um sistema fechado,
normativo, que determina padrdes do bem falar e do bem
escrever — definicao recorrente, sustentada ideologicamente
e reproduzida no ambiente escolar. A rigidez dessa visdo
tradicional, pautada na dicotomia entre o certo e o errado, acaba
por impor um modelo Unico de linguagem, silenciando outras
formas legitimas de expressao e uso da lingua. Nessa dicotomia
entre certo e errado, impode-se um padrao, comumente usado
para excluir socialmente aqueles que ndo dominam a lingua

— 379



Capitulo 12

imaginaria?’, imposta pela gramatica, validando, desse modo,
a desigualdade entre os sujeitos. A produgao de conhecimento
sobre a lingua é uma construgao por/pelo sujeito, a partir de
gesto interpretativo sobre um objeto instado a interpretar.

Assim, ao nos apropriarmos do instrumento linguistico
como objeto discursivo que constitui a nossa lingua, retomamos
a Histdria das Ideias Linguisticas para propor novos gestos de
leitura, visto que

[...] a articulagéo da histdria das ideias (teorias)
linguisticas com a histdria da constituicdo da lingua
nacional traz novos elementos para a compreensao
da gramatica e a explicacao da relacao da lingua
com o Estado. Ela trabalha a ligagdo necessaria
entre a unidade (formal) e a diversidade (concreta)
no campo dos estudos da linguagem (Orlandi,
2001, p. 21).

Dessa maneira, assentamos nosso olhar sobre o que
nos diz Orlandi (2002, p. 196), ao afirmar que:

Se considerarmos, agora, a gramatica como
instrumento linguistico, como objeto historico,
0 ensino ganha nova perspectiva. Quando a
pensamos como instrumento linguistico, 0 que
se ressalta ndo € mais a simples utilizacao da

27 As nogdes de lingua imaginaria e lingua fluida sdo concebidas por Eni Orlandi,
quando em suas pesquisas de campo, na area indigena, refletindo discursivamente,
sobre sua lingua (na beira do rio Xingu) — a lingua brasileira -, percebeu que dela
nada sabia (a lingua portuguesa se impunha). Foi entdo que a autora sentiu a
necessidade de distinguir, de formular aqueles saberes. Lingua imaginaria: “sao
as linguas-sistemas, normas, coergdes, as linguas-instituicdo, estaveis em sua
unidade e variagdes. S&o construgdes. Sujeitas a sistematizagéo que faz com que
elas percam a fluidez e se fixem em linguas imaginarias. A lingua gramatical”. Lingua
fluida: “[...] é a lingua movimento, mudanca continua, a que ndo pode ser contida
em arcabougos e formulas, ndo se deixa imobilizar, a que vai além das normas”
(Orlandi, 2009, p. 18).
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gramatica no ensino. Nao falamos mais da funcdo
da gramatica, mas do funcionamento da produgao
de um saber sobre a lingua na relagao desta com
0 sujeito e a sociedade na histdria. Falamos do
funcionamento histérico-social da gramatica,
ou, mais largamente, dos estudos linguisticos
na escola, no ensino, na formacdo do cidadao
brasileiro.

Partindo desses fundamentos, ndao vemos a
gramatica como objeto sacralizado — e nem profano
—, Cujas respostas sdo verdadeiras e universais, mas
como resultado da construgdo de um saber por sujeitos
afetados ideologicamente em dadas condigdes histdricas de
producdo. Assim, abordamos a gramatica na perspectiva de
um processo de ensino, de conhecimento sobre a lingua,
fundamentado no seu funcionamento. Outrossim, caso
insistamos em ensinar a lingua separada da histéria e do
social, “continuaremos reprovando na escola exatamente
aqueles que a sociedade ja reprovou, enchendo as salas
especiais e curtindo o fracasso dos nossos projetos”, como
postula Possenti (2011, p. 22).

Em relagdo aos instrumentos linguisticos, Orlandi
(2001, p. 8) aduz que

quando se constréi uma gramatica, um dicionario,
de imediato impde-se a questdo do ensino. Nao
falamos, entdo, dessa perspectiva, na funcédo da
gramatica ou do diciondrio na escola, mas do
funcionamento deles na relagdo do sujeito com
a sociedade na historia. Nao se trata apenas da
aplicacéo, mas da constituicdo do saber da lingua,
na instituicao (Orlandi, 2001, p. 8).
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Para tal, € necessario conceber 0s alunos como sujeitos
falantes, que, frente as praticas de uso, interpretam e dao
sentido aquilo que os constituem mediante os efeitos de
sentido produzidos.

Conforme Costa (2019, p. 31-32):

Inscrevermo-nos no lugar de onde falamos ja
significa, portanto, um dado posicionamento
[..]. O que importa destacar, portanto, € que,
da perspectiva discursiva, ha uma injuncdo a
interpretacéo que faz com que o sujeito [...] diante
de qualquer objeto simbdlico, atribua-lhe sentido,

o signifique.

Para constituirmos o tripé que sustentou nosso trabalho
— tomamos, por fim, a concepcao de leitura nos espacos da
escola.

A leitura/interpretacdo que circula no espaco da
escolarizacdo € determinada por instancias ideoldgicas que
pdéem em xeque o funcionamento do trabalho com a leitura.
Dessa maneira, 0 que se vé é a dicotdbmica relacao entre alunos
e professores. Se, de um lado, vemos 0 aluno empreendendo
toda sua habilidade em provar que fez a leitura mecanizada,
seja por meio de avaliagdo, de preenchimento de fichas e/ou
provas; por outro lado, temos 0s professores que precisam
formular essas atividades avaliativas, que evidenciem a leitura
desse aluno.

Para Nunes (1998, p. 26-27),

ha uma economia da leitura: acumular livros na
biblioteca, empresta-los, adquiri-los, troca-los; e
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ha uma administragéo da leitura: organizar grupos
de leitura, elaborar fichas, resumos, dar visibilidade
aos gestos interpretativos.

Reconhecemos, nas palavras postuladas pelo autor,
que ha um trabalho com a leitura preconizado no ambiente de
escolarizagcéo, sistematizado em duas vertentes, sustentadas
pela concepcao equivocada de leitor/leitura.

O principio dessas praticas de leitura consiste meramente
em adequar o aluno como decodificador e repetidor, ignorando
que o aluno-leitor se constitui na sua relagdo com a linguagem,
de acordo com suas histdrias de leituras e suas condicoes de
producéo.

Assim,

[...] as condicbes de produgdo incluem [...] os
sujeitos e a situacdo. A situagédo, por sua vez,
pode ser pensada em seu sentido estrito e em
sentido lato. Em sentido estrito, ela compreende
as circunstancias da enunciagéo, o aqui € o agora
do dizer, o contexto imediato. No sentido lato, a
situagdo compreende o contexto socio-historico,
ideoldgico, mais amplo (Orlandi, 2017, p. 17).

Partilhamos da perspectiva de Romao e Pacifico (20086, p.
29), que afirmam que “a leitura acontece dentro de um processo
historico, que também ¢é ideoldgico, vinculado a determinadas
instituicdes sociais, que orientarao a direcdo que a leitura podera
tomar”. Ou seja, € um processo historicamente situado e, por
isso, inevitavelmente atravessado por dimensdes ideoldgicas.
Trata-se de uma prética vinculada a instituicdes sociais, que
direcionam e moldam os sentidos possiveis de producao. Nesse
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sentido, linguagem e ideologia sdo inseparaveis, uma vez que
0s discursos predominantes — em especial os impostos pela
classe dominante — tendem a estruturar formas de leitura que
mais aprisionam do gque libertam, ao delimitar o que pode ou
nao ser significado.

Dessa forma,

[...] aclasse dominante vé na leitura um aprendizado
para exercer a dominacao; enquanto para a classe
dominada a leitura seria um meio de aprendizagem
para defesa. Ou para vir a fazer parte da classe
dominante (Romao; Pacifico, 2006, p. 29-30).

A leitura, nesse sentido, coloca o0s sujeitos em contato
e confronto com outros sujeitos, outras vozes, que, muito
embora com obijetivos distintos, se constituem, se significam
na/pela leitura.

A formacao do diminutivo: da gramatica normativa a
Semantica da Enunciacao

Ao adotarmos uma perspectiva enunciativa sobre o
funcionamento do diminutivo na lingua, torna-se inevitavel
refletir sobre sua constituicdo formal, especialimente
considerando o deslocamento tedrico-metodoldgico que
propomos no campo da gramatica. Esse deslocamento nos
orienta a observar como certas palavras, ao se formarem
nominalmente, adquirem sentidos que se projetam tanto sobre
0S Nomes quanto sobre 0s enunciados em que se inserem.
Assim, nosso olhar recai sobre o processo de formacao
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do diminutivo a luz da Semantica da Enunciacdo, por
compreender que tal abordagem permite analisar como os
elementos morfoldgicos se articulam por razdes de ordem
enunciativa, conforme propde Dias (2018).

Partindo dessa perspectiva, realizamos uma andlise de
diferentes gramaticas, tanto normativas quanto descritivas,
com O objetivo de identificar pontos de convergéncia e
divergéncia entre os estudiosos, no que se refere a formacao
do diminutivo.

Na edicao de 2001, Bechara define os diminutivos como
formas que indicam aumento ou diminuicdo de significado,
resultantes da aplicacéo de sufixos derivacionais. Ja na edicéo
posterior (379), o autor retifica um equivoco comum:; a confusao
entre flexdo e derivacéo. Ele, entao, distingue dois graus de
significagcdo — aumentativo e diminutivo — e afirma que esses
processos se dao por derivacao sintética, ou seja, pela adicao
de sufixos derivacionais especificos (Bechara, 2009).

Dessa forma, Bechara propde uma divisdo conceitual
do diminutivo em dois niveis: um referente a nocado de
tamanho e outro relacionado ao funcionamento semantico-
discursivo dessa forma na lingua. Essa abordagem vai além
da concepgdo convencional, na medida em que avanga
ao conceituar a formacéo do diminutivo, deslocando-a do
conceito de tamanho.

Fora da ideia de tamanho, as formas aumentativas
e diminutivas podem traduzir 0 nosso desprezo,
a nossa critica, 0 NOSSO pouco caso para certos
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objetos e pessoas, sempre em funcdo da
significagdo lexical da base, auxiliados por uma
entonagédo especial (euférica, critica, admirativa,
lamentativa etc.) e os entornos que envolvem o
falante e ouvinte) (Bechara, 2001, p. 141).

Cegalla (2008) caracteriza o diminutivo como uma
flexdo que indica a reducado do tamanho habitual de um ser,
ressaltando que, além do valor dimensional, diminutivos e
aumentativos podem também expressar sentidos pejorativos,
como desprezo ou troga. Ja Barros (1985) enfatiza o diminutivo
apenas como marcador de pequenos volumes ou coisas
pequenas, ilustrando com exemplos, como mulherzinha e
gatinha, sem detalhar a formacgéao sintética do diminutivo.

Poucas gramaticas exploram outros valores do
diminutivo além dos dimensionais, limitando-se, geralmente,
a associa-lo a afetividades positivas, como o carinho. Na
perspectiva da enunciagdo, a linguagem € uma pratica
social, na qual os enunciados que produzimos podem incluir
ou excluir aspectos da vida coletiva, manifestando nossas
relacdes sociais. Dessa forma, a producao linguistica é uma
forma de interagdo com o outro e com 0 mundo, e € por meio
dessa dimenséao social da lingua que nos constituimos como
sujeitos inseridos na sociedade.

Na morfologia, os afixos se definem como unidades
significativas, divididos em prefixos e sufixos, e, quando
acrescentados ao radical de um vocabulo, sdo responsaveis
pela criacdo de novas palavras, dividindo-se em prefixos e
sufixos. Para grande parte dos gramaticos, os morfemas —
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prefixo e sufixo — sdo apresentados sem possibilidades de
mobilizacdo de sentidos, focalizados na forma e ndo nos
processos de subjetivacéo da/pela lingua. Por esse olhar, a
formagcdo das palavras & concebida com significacao fixa.
Trata-se de um conceito de maneira isolada, estagnada, que
silencia o funcionamento e o sentido dado as construcdes
nominais pelos sujeitos da lingua.

Por outro lado, a unidade tematica abordada pela
otica enunciativa, ao contrario da gramatica normativa,
busca explicitar as relacdes entre formante (sufixos) e base
(radical), ancorada na relagéo entre os referenciais histéricos
e as pertinéncias enunciativas, a partir de uma andlise das
articulagdes intranominais, € na&o simplesmente de um
significado pré-concebido de sufixos.

Para Dias,

O referencial historico € definido como o dominio de
ancoragem da significagdo na lingua, a partir das
relagcbes sociais. Trata-se da filiacao institucional
dos nossos dizeres, quando a enunciagéo adquire
suporte na constituicdo histérica da sociedade.
Ao mesmo tempo em que um enunciado
adquire relagdo com os referenciais historicos da
enunciacao, ele também adquire relagdo com a
sua ocorréncia no presente do enunciar. Dai nasce
0 conceito de pertinéncia enunciativa, definida
como a relagdo que um enunciado mantém com
as cenas que nos acionam a dizer algo na instancia
do presente enunciar (Dias, 2018, p. 142-143,
grifo do autor).

— 387



Capitulo 12

Os enunciados se apresentam de diferentes maneiras
e, portanto, se adaptam as situacdes, ancorando-se em um
histdrico da enunciagao, enquanto “mantém a relagdo com as
cenas gue nos acionam a dizer algo na instancia do presente
enunciar” (Dias, 2018, p. 142), o que o autor designa como
pertinéncia enunciativa.

Logo, nessa concepgao, a palavra adquire mais de um
sentido se concebermos as relagdes que ela estabelece com
a memoria social e as condicdes de produgédo dos falantes,
Ou seja, a palavra so € significada quando em relagdo a. Em
termos mais precisos, a formacao de diminutivos apoia-se em
duas bases conceituais fundamentais: a relacdo da palavra
com seus referenciais histéricos — promovendo distintas
possibilidades de sentidos no movimento da lingua — € a
pertinéncia enunciativa que se manifesta no funcionamento
da lingua.

Nessa perspectiva, a emergéncia de novas formacdes
nominais esta diretamente relacionada aos processos
historicos e culturais que atravessam a sociedade. A partir da
andlise dos formantes linguisticos, torna-se possivel identificar
um conjunto de atitudes, valores e visbes de mundo social e
historicamente situados, que se integram a diferentes matrizes
enunciativas, contribuindo para a constituicdo da dindmica
enunciativa da lingua.

Com base nesse arcabouco tedrico, compreende-se
que as novas palavras formadas na lingua ndo constituem
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produtos neutros, mas expressdes carregadas de sentidos,
que refletem a historicidade dos sujeitos que as enunciam.
Trata-se de sujeitos atravessados por processos sociais e
histéricos, que, ao ocuparem determinadas posicdoes no
ato enunciativo, manifestam uma perspectiva singular tanto
sobre 0 mundo quanto sobre si mesmos.

PROPOSTA DE INTERVENCAQ

A atividade que apresentamos a seguir integra um
conjunto maior de praticas de leitura em sala e foi organizada
em diferentes etapas, de modo a articular pesquisa, pratica
ludica e reflexdo metalinguistica. O objetivo central consistiu
em trabalhar a compreensédo dos processos de formacao de
palavras — em especial da derivagdo sufixal no diminutivo — por
meio de uma experiéncia dindmica e participativa.

O trabalho iniciou-se com uma pesquisa preparatoria,
na qual os alunos foram convidados a consultar diferentes
gramaticas escolares e normativas, a fim de identificar
definicbes e exemplos de diminutivos. Essa etapa buscou
oferecer um repertoério de referéncia para a pratica posterior.
Em seguida, foi realizada a construgéo do material, elaborado
a partir de vocabulos selecionados, que deram origem a um
jogo de quebra-cabeca linguistico, composto por palavras
embaralhadas e fichas de registro. Na etapa seguinte, 0s
alunos, organizados em duplas, receberam o material e
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tiveram como tarefa reconstruir os vocabulos, relaciona-los
as palavras de origem e organizar as informagdes em um
quadro sindptico. Durante esse processo, foram incentivados
a recorrer ao dicionario, tanto para confirmar hipdteses quanto
para ampliar o vocabulario, além de observar o uso entre
diferentes diminutivos. Apds a realizagdo da dindmica, os
resultados foram socializados em um debate coletivo, no qual
se discutiram as semelhancas e diferencas entre 0s processos
observados. Por fim, os proprios estudantes elaboraram
uma reflexdo final, registrando suas percepcdes acerca do
funcionamento dos sufixos diminutivos, destacando aspectos
de seu uso em diferentes espacos.

A seguir, apresentamos a atividade objeto de analise, com
a descricao do material produzido pelos alunos. A proposta
consiste na montagem de um quebra-cabeca linguistico, cujo
objetivo consiste na formacao e analise de palavras.

A ATIVIDADE

Cada dupla recebeu um conjunto de vocabulos
embaralhados e uma ficha para registro. Ao reconstituirem as
palavras, os alunos foram orientados a relaciona-las com as
palavras de origem e organiza-las em um quadro sinoptico,
possibilitando a visualizacdo dos processos de formacao do
diminutivo.

O quadro ficou assim constituido.
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Quadro 1 — Quebra-cabeca

Palavra encontrada Origem/primitiva
no quebra-cabeca
casebre casa
casinha casa
velhinho/velhote velho
filhinho/filhote filho
calminho calmo
mocinha moga
cantinho canto

Fonte: Oliveira (2021).

Na apresentacao dos conceitos relacionados a formacao
do diminutivo, n&o tinhamos como objetivo induzir os alunos
a memorizagdo de classificagdes morfoldgicas, mas sim
favorecer uma compreensao mais ampla de como o diminutivo
€ abordado nas gramaticas, no livro didatico e de que modo
suas diferentes interpretagdes podem gerar sentidos diversos,
conforme discutido em momentos anteriores.

Para tornar essa explicacado mais acessivel e concreta,
retomamos algumas palavras formadas durante a atividade
com O quebra-cabega linguistico, como casinha, casebre,
velhinho e velhote, ilustrando, assim, a diversidade de sentidos
gue 0 uso de sufixos pode provocar no campo semantico.

Nossa abordagem inicial fundamentou-se nos
conceitos apresentados no livro didatico utilizado pela turma
— Portugués linguagens, de Cereja e Magalhaes (2015, p.
149) — no qual o diminutivo é classificado como uma flexao
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de grau aplicada a substantivos e adjetivos, para expressar
a ideia de aumento ou diminuicdo. Segundo os autores,
tais modificagbes ocorrem, predominantemente, por meio
da anexacg&o de sufixos — uma abordagem que se restringe
a uma perspectiva estrutural da lingua, sem contemplar os
aspectos subjetivos e discursivos que permeiam essas
formas linguisticas.

A investigacao realizada em vérias gramaticas nos
permitiu formular uma proposta pedagdgica orientada
pela construgcdo de uma concepcgao de lingua que, para
além da norma, considerasse sua dimensao constitutiva e
constituidora dos sujeitos. Assim, buscamos desenvolver,
com 0s alunos, uma compreensado da linguagem como
pratica social significativa, capaz de refletir e produzir sentidos
no contexto de uso. Nosso intuito era construir com 0s
alunos uma concepcéo de lingua como pratica viva, em
constante transformacao, atravessada por sentidos plurais e
por processos de subjetivacéo.

Vejamos 0 quadro a seguir.
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Quadro 2 — Quebra-cabeca

Palavra encontrada

no quebra-cabeca Origem/primitiva | Sufixos (afixo)

casebre casa -ebre
casinha casa -inha
velhinho/velhote velho -inho/-ote

Fonte: Oliveira (2021).

Tomamos, para efeito de andlise, as palavras casinha,
casebre e velhote a luz da enunciacédo. A palavra casinha é
formada pela base “casa”, constituinte como razao enunciativa
(Dias, 2018), agregado a um formativo — INHA. A significacao de
casinha em um enunciado esta assentada em modos sociais
(pontos de vista) que a sociedade, na sua histdria, desenvolveu
para conceber tipos de moradia. Podemos vislumbrar, em
casinha, pelo menos dois pontos de vista:

1) relacionado ao conceito de medicdo, apresentado
no dicionario (Houaiss, 2015), e 2) que também pode estar
associado a uma concepcao de um ambiente aconchegante,
ligado a afetividade que se tem pela moradia. Nesse caso, o
elemento de medicéo, o formativo -INHA e a afetividade — um
ponto de vista social — se relacionam, ancorados no referencial
historico que os torna pertinentes, coerentes, aceitaveis no uso
da lingua.

Casebre ¢ afetado pela associacdo de medicado, porém,
diferente de casinha, casebre denuncia um referencial historico
depreciativo, relacionado as questdes de ordem social, a um
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espaco sem conforto, socialmente definido e aceitavel pelos
modos como a sociedade manifesta seu ponto de vista. De
acordo com Dias (2018), sempre que mobilizamos a linguagem,
ajustamos nosso modo de falar ou escrever as diferentes
situacdes de enunciagdo, de acordo com nossas posicdes
sociais.

Ao explorarmos a palavra velhote, temos o formativo
-OTE na articulagcdo com sua base, formando outro
diminutivo possivel para a palavra velho. Porém, o resultado
dessa contragao entre base e formativo se direciona para
um referencial histdrico depreciativo. Enquanto velhinho
geramente € uma forma definida socialmente como
tratamento carinhoso, velhote € usado pejorativamente para
se referir a pessoas idosas.

Contudo, n&o se deve realizar uma analise generalizante
acerca dos sentidos produzidos pela juncédo desses formativos
a diferentes bases, especialmente no que diz respeito a uma
interpretacado exclusivamente depreciativa. A exemplo disso,
podemos tomar o diminutivo filhote, que é formado pelo mesmo
formativo -OTE, mas que apresenta um referencial historico
gue nos remete a afetividade, distinto da palavra velhote.

De acordo com a visdo tedrica de Dias, para
promovermos a compreensao de como as formas da lingua
se articulam, orquestradas pela constituicdo dos multiplos
sentidos, assumimos o ponto de partida dos conceitos de
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significado e significag&o, na perspectiva da enunciagdo. Nas
palavras de Dias (2018, p. 21),

A significagdo nunca € algo pronto, definitivo, [...]
ao contrario, 0 homem precisa significar o tempo
todo. Na nossa concepcéo, significado denota
o estatico, ja realizado, ao passo que significar
combina com a ideia de dinamismo, daquilo que
estd em desenvolvimento em cada gesto de
construir e de interpretar.

Assim, quando pensamos em significado, estamos nos
referindo a palavra isolada, estagnada, dicionarizada e, 1ogo,
nos remetemos a presenca do dicionario como instrumento
exclusivo de pesquisa. Essa pratica € comum nas aulas de
Portugués, quando o professor propde atividades que silenciam
o funcionamento e o sentido dado as palavras pelos falantes
da lingua.

Para a teoria da enunciacdo, o significado das palavras
vai além do que € posto no dicionario, pois € concebido
em relacdo a pontos de vistas sociais € a outros prismas
que, muitas vezes, nao estao contidos no dicionario. Sendo
assim, o funcionamento das palavras velhinho/velhote esta na
articulacao entre essas palavras e outros termos do enunciado
em que participam. Quando o aluno formula 0 enunciado
meu avd € bem velhinho e mora com a gente, ele relaciona
velhinho a uma construcao de sentidos, e ndo a outra. Dessa
maneira, da-se a construgdo dos sentidos — na relacao do
referencial histérico (a retomada de sentidos ja estabilizados)
e a pertinéncia enunciativa (a relacdo de consisténcia entre
unidades linguisticas e o enunciado), assentados nas redes
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enunciativas (relacdes de sentido de um enunciado). Para Dias
e Bezerra (2006, p. 22),

[...] o dicionario, enquanto instrumento linguistico,
exerce uma fungado pedagdgica. Mas ele opera sob
o efeito da completude e sustenta uma legitimidade
do saber sobre a significagdo. Nesse sentido,
nele se inscreve uma relacédo dos falantes com a
lingua. E trata-se de uma relagdo historicamente
sustentada.

A segunda etapa da atividade foi explorar, nos
dicionarios, a constituicdo dos diminutivos destacados na
atividade do quebra-cabecas. E interessante ressaltar que,
na perspectiva apresentada por Dias, na formacé&o dos
diminutivos, poderiamos trabalhar a construcéo dos sentidos
sem a participacdo dos dicionarios, visto que, segundo
0 autor, a existéncia de uma palavra em uma determinada
lingua ndo € arbitraria, mas resulta de uma necessidade ou
interesse social que legitima sua insercao e permanéncia no
uso linguistico. Entretanto, de acordo com nossa proposta
inicial, consideramos pertinente lancar mao do dicionario,
por ser um instrumento linguistico usado nas aulas de Lingua
Portuguesa, sendo aquela uma oportunidade importante para
trabalharmos uma abordagem discursiva, diferente do que os
alunos estavam acostumados a ver.

O dicionario tomado como objeto discursivo provocou
diferentes leituras, e é sob esse novo olhar que o aluno evoca
0 seu direito de critica, da “tomada de uma palavra por outra
[...] estabelecendo o modo como as palavras significam”
(Orlandi, 2015, p. 42).

s 396



Capitulo 12

Historicamente, existe uma dicotomia que separa 0s
sujeitos que sabem sua lingua daqueles que ndo sabem, o
que pressupde que sé quem a sabe “é capaz de mobilizar a
variedade culta da lingua, excluindo os/as demais” (Petri, 2010,
p. 20). Quem nunca ouviu a afirmacao que o dicionario é o
pai dos burros? Essa formulacao ainda repousa no imaginario
das pessoas e ecoa nos bancos escolares, suscitando a ideia
de sujeito letrado, de prestigio, que domina as informagoes
contidas nos instrumentos linguisticos — gramatica e dicionario.
Esse discurso promove ainda mais 0 abismo que se estabelece
entre o sujeito falante e os instrumentos linguisticos. Se
promovermos 0 uso do dicionario apenas para consultas de
palavras desconhecidas, estariamos tentando estabelecer
uma relagéo direta entre as palavras e as coisas, 0 que nao é
pertinente a teoria a que nos filiamos.

Segundo Orlandi (2000, p. 98), “consideramos que 0
dicionario assegura, em nosso imaginario, a unidade da lingua
e sua representabilidade: supde-se que o dicionario contenha
(todas) as palavras da lingua”. E o que persiste na memaria
coletiva, tanto de alunos como de nos professores.

Nunes (2010, p. 7) define dicionario “como um discurso
sobre a lingua, mais especificamente sobre as palavras ou
sobre um setor da realidade, para um publico leitor, em
certas condi¢des sociais e histdricas”. Sendo assim, o uso do
dicionario, nas nossas aulas, ganha outro papel, ou seja, passa
a estabelecer relagdes entre os sujeitos-alunos e o saber, num
processo de interlocucao, de producdo de sentidos, distante
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da compreensao que concebiamos; um estatuto de consulta e
nao de aprendizado. Silva (2003, p. 112) assim o define:

O dicionario é um dos simbolos de nacionalidade,
na medida que legitima uma lingua nacional,
ao registrar as formas, os usos e 0s sentidos
que irdo configurar o Iéxico de uma lingua, de
um povo. O dicionario € também o lugar onde,
imaginariamente, atesta-se a existéncia de uma
palavra e de um sentido, onde podemos encontrar
a certeza e a verdade, apaziguando as nossas
duvidas e incertezas.

Dessa maneira, achamos pertinente, nessa atividade,
estabelecer as relagdes entre o0 saber dos alunos/falantes e o
saber institucionalizado (dicionario), deixando explicito nosso
objetivo quanto ao uso desse instrumento linguistico.

[...] embora ja se tenha sentidos cristalizados,
dados como ja ditos, ja instituidos, no dicionario;
acreditamos que a sala de aula seja um espaco
de fundagéo de novos e outros sentidos possiveis,
rompendo, talvez, com o que ja esta posto, com
0 que é da ordem da evidéncia e da certeza, da
ordem do instituido e do dicionarizado (Petri,
2010, p. 40).

Nesse percurso, continuamos a experenciar junto
aos alunos as palavras casinha/casebre e seus respectivos
significados dicionarizados.

1. casebre — (Dicionario mini Aurélio); s.m. Casa pequena e
pobre; cabana.

2. casebre — (Dicionario Aurélio on-line); pequena casa,
rustica, sem conforto ou em ruinas.
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3. casinha — (Dicionario mini Aurélio); dimin. de casa.
4, casinha — (Dicionario Aurélio on-line); dimin. de casa.

Propusemos que lessem o resultado de suas pesquisas
feitas no diciondrio e observassem se 0 que estava disposto
como significado dos verbetes casinha/casebre fazia sentido
para eles. A primeira voz veio do canto direito da sala: “minha
casa é pequena, mas ndo é um casebre em ruinas”; "nem a
minha” — disse outro aluno.

Notamos que, no Diciondrio mini Aurélio, casebre €
significada como uma casa pequena e pobre, uma cabang;
ja no Diciondrio Aurélio on-line, casebre é caracterizada como
uma pequena casa, rustica. A palavra pobre, presente no
primeiro dicionario, € silenciada, sendo usado em seu lugar
0 eufemismo sem conforto. Dessa maneira, observamos que
a articulacdo da base casa (base) + -ebre (formante/sufixo)
ndo é sustentada apenas a partir do conceito dominante do
diminutivo, ou seja, no conceito de medicdo de tamanho.
Tanto o dicionario fisico como o dicionario on-line trazem uma
definicao depreciativa para a palavra casebre.

Os vocabulos, tal como aparecem de forma isolada
nos dicionarios, apenas passam a compor efetivamente um
enunciado, quando inseridos em uma dindmica enunciativa.
Em outras palavras, as palavras adquirem sentido socialmente,
a medida que se articulam no enunciado, processo mediado
pela interacdo entre seus referenciais histdricos e suas
pertinéncias enunciativas.
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Isso nos leva a refletir que, ao escolher a palavra casinha
para representar sua moradia—minha casa é pequena, mas nao
€ um casebre — o0 aluno faz uso do formativo -inha, porque melhor
respalda a ideia de uma casa pequena que ele quer expressar.
Ou seja, acrescenta a base da palavra um formativo afetivo,
com o objetivo de mostrar seu sentimento ao seu interlocutor.
De outra maneira, 0 aluno faz uso da palavra casinha, porque
ja faz parte de uma memoria coletiva dos interlocutores dos
grupos sociais aos quais ele pertence. Nesse caso, de acordo
com as condicdes de producio desse grupo de alunos, para
o diminutivo casinha existe uma associagdo entre medicao
(tamanho) e o referencial histdrico de afetividade, a exemplo de
outros diminutivos, como pezinho, olhinho, que nos remetem
ao tamanho e ao mesmo tempo sugere afetividade.

Tomamos a palavra velhote, encontrada no Dicionario
mini Aurélio e Dicionario Aurélio on-line, para refletirmos sobre
seus significados.

1. velhote — (Diciondrio mini Aurélio); s.m. Homem ja um
tanto velho.

2.  velhote — (Diciondrio Aurélio on-line); diz-se de, ou
individuo um tanto velho; velhusco.

Retomamos a andlise dos vocabulos com o objetivo de
verificar se alguém conhecia a palavra velhote. Foram feitas
perguntas se ja haviam escutado o termo e se 0 associavam a
um significado semelhante ao da palavra velhinho. Observou-
se, contudo, a auséncia de reacdes por parte da turma, o que
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indicou que o termo nao fazia parte do repertério linguistico
dos estudantes, tampouco parecia circular nos contextos
sociais aos quais pertenciam. Tal compreenséo significa que
o dicionario, ainda que abrangente, ndo é capaz de abarcar
a totalidade dos sentidos que emergem do funcionamento da
lingua, ou seja, da palavra significada na voz do falante, em sua
dimensao historica, social e enunciativa.

Finalizamos a atividade e propusemos aos alunos
que fizessem uma avaliagdo, expondo 0s pontos que eles
apontaram como 0s mais relevantes. Todos participaram
discorrendo e fazendo avaliagcao sobre a atividade.

Dos pontos elencados na avaliagdo da atividade,
destacamos a seguinte formulacao:

SD-1 — O mais importante, pra mim, foi saber que o
significado da palavra ndo € um so, pode ser muitos.

Corroboramos com as palavras de Nunes (2010, p. 7),

[...] as palavras ndo sdo tomadas como algo
abstrato, sem relagdo com o0s sujeitos e as
circunstancias em que eles se encontram, mas sim
como resultantes das relagoes sociais e historicas,
relacbes essas que sdo complexas e, por vezes,
polémicas ou contraditérias. Assim, o dicionario
€ visto como um discurso sobre a lingua, mais
especificamente sobre as palavras ou sobre um
setor da realidade, para um publico leitor, em
certas condi¢des sociais € historicas.

Posto isso, o dicionario ndo pode ser visto apenas
como um material de consultas imediatas. Ele precisa ser
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ressignificado nas escolas “como parte de um processo em
que 0s sujeitos se constituem em suas relagbes € tomam
parte na construcao historica das formacdes sociais com suas
instituicdes, e sua ordem cotidiana” (Nunes, 2010, p. 8).

GESTOS DE FINALIZAGAO

Com o objetivo de levar os alunos a compreensao do
conceito de lihngua em sua relagdo com a producéo de sentidos,
fundamentamos as atividades propostas em nosso projeto de
intervencdo em duas bases tedricas que sustentaram nossa
pratica em sala de aula: Orlandi (2015, p. 56), quando afirma
que “o sentido sempre pode vir a ser outro”, e Dias (2001,
p. 73), ao defender que “os fatos gramaticais sejam também
concebidos como fatos discursivos”.

A partir dessa perspectiva, associamos o trabalho com a
leitura aos instrumentos linguisticos — gramatica e dicionarios —
buscando compreender, na pratica, o funcionamento da lingua
viva: com sujeitos falando, comunicando-se, com palavras e/
ou siléncios, (se)significando.

Esse percurso foi sendo delineado em conjunto com
os alunos, consolidando a proposta de trabalhar a gramatica
de forma discursiva. Apresentamos textos, realizamos
releituras e produzimos nosso proprio material de pesquisa,
para que, nesse momento, pudéssemos nos debrucgar sobre
os instrumentos linguisticos — gramatica e dicionarios — nao
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como simples ferramentas de consulta, mas como espagos de
materializag&o de discursos. Discutimos, assim, 0s elementos
que neles ganham visibilidade: terminologias, conceitos,
definicbes, descricbes e a propria lingua enguanto objeto de
reflex&o.

Esse  deslocamento  epistemolégico  possibilitou
redirecionar o olhar dos estudantes para novas perspectivas
por meio de praticas de leitura, releitura e autoria, promovendo
uma apropriacao discursiva da lingua. A abordagem favoreceu
a desconstrucao das concepcdes empiricas, ultrapassando
a instrumentalizacdo do texto como mero pretexto para o
ensino da gramatica. Tal processo foi sustentado pelos pilares
metalinguisticos da gramatica e do dicionario, articulados aos
referenciais da Analise do Discurso, da Historia das Ideias
Linguisticas e da Seméantica da Enunciagéo.

Dessa forma, abriu-se um espaco para que 0s alunos
elaborassem uma linguagem mais auténtica, fluida e inovadora,
rompendo com o imaginario escolar hegemonico que subestima
suas competéncias interpretativas. Acreditamos que este
projeto de intervencéo sobre os diminutivos, bem como seus
resultados, contribui para o trabalho do professor de lingua,
em atuacéo docente, com possibilidades de adotar, em suas
aulas, a lingua na sua dinamicidade, na sua fluidez, passivel
de mudancgas. Uma lingua que questiona, indaga, impressiona,
argumenta, mas que, sobretudo, faz sentido, que significa, na
relacdo constitutiva do sujeito/aluno/lingua/histdria.
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Do lugar em que falamos — como educadores e
pesquisadores — afirmamos nossa crencga na possibilidade de
uma escola que promova praticas de ensino mais reflexivas e
significativas, que convide o aluno a se desenvolver de forma
critica, participativa e ativa. Uma escola em que o estudante
possa nao apenas aprender, mas também se envolver,
questionar e se constituir como sujeito da linguagem e da
histdria.
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A obra Ensino de Lingua Portuguesa no Profletras Caceres:
leitura e escrita em debate, que compde a colegao Veredas da
Lingu@gem, tem como objetivo dar visibilidade aos trabalhos
dos egressos e docentes vinculados ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras — ProflLetras Unemat/Caceres. Nesta
edicao, quando o Programa completa treze anos, o volume IV, o
terceiro filiado aos Estudos Linguisticos, oferece aos leitores um
conjunto de doze textos centrados em distintas teorias, como
a Analise do Discurso Materialista e/ou a AD Materialista em
articulacao com a Historia das Ideias Linguisticas, a Fonologia, a
Sociolinguistica e a Linguistica Textual. Nesse recorte de trabalhos
com foco em leitura, escrita e gramatica, sdo apresentados 0s
efeitos de uma formagdo comprometida com a producado de
conhecimento na relagdo escola — universidade, com vistas a
semear reflexdes, germinar discussodes e florescer inspiracdes
na formagéo e no fazer cotidiano de professores de Lingua
Portuguesa. A coleténea conta também com a participacao de
pesquisadores parceiros que, com seus trabalhos, ampliam as
possibilidades de se olhar para a relacdo ensino-aprendizagem
de portugués na educacéao basica.

UNEMAT o)L
Universidade do Estado de Mato Grosso EDITORA

Carlos Alberto Reyes Maldonado U N E M A T
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