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PREFACIO

DOI: 10.30681/978-85-7911-303-1.prefacio

A gente ndo nasce negro, a gente se torna
negro. E uma conquista dura, cruel e que se
desenvolve pela vida da gente afora. Ai entra a
questdo da identidade que vocé vai construindo.
Essa identidade negra ndo é uma coisa pronta,
acabada. Entédo, para mim, uma pessoa negra
que tem consciéncia de sua negritude esta na
luta contra o racismo. As outras sdo mulatas,
marrons, pardos etc.

(Trecho do depoimento de Lélia Gonzales, 1988)

A obra de Rosiane Pereira Viscovini é uma importante
contribuicdo para a promoc¢ao de uma educacao antirracista
comprometida com a reducédo das desigualdades sociais e
a aplicabilidade da Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 20083,
uma vez que o combate ao racismo estrutural, epistémico,
institucional deve partir de uma educacdo ndo s6 doméstica,
mas principalmente escolar, planejada e pensada para
promover mudancas sociais. Nessa perspectiva, o texto
de Rosiane torna-se um importante instrumento na luta do
movimento negro, em especial para o0 movimento de mulheres
negras, ao trazer para o centro do debate académico a pauta
da representatividade feminina negra.

Em um didlogo interdisciplinar entre ensino de Historia
e Literatura afro-brasileira, a obra toca em temas como
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interseccionalidade, sororidade, protagonismo feminino negro
e identidade feminina negra de uma forma sensivel e profunda
pela perspectiva de uma mulher negra, mée de duas meninas,
professora de Histéria da rede basica de ensino do estado de
Mato Grosso, mestra em Ensino de Histdria e, portanto, uma
pessoa comprometida com a causa e as pautas de tantas
outras mulheres negras que foram invisibilizadas na escrita de
uma histéria Unica.

Comprometida com a escrita de uma histéria feminina,
plural € diversa, esta é também uma obra de resisténcia, um
ato politico, que abre espaco para a escuta de falas coletivas,
existéncias apagadas e lutas presentes. Como aponta Paulo
Freire (2018), ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes
diferentes €, assim, educar nosso olhar para o crescimento
coletivo € um exercicio para enxergar além do que nos é
apresentado pelas histdrias Unicas.

A obra é um convite para o(a) leitor(a) ousar olhares outros.
Pois um olhar € somente um ponto, iniciado pelas experiéncias
de vida que cada um de nds possui. Assim, a obra requisita
de seu leitor o olhar atento para as feridas coloniais e ressalta
que, como educadores, nossos olhares precisam caminhar
por diregdes outras, horizontes outros, de maneira a ampliar as
possibilidades de ser e estar no mundo que é diverso e plural.

Em cada escolha tedrica, de temas e de objetos,
Rosiane aponta caminhos decoloniais e traz conhecimentos
histéricos sobre a cultura afro-brasileira que, mesmo apds
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mais de 20 anos da implementacdo da Lei n.° 10.639/2003,
ainda correspondem aos temas marginalizados em sala de
aula. O enfoque desta histdéria € importante n&o apenas por
promover a justica social, mas fundamentalmente como via de
compreensao de quem nds SOmMos, como sujeitos constituidos
ancestralmente também por esses povos, uma vez que a
compreensdo de nossa origem ancestral reside na diaspora
africana para as Américas. Dessa forma, quando apreendemos
sobre histdria e cultura africana e afro-brasileira, estamos nos
conhecendo enquanto sujeitos, brasileiros e latino-americanos.

Entre os principais autores que compdem o referencial
bibliografico da obra estao: Stuart Hall, Grada Kilomba,
Sandra Pesavento, Djamila Ribeiro, Alessandra Devulsky,
Silvio Almeida, Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Lélia
Gonzalez, Circe Bittencourt, Patricia Hill Collins, Sirma Bilge,
Angela Davis, Nelson Maldonado-Torres, Karla Akotirene e
Evaristo Conceicao. Uma escolha que reafirma o compromisso
da autora com a praxis decolonial, uma vez que parte de lugares
epistémicos-ontoldgicos outros e cria inteligibilidades outras
que nos levam a reconhecer e considerar outros espacos,
territérios e historicidades. Um movimento que implica rupturas
com 0s projetos de colonialidades que condicionaram por
muito tempo nossa percepcao sobre praticas dos sujeitos.

O objeto central de analise da autora € a obra literaria
Quando me descobri negra, de Bianca Santana, publicada
em 2015, resultado de um processo de descoberta e
fortalecimento da identidade negra da propria Bianca Santana,
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que se descobre negra aos 30 anos. Dessa forma, a obra
de Santana é uma escrevivéncia, em que O processo de
descoberta desta identidade passa pela revisdo e compreensao
de toda sua historia, do local onde ela nasceu e cresceu; pela
compreensao de sua estrutura familiar; pela aceitacéo estética
e pelo pertencimento a uma luta ancestral.

Para problematizar tais questdes, Rosiane faz um
importante movimento historiografico acerca do movimento de
mulheres negras e do feminismo negro. Sem nenhuma intencao
de homogeneizar tais movimentos, a autora aponta para os
embates, demonstrando como estes sao, antes, um campo de
lutas. Dessa forma, a autora foca na diversidade como o ponto
forte a ser considerado na andlise dos mesmos. Como bem
pontua Heloisa Buarque de Hollanda (2018, p. 242),

As diferencas entre mulheres e as demandas
especificas que essas diferencas propdem
s&o grandes e ha muito se manifestam politica
ou teoricamente — mas, com certeza, sem a
impressionante visibilidade que ganhou nesta
quarta onda, especialmente com a explosdo
do feminismo negro e do transfeminismo, os
movimentos de maior impacto desse momento,
no meu ponto de vista. E verdade que nenhum
dos dois surgiu agora, mas foram o0s mais
contundentes na articulagao de suas demandas
de reconhecimento legal e social, bem como na
proposi¢cao de novos imaginarios politicos.

Nesse sentido, a obra de Rosiane Pereira Viscovini é
assertiva ao demonstrar que ndo ha um movimento feminista

universal entre todas as mulheres, pois ha demandas
especificas que precisam ser tratadas com as devidas
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diferencas, até mesmo pelo fato de que tratar o diferente
como igual € contribuir para 0 aumento das desigualdades. No
entanto, a obra se coloca como uma possibilidade de dialogo
entre pessoas que pensam a educacao ndo unicamente como
um instrumento de sobrevivéncia pessoal, mas como uma via
de transgressao (hooks, 2013).

A escolha por um objeto artistico é essencial para a
compreensao e problematizacdo do imaginario social sobre
0 descobrir-se negra e para mobilizar as sensibilidades que
envolvem a representatividade feminina negra, um tema sensivel
e ainda muito doloroso que Rosiane aborda com muito respeito e
comprometimento com as pautas dos movimentos de mulheres
negras e do ensino de Histdria. Uma obra que enfoca ensinar de
um jeito que respeite e proteja os educandos é essencial para
criar as condigdes necessarias para que o aprendizado possa
comegar do modo mais profundo e amoroso.

Boa leitural
Céceres-MT, agosto de 2025
Profé. Dra. Fernanda Martins da Silva'

(Universidade do Estado de Mato Grosso - Unemat)

1 Doutora em Histéria pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU) na linha de
Linguagens, Estética e Hermenéutica. Professora de Histdria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira da Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat) e professora credenciada no Programa de Pds-Graduagao
em Ensino de Histdria Nucleo Unemat. Atua na area de historia da arte e da cultura,
com énfase nos estudos entre histdria, literatura e cultura afro-brasileira. Tutora do
Grupo Pet — Afrofuturismo Ancestral.



APRESENTACAO

Esta obra é resultado do trabalho de pesquisa
desenvolvido ao longo do Mestrado Profissional em Ensino
de Historia, pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), campus Caceres, a partir da linha de pesquisa
“Linguagens e Narrativas Histéricas: Producao e Difusao”, sob
orientacdo da Professora doutora Fernanda Martins da Silva.
Discutimos aqui a importancia da literatura feminina negra na
construcéo da identidade, com vistas a romper preconceitos
e esteredtipos arraigados no imaginario social, tendo o ensino
de Histdria na educacdo basica como fundamental para
abordagens decoloniais.

Fizemos uma andlise em torno do ensino de Histdria
quanto a presenca da populacdo negra na educacgéo basica,
buscando compreender a importancia de politicas publicas
empreendidas pelo Estado brasileiro, sobretudo a partir da
organizacdo e das reivindicagbes do movimento feminista
negro.

Abordamos aqui, também, a necessidade do uso de
literaturas femininas negras no contexto do ensino de Histéria
na educacao basica a fim de proporcionar aos estudantes o
conhecimento acerca da atuagéo e do protagonismo exercidos
pela populagdo negra, possibilitando a estes a identificacéo
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e construcao de suas identidades bem como o0 rompimento
com padrdes eurocentrados — assim, dando énfase a um
ensino decolonial e fortalecendo a identidade étnica por meio
da representatividade positiva atrelada a praticas que visam a
reducao das desigualdades sociais.

Discutimos aqui conceitos pertinentes e urgentes
quanto a questéo das relagbes étnico-raciais — como raca,
racismo, colorismo, interseccionalidade e decolonialidade -,
necessarios para a compreenséo do tema em questao, dada
a sua complexidade.



Capitulo 1

0 MOVIMENTO NEGRO
E A IMPORTANCIA DO ENSINO
DE HISTORIA NA EFETIVAGAO DA
LEI N.° 10.639/03: TRAJETORIAS,
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA
EDUCAGAO AFRO-BRASILEIRA

O ensino de Histdria nem sempre teve as caracteristicas
que possui hoje. Embora tenham suas problematicas, os
avancgos foram significativos, sobretudo no que tange a questao
da insercao da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas
instituicdes de ensino. Dito isso, faz-se necessario enfatizar a Lei
n.° 10.639/03 (Brasil, 2003), promulgada no primeiro governo
de Luiz Inacio Lula da Silva e que trata da obrigatoriedade em
abordar a historia e cultura afro-brasileira na educacéo basica.
Essa lei € uma resposta a mobilizagdo do movimento negro
que, engendrado num contexto histérico que colocava o negro
como sujeito inferior em relagcdo ao branco, viu na educacao
uma saida para a reivindicacdo de direitos bem como a
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Capitulo 1

possibilidade de demonstrar a sociedade o quao desigual esta
€ — desigualdade essa baseada na questao racial.

No entanto, cabe aqui enfatizar que a diferenciacédo
racial esta posta desde o processo da diaspora africana,
no qual, segundo Magali da Silva Almeida (2014, p. 133),
a desumanizacdo da populagdo negra se colocou como
“l...] parte de um amplo processo de dominagao/opressao
capitalista na consolidacdo dos Estados-nacédo e do
colonialismo”. Entretanto, as teorias raciais ganharam ainda
mais forca no contexto do imperialismo, disseminando-se
mundo afora e internalizando-se no imaginario social, tendo por
sua vez adeptos e defensores. Além do mais, as teorias raciais
atendem a interesses politicos, sendo uma arma poderosa
para a destruicdo de nagdes, pois, segundo Gislene Aparecida
dos Santos (2005, p. 46), “[n]o momento em que as teorias
politicas ganham pratica, o racionalismo encontra o racismo”.

Diante disso, as teorias racistas se difundiram, se
enraizaram e continuam a provocar estragos profundos
nas  sociedades, dividindo-as, classificando-as e,
consequentemente, infringindo os direitos humanos.

No entanto, € com a néo aceitacdo da ideologia racial,
que 0s movimentos sociais, fortalecidos a partir do século
20, passam a reivindicar seus direitos, fazendo uso do meio
politico para tal. E a partir desse fortalecimento que ocorre a
promulgacado da Lei n.° 10.639/03, que embora tenha sido
conquista do movimento negro, teve um apoio fundamental
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do Estado brasileiro para sua existéncia, uma vez que € a partir
dos anos 1990 que os debates em torno da questdo racial
ganharam forca no meio politico (Pereira; Silva, 2012).

Além disso, a nivel internacional ocorrem iniciativas que
buscam o rompimento com a discriminacao racial. Entre as
instituicdes, podem ser citadas a Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
e a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). De acordo
com Luiz Carlos Paixao da Rocha (2006), a partir dos anos
1950, a Unesco passou a apoiar pesquisas gue discutiam
a tematica racial no Brasil, com destaque, nesse momento,
para as pesquisas desenvolvidas por Florestan Fernandes.
Essas foram de fundamental importancia para a compreenséo
das especificidades do racismo no Brasil, onde ninguém se
denomina racista, mas todo mundo conhece alguém racista -
0 gue acabou por intensificar o debate.

Nao podemos deixar aqui de evidenciar que o
governo de Fernando Henrigue Cardoso também contribuiu
significativamente para a validagdo das discussdes raciais.
Resultado da sua formacado sociolégica e orientacdo de
Florestan Fernandes, a realizacdo de acbes quanto as
questOes raciais durante seu governo possui relacdo direta
com seus estudos académicos sobre a escravizacao no Brasil,
tendo como referéncia a sua tese de doutorado, intitulada
“Formacéao e desintegracédo da sociedade de castas: 0 negro
na ordem escravocrata no Rio Grande do Sul” e defendida em
1961. Ainda, foi durante o0 seu governo que se reconheceu
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a existéncia do racismo no Brasil, sendo colocado como um
problema grave e empreendendo. A partir de 1990 surgem
algumas politicas com vistas a tematica, sendo organizado
em 1996 um grupo interministerial de trabalho que objetivava
acoes e politicas de valorizacdo da populagdo negra — que
acabou dando origem a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (Seppir), no ano de 2003.

Ocorreu, também em 1996, a promulgacao do Programa
Nacional de Direitos Humanos, o qual dedicava um capitulo
especifico sobre a populacéo negra. Ja em 2000, publicou-se
0 Decreto n.° 3.551 (Brasil, 2000), que instituiu o patriménio
cultural e imaterial a partir da valorizagdo da cultura afro-
brasileira. No ano de 2001, por sua vez, o Brasil participou
da Conferéncia de Durban, sendo essa voltada ao combate
ao racismo, a discriminacdo racial, xenofobia e as formas
correlatas de intolerancia. Por fim, em 2002 o Decreto n.°
4.228, (Brasil, 2002), instituiu o Programa Nacional de Ac¢des
Afirmativas no ambito da Administracao Publica Federal.

A partir disso, as discussdes em torno do racismo no
Brasil passam a fazer parte do ambito educacional, com
a inclusdo do tema transversal pluralidade cultural na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Brasil, 1996)
reafirmando a ideia de que a sociedade brasileira ndo € branca
€ que esta & marcada por conflitos entre os diferentes grupos
étnicos.
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Embora tivesse ocorrido o reconhecimento da existéncia
do racismo no pais, isso ndo era o suficiente para solucionar os
problemas enfrentados pela populacéo negra; era necessario
que houvesse agodes efetivas. Diante disso, € pressionado pelo
préprio movimento negro, o entao presidente eleito em 2003 —
Luiz Inacio Lula da Silva — sanciona a Lei n.° 10.639/03, sendo
uma das primeiras acdes do seu governo.

Contudo, a promulgacao da lei foi um método utilizado
por Lula para acalmar os &nimos do movimento negro,
insatisfeito com os ministérios anunciados (Rocha, 2006). Além
da referida lei, também foi criada a Seppir, cujo objetivo central
era enfrentar e combater o racismo no Brasil. Posteriormente,
0 governo federal criou a Politica Nacional de Promocao da
Igualdade Racial, propondo vérias acdes, como o

[...] aperfeicoamento da legislacdo; apoio as
comunidades remanescentes de quilombos;
incentivo a adocgao de programas de diversidade
racial nas empresas; apoio aos projetos de saude
da populagéo negra; capacitagdo de professores
para atuar na promocao da igualdade racial; énfase
a populagdo negra nos programas de urbanizagao
e moradia [...] (Rocha, 2006, p. 71).

Criou-se também, em 2005 - durante o primeiro
governo Lula —, o Programa Universidade para Todos (Prouni),
com o qual foram concedidas bolsas de estudos com 0 uso
de recursos publicos, cujo publico-alvo era composto de
estudantes de baixa renda, indigenas e negros, porém em
instituicoes particulares. Essa concessao fez com que houvesse
criticas por defensores do ensino publico, destacando um viés
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mercadoldgico nessa acao, em que ocorria o favorecimento de
instituicdes privadas em detrimento das instituicdes publicas
de ensino.

O referido programa de governo — Prouni — acabou
gerando discussdes e divisdes entre 0s grupos que estavam
envolvidos com a questao racial no Brasil, até mesmo no
interior do movimento negro. Embora apresente problematicas,
contradicdes e discordancias entre 0s grupos, essas medidas
foram importantes para ampliar 0s espagos ocupados pelos
grupos minoritarios, especialmente os negros.

Em 2010 foi aprovado o Estatuto da Igualdade Racial,
também como resposta as reivindicacbes do movimento
negro, tendo esse Estatuto o objetivo de desenvolver politicas
que reduzissem a desigualdade social, bem como frear a
discriminacéo racial. Apesar dos problemas nas medidas aqui
citadas, elas se mostram como agdes importantes na sociedade
brasileira, sobretudo a populagéo negra, cujos direitos passaram
a ser assegurados nos documentos governamentais com o
atendimento as reivindicacdes realizadas pelo movimento.

E pertinente aqui destacar que a luta dos negros na
sociedade inicia desde a diaspora africana e se estende até os
dias atuais. Concernente ao periodo escravagista brasileiro, a
populacao negra resistiu das mais diferentes maneiras, nao se
mantendo alheia, tampouco pacifica aos desejos de exploracao
dos brancos. Os movimentos de resisténcia da populacéo negra
acabaram contribuindo significativamente para a assinatura da
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Lei Aurea em 13 de maio de 1888. Embora livres, aqueles que
se encontravam na condi¢do de escravizados foram jogados
a propria sorte, sem que houvesse — por parte do governo
imperial — qualquer tipo de preocupacéo ou propostas de
politicas publicas que visassem instituir, garantir e assegurar os
direitos dessa populagao.

Segundo Almeida (2014, p. 143, grifo do autor):

A Republica de modo algum trouxe melhoria para
a populagéo negra. O modus operandi, através
do qual o Estado autuou e atua no atendimento
as necessidades dos negros e negras, tem
demonstrado que seus problemas na Diaspora
Negra, na grande maioria, estdo sem respostas
concretas as principais necessidades.

A excluséo dos negros na sociedade brasileira perdura
do Império para a Republica, uma vez que nem mesmo apos
a instauracao da Republica, em 1889, esse grupo passa
a ser visto. Pelo contrario, preocupou-se de inicio com o
branqueamento da populagdo brasileira — assumindo-se,
assim, que o Brasil ndo era branco. A politica de imigragéo se
intensificou no final do século 19 e inicio do século 20, além da
producao de uma série de obras que depreciavam a identidade
miscigenada do Brasil.

Entretanto, aideia de umaidentidade nacional pautada na
miscigenacao das trés racas — europeus, indigenas e africanos
—, em que a convivéncia se dava de forma harmoniosa e cujos
conflitos e desigualdades fossem inexistentes (Gontijo, 2003),
esbarra na teoria da eugenia, em voga ao final do século 19 e
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inicio do 20, o que pde fim a esse projeto identitario. Dito isso,
a partir de 1930 consolidou-se o0 que ficou conhecido como o
mito da democracia racial, sobretudo a partir da obra Casa-
grande & senzala, de Gilberto Freyre, publicada em 1933.

Embora haja compreenséo a respeito da miscigenacéo
no Brasil, sdo evidentes as discrepancias existentes entre
os diferentes grupos que compdem o entao territdrio. Essas
discrepancias evidenciadas nos mais diferentes aspectos —
social, politico e econdmico — demonstraram a necessidade de
organizacao e reivindicacdo da populagéo negra por direitos.

Apds muitos anos de silenciamento e exclusao, esta
Se organizou em movimentos, propiciando um fortalecimento
significativo e abrindo caminho para a conquista de muitos
direitos obtidos atualmente. A respeito do movimento negro,
Petronio Domingues (2007, p. 101) o define como

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver
seus problemas na sociedade abrangente, [...] 0s
provenientes dos preconceitos e discriminacdes
raciais, que 0s marginalizam no mercado de
trabalho, no sistema educacional, politico, social
e cultural.

Cabe destacar que o0 movimento negro se articula e se
fortalece enquanto movimento politico de mobilizacao racial.
De acordo com Domingues (2007), o referido movimento
perpassou quatro fases distintas:

o da Primeira Republica (1889) ao Estado Novo (1937);
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J da Segunda Republica (1945) a ditadura civil-militar
(1964);

o da redemocratizacao (1978) a Republica Nova (2000).

Ainda na perspectiva de Domingues (2007), o movimento
negro estaria, a partir dos anos 2000 até os dias atuais,
imerso em um quarto movimento, nao tratado neste trabalho.
No entanto, cabe aqui enfatizar que todas as organizacdes
surgidas nesses diferentes contextos foram significativas
para o fortalecimento da populacdo e do movimento negro;
contudo, enfocaremos mais na pendltima fase do movimento,
que escancara a sociedade o mito da democracia racial,
implementado na década de 1930, tal como ja apontado.

O ressurgimento do movimento negro no periodo poés
ditadura civil-militar denunciava e buscava combater o racismo
presente na sociedade brasileira. Entre as reivindicagdes
presentes no Programa de Acéo, de 1982, do entao movimento

negro unificado constava a “[...] introdugéo da Histéria da Africa
e do Negro no Brasil nos curriculos escolares [...]” (Jorge et al.,
2016, p. b).

Antes de prosseguir, € necessario compreender que
a organizagdo do Movimento Negro Unificado contra a
discriminagéo racial se deu fundamentado em influéncias
externas, a partir da luta conduzida por “[...] Martin Luther
King, Malcon X [...], Panteras Negras, e de [...] movimentos
de libertagcao dos paises africanos [...]” (Domingues, 2007, p.
112).
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O Movimento Negro Unificado possibilitou ao negro sair
da invisibilidade, denunciar as mazelas sociais — resultadas de
uma democracia racial inexistente — e reivindicar seus direitos,
sobretudo no que tange ao ambito educacional. Nesse aspecto,
0 autor destaca que o movimento intencionava que houvesse a

[...] revisao dos conteldos preconceituosos dos
livros didaticos; na capacitacdo de professores
para desenvolver uma pedagogia interétnica;
na reavaliacao do papel do negro na histéria do
Brasil [...]. Reivindicava-se [...] a emergéncia de
uma literatura ‘negra’ em detrimento a literatura de
base eurocéntrica (Domingues, 2007, p. 115).

Sendo assim, 0 movimento negro viu — na educagao —
um meio possivel e importante para se pensar o lugar do negro
na sociedade brasileira, sendo, portanto, como aponta Gomes
(2008, p. 100), “[...] um projeto educativo, construido a luz de
uma realidade de luta”.

Desse modo, o Movimento Negro Unificado estabelece
uma busca pela ancestralidade étnica, com vistas a
restabelecer seus lagos culturais e formular uma identidade
negra. Conquanto, a educagédo como meio propulsor das
reivindicagdes do movimento negro rompe com a ideia de uma
democracia racial e passa apontar as desigualdades raciais
presentes No Brasil e a necessidade urgente de se estabelecer
politicas publicas que ampliassem 0s espacos de atuacao da
populacéo negra.

As desigualdades raciais no Brasil provocaram uma
Série de problematicas a populagcédo negra, uma vez que tais
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desigualdades eram perceptiveis nas discrepancias econdmicas
entre brancos e negros, na politica, no mercado de trabalho,
na educacao e em outros espacos, além de se tornar ainda
mais evidente nas diferentes formas de discriminacao racial — o
racismo se fazia presente, de modo velado ou escancarado.

O Movimento Negro Unificado se configura como
acao de resisténcia diante de uma sociedade marcada pela
exclusao histérica dos negros dos direitos politicos e sociais. E
imerso nesse contexto que 0 movimento negro compreende a
necessidade de agdes afirmativas, sendo estas “[...] 0 conjunto
de programas e medidas especiais adotadas pelo Estado e
pela iniciativa privada, para a correcdo das desigualdades
raciais e para a promocao da igualdade de oportunidades”
(Jorge et al., 2016, p. 8).

Os direitos da pessoa humana estiveram amplamente
enfatizados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(Assembleia Geral das Nacdes Unidas, 1948), que por sua vez
se fez presente na Constituicdo Brasileira de 1988. Segundo
Jorgeetal. (2016, p. 7), “[a] carta magna dispde de um conjunto
dedireitos inalienaveis que garantem as minorias a possibilidade
de serem diferentes, porém sem serem discriminadas”.

Além da Constituicao de 1988, outros documentos de
grande relevancia seriam pensados e formulados com vistas
a diversidade. De acordo com Gontijo (2003), em virtude de o
Brasil ser caracterizado por sua pluralidade, formulou-se pelo
Estado os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
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1997), cuja finalidade era o ensino. Entretanto, é preciso
compreender que a formulacdo dos PCNs € resultado da
tens&o social existente entre os diferentes grupos étnicos dos
quais é composto o territorio brasileiro, e ndo simplesmente
por essa composicao multipla de etnias.

Dentro do tema transversal Pluralidade Cultural,
abordado nos PCNs, a escola seria 0 espaco propicio para
essa discussdo, uma vez que é nele que ocorre 0 encontro
de diferentes culturas. Contudo, a discussdo da tematica no
espaco escolar era algo ja reivindicado pelo movimento negro,
como citado anteriormente.

Os PCNs ainda apresentam algumas problematicas,
uma vez que reforgam a ideia do mito da democracia racial
ao afirmar que o Brasil é formado por trés grupos distintos.
Segundo Gontijo (2003, p. 65), nos PCNs “[...] os indigenas
S80 apresentados como povos, 0s brancos como sociedades
€ 0S negros como algo sem identidade, definido a partir dos
limites territoriais de um continente [...]". Dessa maneira, tais
parametros apresentam uma construcao de identidade forjada
pela ideia da democracia racial, em que essa identidade
brasileira se mostra de maneira uniforme nos livros didaticos —
havendo, por sua vez, a inexisténcia de conflitos sociais.

Os PCNs fazem umaabordagem superficial, evidenciando
uma despreocupacdo com as diferencas culturais existentes
no Brasil, o que acaba nao aprofundando e nao trazendo uma
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visdo completa em relacéo as culturas indigenas, quilombolas,
afro-brasileiras — €, também, a outros grupos minoritarios.

Por conseguinte, os PCNs nao abordam questdes
que tratam de poder e dominacdo de um grupo especifico
em relagdo a outras culturas; ndo tratam da dominag&o do
homem branco em relac@o a tantos outros grupos, silenciados
e invisibilizados, o0 que pode propiciar uma compreens&o rasa
em torno das desigualdades culturais e étnicas existidas e ainda
existentes, além de ndo dar atencdo as questdes de justica
social. Nesse aspecto, de acordo com Abreu e Mattos (2008),
ha que se ter cuidado com a identidade nacional brasileira,
forjada pelo Estado e presente nos PCNs, cuja caracteristica €
a miscigenacao e a inexisténcia de conflitos sociais. Ela passa
a falsa imagem de democracia racial, estando essa também
presente nos livros didaticos.

Na introducdo dos PCNs, a respeito da Pluralidade
Cultural, destaca-se que as “[...] producdes culturais nao
ocorrem ‘fora’ de relagdes de poder, sdo constituidas e
marcadas por ele, envolvendo um permanente processo de
reformulacéo e resisténcia” (Brasil, 1997, p. 121). Para além
de reformulacéo e de resisténcia, destacam-se, sobretudo,
processos de represséo e dominagéo, os quais foram realizados
pela populacéo branca, uma vez que o proprio documento &
resultado de uma producéo branca — sendo, assim, uma das
suas principais fragilidades. Nesse trecho, a ideia de resisténcia
e reformulacao € uma agao que se apresenta de maneira muito



Capitulo 1

vaga, pois nao evidencia as violéncias fisicas, culturais e morais
gue perpassaram 0s grupos minoritarios.

Uma outra problematica dos PCNs diz respeito a seu
carater utépico, por crer que a abordagem da Pluralidade
Cultural no espaco escolar possibilitaria, aos diferentes grupos
culturais, estabelecer relagbes de convivio harmonioso,
respeitoso, suavizando 0s embates sociais, as disputas de
poder e sua consequente manutencéo.

Além disso, é importante destacar que o reconhecimento
pela pluralidade cultural ndo deve englobar — de maneira
homogénea — todos 0s grupos, como se brancos, indigenas
e negros estivessem nas mesmas condigdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais; como se 0s brancos também tivessem
tido suas liberdades cerceadas e Ihes tivessem sido impostas
outras culturas.

Os PCNs evidenciam que:

Compreender a formagdo das sociedades
europeias e das relagdes entre sua historia, viagens
de conquista, entrelacamento de seus processos
politicos com o0s do continente americano,
em particular América do Sul e Brasil, auxiliara
professores e alunos a formarem referencial nao
s6 de conteldos especificos, como também
da estruturacdo de processos de influenciagao
reciproca (Brasil, 1997, p. 130).

Nesse trecho do referido documento, perpassa-se a
ideia de que o contato entre a Europa e a América se deu a
partir do interesse de ambos os povos, quando na verdade
0 que ocorreu foi a imposicao cultural europeia as diferentes

= 28
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etnias indigenas que compunham o territério, por terem sido
considerados inferiores aos colonizadores. Dessa maneira,
€ possivel observar que os PCNs reduzem a colonizacao
portuguesa a América, como um processo de influéncia
reciproca, tornando inexistente os conflitos entre colonos
e indigenas e 0s impactos negativos que o etnocentrismo
provocou as etnias indigenas — sentidos até os dias atuais.

A respeito dos conhecimentos histéricos e geograficos,
0s PCNs destacam que:

A formacédo histérica do Brasil mostra os
mecanismos de resisténcia ao processo de
dominagao desenvolvidos pelos grupos sociais
em diferentes momentos. Uma das formas de
resisténcia refere-se ao fato de que cada grupo —
indigena, africano, europeu, asiatico e do oriente
meédio — encontrou maneiras de preservar sua
identidade cultural, ainda que as vezes de forma
clandestina e precaria (Brasil, 1997, p. 130).

N&o se pode deixar de enfatizar que a preservacado da
identidade cultural s6 ocorreu diante da mudanca forcada
pela imposicao da cultura europeia e pela violéncia sofrida dos
demais grupos mediante as manifestagdes culturais proprias.
Dessa maneira, a identidade cultural € mantida por meio da
recriacdo e da adequacdo de seus simbolos, frente a um
contexto de desrespeito com a cultura do outro.

A respeito dos conhecimentos populacionais, os PCNs
enfatizam os

[...] dados estatisticos sobre a populagéo brasileira
conforme  distribuicdo  regional, densidade
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demogréfica, em relagdo com dados como renda
per capita, PIB per capita, fornecem um quadro
informativo de como se vive no Brasil’(Brasil,
1997, p. 134, grifo do autor).

Apesar de tratar dos dados a respeito da populacéo
brasileira, os PCNs nao fazem sequer mencao as desigualdades
sociais existentes no Brasil, originadas a partir do processo de
colonizagdo e aprofundadas com o fim da escravizagdo no
pais, quando os negros foram langados a propria sorte. Por
conseguinte, ndo se trata ainda da existéncia das diferentes
praticas de racismo, institucional ou estrutural, explicito ou
velado.

Os PCNs trazem que

Historia e Geografia, Ciéncias Naturais, assim como
as questdes colocadas por Orientacédo Sexual e
Saude, possibilitam discutir dados referentes a
mortalidade infantil, abortos e esterilizacées, com
as consequéncias dai advindas (Brasil, 1997, p.
134).

Esse ponto do referido documento ndo considera — tal
como deveria — as discrepancias entre os brancos, negros e
indigenas quando o assunto € acesso a saude, uma vez que
a populacéo negra possui maiores dificuldades de acesso aos
servicos de saude. Nessa perspectiva, Estela Maria Garcia de
Pinto da Cunha (2003, p. 243-244) destaca que

[...] 0s negros brasileiros estao expostos a um ciclo
de desvantagens cumulativas na mobilidade social
intergeracional, fato que os coloca em posigao
de maior vulnerabilidade frente a uma série de
agravos a sua saude.
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Sendo assim, ao ftratar das questbes acerca da
mortalidade infantil, de abortos e esterilizacdes, € importante
considerar as desigualdades socioeconémicas que dificultam
0 acesso da populagédo negra a saude, havendo, desse modo,
a necessidade de que tais dados sejam melhor indicados nos
PCNs.

QOutro ponto que também merece atencdo nos PCNs é
0 que trata dos conhecimentos psicolégicos e pedagdgicos,
levando em consideragao que, segundo o referido documento:

Do ponto de vista psicopedagdgico, a
compreensdo do fracasso e do sucesso como
indicios de responsabilidade da escola e de sua
atividade didatica, e ndo s6 dos alunos, envolve
conhecimentos que levam a redefinicdo de
procedimentos em sala de aula (Brasil, 1997, p.
134).

A partir desse trecho dos PCNs, é possivel analisar
que este desconsidera todo fator externo a escola, do qual
depende diretamente o0 sucesso ou fracasso dos estudantes.
Desconsidera-se que estudantes menos favorecidos
economicamente podem estar dividindo seu tempo entre
0 estudo e o trabalho, impossibilitando-os de se dedicarem
exclusivamente, ou em maior parte do tempo, a formacéo
intelectual — evidenciando, assim, o carater meritocratico.
Além do mais, cabe aqui enfatizar que a responsabilidade
No sucesso escolar ndo é integral das instituicdes, mas uma
responsabilidade integrada entre estudantes e escola.
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Os PCNs versam, também, sobre o combate as
discriminagdes, podendo estas serem manifestadas em
palavras, gestos e comportamentos — de maneira individual
ou coletiva —, permeadas pelas relacdes estabelecidas entre
os individuos e sustentadas pelo enraizamento histérico. Dito
iSO, O

[...] que se coloca para a escola é o desafio de criar
outras formas de relacéo social e interpessoal, por
meio da interagdo o trabalho educativo escolar
e as questdes sociais, posicionando-se critica e
responsavelmente diante delas (Brasil, 1997, p.
138).

Arespeito do papel daescolano combate a discriminacéo,
insere-se também a necessidade de reformular os curriculos
escolares, buscando sua descolonizacdo, uma vez que,
segundo Renata Belz Kruger (2022, p. 1), “[o] curriculo n&o
pode homogeneizar a cultura, a histéria e os interesses sociais
[...]”. Todavia, deve angariar espaco para as multiplas vozes
que permeiam a sociedade, destacando seus conhecimentos,
suas cosmovisdes, enfim, evidenciando o negro e outros
grupos invisibilizados como protagonistas na Histdria.

Além da descolonizagéo' do curriculo, a formacao e
qualificacdo do professor para lidar com as situacbes de
discriminagéo é fundamental, uma vez que este precisa ter

1 O conceito de descolonizagao é pensado a partir da autora Grada Kilomba (2019).
Ela critica a sociedade atual, ainda pautada no colonialismo, cuja descolonizagcao
tem por objetivo desarranjar as estruturas e mentalidades coloniais, sendo por
sua vez um processo também psicoldgico e cultural que rompe com as relagdes
desiguais de poder, os esteredtipos e as diferentes formas de opressao impostos
pelo colonialismo.
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condi¢cdes intelectuais para promover agdes de combate a
essas atitudes — demanda também citada pelos PCNs.

Dessa maneira, nao basta os PCNs disporem sobre a
necessaria pratica do que o mesmo documento chama de
“desvelamento”, mas evidenciar a necessidade de formagéo e
qualificacao profissional continua, que em muitas situagoes séo
insuficientes, pois a educagao tem se tornado tao burocratica
que nao ha tempo sequer para dedicar-se a formacgdes que
enriguecerao a atuagao profissional.

Por conseguinte, os PCNs apontam que a escola
deve “[...] oferecer ao aluno, e construir junto com ele, um
ambiente de respeito pela aceitacao [...]” (Brasil, 1997, p. 138).
Entretanto, ndo se trata somente de construir um ambiente,
pois € necessario considerar que o ambiente € construido
pelas relacdes sociais ali estabelecidas. Sendo assim, € preciso
salientar que a construcdo de um espago respeitoso requer
a mobilizagédo de habilidades e conhecimentos necessarios
para, em muitas situagdes, possibilitar aos estudantes uma
revisdo mais aprofundada do seu modo de ser, ver e se
posicionar diante daquilo que € diferente do seu ponto de vista,
uma vez que estes ja se mostram pré-moldados pelas suas
relaces sociais que transcendem 0s espacos escolares, cujas
experiéncias e concepcdes de mundo sdo evidenciadas nesse
outro espaco — a escola.

Embora apresente algumas problematicas, essas
ndo invalidam a importancia da abordagem da Pluralidade
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Cultural nos curriculos escolares. Faz-se, entdo, necessario
que as instituicbes escolares busquem abordar, de maneira
mais aprofundada, as contribuicdes das diferentes culturas; a
eliminagédo de conceitos equivocados; e o desenvolvimento de
valores para o exercicio da cidadania, do respeito e dos direitos
universais definidos pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 1948) e
assegurados na Constituicdo de 1988 (Gontijo, 2013).

Cabe aqui destacar que, de acordo com Abreu e Mattos
(2008), torna-se ainda mais explicito, a partir dos PCNs,
que uma discusséo acerca da questao racial no Brasil era
necessaria, reforcada tanto pelo fortalecimento do Movimento
Negro Unificado quanto por acontecimentos globais que
colocaram em pauta discussdes em relacédo a tolerancia — a
qual fora estabelecida pela ONU em 1995 com o propdsito de
respeito mutuo entre os diferentes grupos e o0s problemas que
a intolerancia poderia causar.

Diante de todo um contexto mundial, mas intensificado
com as lutas internas do Movimento Negro Unificado, em
2003 ocorreram alteragdes significativas a respeito do ensino
de Histdria na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996), como resposta as reivindicacdes do referido
movimento. Nesse aspecto, Gomes (2012, p. 740) destaca que

[elm 2003, foi sancionada a Lei n. 10.639,
alterando os artigos 26-A e 79-B da LDB [..]
tornando obrigatério o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africanas nas escolas publicas e
privadas de ensino fundamental e médio.
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Emboratenham ocorrido tais alteracdes, uma abordagem
significativa da tematica ainda esta em curso, uma vez que
a existéncia da lei, por si s6, ndo garante a desmistificacao
de ideias e agdes. Como destacado por Abreu e Mattos
(2008), é fundamental um movimento conjunto para que 0s
professores possam portar 0 conhecimento necessario para
uma abordagem significativa — sendo, portanto, um desafio
aos professores de histdria.

A escola, por sua vez, apresenta papel significativo
no enfrentamento ao racismo, uma vez que as acdes de
discriminag&o, preconceito e racismo podem ocorrer nesse
espaco. Dito isso, é importante que haja formagéao continuada
de professores; implementacdo da tematica nos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs) das instituicbes escolares; e,
ainda, que se reconheca a necessidade de se discutir essas
questdes, viabilizando a efetivacéo da Lei n.° 10.639/083.

De acordo com Abreu e Mattos (2008), deve haver um
cuidado a respeito da abordagem da tematica presente nas
diretrizes, para que n&o ocorra a heroicizagéo de determinadas
personalidades negras. Nessa perspectiva, as autoras
destacam que

[...] uma abordagem critica das biografias [...]
permitiria historicizar [...] as formas diferenciadas
de ser negro e de conviver com a presenca
do racismo nos diversos contextos da histéria
brasileira (Abreu; Mattos, 2008, p. 17).

Dessa maneira, €& preciso analisar o0s diferentes
contextos sociais e as agdes dos diferentes sujeitos histdricos,

b 35
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possibilitando aos estudantes compreenderem o protagonismo
exercido pela populacdo negra e os direitos conquistados
como resposta a luta do movimento negro.

1.1 IMPLEMENTAGAO DA LEI N.° 10.639/03:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA PROMOGAO
DA EDUCAGAO AFRO-BRASILEIRA

A Lei n.° 10.639/03 representou um marco importante
no cenario educacional, bem como uma conquista significativa
do movimento negro, uma vez que, pela primeira vez, se
reconheceu oficialmente a importancia de abordar a histoéria
e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, com vistas
ao rompimento de esteredtipos e 0 combate ao racismo. A
implementacéo da lei se tornou um desafio aos profissionais
da educacao, sobretudo aos professores de Histéria, pois ndo
possuiam formacao em relacao a tematica.

Além da necessaria formacao profissional, era preciso
reformular os curriculos escolares e os materiais didaticos e
paradidaticos. Embora ndo tenham sido mudancas faceis,
elas foram se realizando e ainda estado em percurso. Passadas
duas décadas de promulgacao da Lei n.° 10.639/03, a sua
efetivacdo ainda esta em debate, uma vez que € preciso se
reconhecer, entre educadores e estudantes, que o Brasil € um
pais marcado pela existéncia do racismo, de preconceitos e
discriminagdes em relacdo a populagdo afro — manifestados
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explicita ou veladamente, ou seja, sendo normalizados aos
olhos da maioria.

A mudanca nos curriculos universitarios para a formacao
docente, englobando a Lei n.° 10.639/03, € um tanto quanto
recente. Segundo Silva et al. (2019, p. 38),

[...] os parémetros estabelecidos pelo texto
da 10.639/03 foram analisados em 2017 pela
[...] professora Petronilha Gongalves e Silva,
constatando que os estudos sobre Histéria e
cultura africana e afro-brasileira sédo negligenciados
em vérias instituicdes de ensino pelo Brasil.

Muitas universidades passaram a oferecer disciplinas
voltadas a tematica ja no periodo final de adequacao dos
curriculos a lei, decorridos dez anos de sua promulgacao. Além
do mais, outra barreira a ser enfrentada voltava-se a formacao
docente especifica na area, e isso ndo se mostra diferente na
educacéo basica.

A falha na implementagdo da Lei n.° 10.639/03
na educacdo basica envolve em larga medida a falta de
capacitacdo, de formacéo profissional na abordagem do
assunto, entretanto cabe aqui destacar a importancia do
trabalho coletivo no espaco escolar, onde muitas vezes ele
nao se efetiva. De acordo com o que fora estabelecido pela
supracitada lei, o estudo sobre a histéria e cultura africana e
afro-brasileira € um trabalho especialmente das disciplinas
de Histéria, Arte e Literatura, mas ndo unicamente dessas. E
importante que a abordagem da tematica ocorra de maneira
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transversal, perpassando todos os componentes curriculares
da educacao basica (Silva et al., 2019).

Segundo Santos et al. (2018, p. 957-958):

Ainda que as equipes escolares [...] relatem
conhecer a lei, saber o teor de suas prescricdes
e também seu carater obrigatério, nota-se que
o desconhecimento tedrico e epistemologico
sobre a dindmica das relagbes étnico-raciais, bem
como acerca de conteudos especificos sobre
fatos, histérias, conceitos, descobertas e avangos
tecnoldgicos dados a partir de uma matriz afro-
brasileira constitui um quadro que impede que a
implementacao da lei avance para além de marcos
e discussdes pontuais. O desconhecimento
acerca dos conteudos especificos esta vinculado a
falta de formagao basica dos professores e demais
membros das equipes escolares [...].

Além da questdo da formagdo dos profissionais da
educacao, Santos et al. (2019) chamam atencédo para a
necessidade de recursos pedagogicos que sejam adequados
para o trato com a tematica. De acordo com Bittencourt (2018),
os livros didaticos séo recursos pedagdgicos, instrumentos de
trabalho tanto dos professores quanto dos estudantes, os quais
s&o amplamente utilizados pelas escolas publicas e podem,
em muitas situagdes, ser a Unica ferramenta de aprendizado
dos estudantes. Dai a importancia de ter um olhar cuidadoso e
minucioso com esse material, para que ele n&o seja encarado
como um detentor da verdade absoluta, mas como uma fonte
histérica, resultado de uma narrativa, de uma perspectiva.



Capitulo 1

Sobre esse aspecto dos livros didaticos, Monteiro (2009,
p. 175) destaca que “[...] os autores de livros, ao produzirem
suas obras, expressam leituras, posicionamentos politicos,
ideolodgicos, pedagogicos [...]”. Além disso, Bittencourt (2018,
p. 247, grifo do autor) ressalta que

o livro didatico precisa [...] ser entendido como
veiculo de um sistema de valores, de ideologias,
de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade.

E em decorréncia disso que os livros didaticos devem
ser vistos como producdes de individuos, n&o imparciais a
contextos sociais, politicos, econdmicos € culturais — € que
esses materiais podem constituir opinides, pensamentos,
valores, atitudes e posicionamentos.

No entanto, no que diz respeito a Lei n.° 10.639/03, é
importante destacar que a presenca de conteludo ou capitulos
especificos sobre a populacdo africana e afro-brasileira nos
livros didaticos ndo soluciona o problema do silenciamento,
da invisibilidade, uma vez que “[...] a grande maioria dos livros
didaticos de Histéria [...] ndo reserva para a Africa espaco
adequado, pouco atentando para a producgéo historiografica
sobre o Continente” (Oliva, 2003, p. 428). Além de nao
reservarem espaco adequado para a historiografia acerca do
continente africano, ndo o fazem também para a atuacéo da
populacao negra em solo brasileiro.

O autor destaca ainda que a composicao historiografica
e as representacdes presentes nos livros didaticos contribuem
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para o direcionamento dos olhares dos individuos a determinados
grupos ou pessoas. Dessa maneira, enfatiza que:

[...] se uma crianga africana, européia ou brasileira
for acostumada a estudar e valorizar apenas ou
majoritariamente elementos, valores ou imagens
da tradicdo histérica européia elas irdao construir
interpretagdes ou representagdes influenciadas
pelas mesmas. Da mesma forma, se as imagens
reproduzidas nos livros didaticos sempre
mostrarem o africano e a Histéria da Africa em
uma condi¢ao negativa, existe uma tendéncia da
crianga branca em desvalorizar os africanos e suas
culturas e das criancas africanas em sentirem-se
humilhadas ou rejeitarem suas identidades (Oliva,
2008, p. 443).

Isto posto, € necessario rever as composicoes dos
livros didaticos, buscando descoloniza-los e trazer a tona
0 protagonismo exercido pela populagdo negra nos mais
diferentes contextos da Histéria, evidenciando as acdes, as
lutas € os embates enfrentados por estes. Entretanto, ndo
se pode deixar aqui de mencionar que os livros didaticos
se constituem — também — a partir dos curriculos escolares,
buscando atender aquilo que se propdem nos curriculos
(Bittencourt, 2018).

De acordo com Alan Bizerra Martins (2022), houve
alteracdes significativas quanto a histéria da populacéao
africana e afro-brasileira nos livros de Histoéria, em especial na
colecdo analisada do autor Alfredo Boulos Junior, produzidos
pela editora FTD. Contudo, ao analisar os livros selecionados,
Martins (2022, p. 150) aponta que:
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[...] identificou-se uma desigualdade dos capitulos
na abordagem sobre a cultura afro-brasileira e
africana. [...] as teméaticas ainda sao abordadas
na perspectiva de exploragdo desses agentes
representados nas narrativas didaticas.

Embora os livros didaticos tenham apresentado
alteracbes significativas, a fim de atender as exigéncias da
Lei n.° 10.639/03, ainda ha que ser ter cuidado com tais
materiais, levando em consideracdo que estes sao produtos
mercadoldgicos, capazes de constituir a visdo dos sujeitos.
Ainda ha um longo caminho a ser percorrido, uma vez que
0s materiais didaticos precisam buscar com mais completude
a construcao de representacdes positivas acerca dos grupos
étnicos africanos, bem como da populacdo afro-brasileira,
repensando termos — como “escravo” ao invés de escravizado
— que aparecem escritos sem ponderacao e sado largamente
reproduzidos pelos estudantes. Bittencourt (2018, p. 250)
destaca que “[o]s discursos nos textos didaticos também tém
sido analisados, sobretudo para identificar a manutencéo de
esteredtipos sobre grupos étnicos”.

Ainda segundo a mesma autora, embora sejam
observadas nos livros

[...] as renovacbes de temas e abordagens da
histéria da populagéo de origem africana ocorridas
[..] a partir da mobilizagdo dos movimentos
negros e se sua atuagao politica, [...] a produgéo
historiografica continua insistindo sobre o periodo
da escraviddo e pouco se dedicando a época
posterior — pds abolicdo — e a atuagao e lutas
dessa populagao na histéria do século XX no Brasil
(Bittencourt, 2018, p. 250).
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Ocorre ainda a manutencédo de capitulos muito curtos,
reducionistas acerca da Histéria da Africa e sobre a atuagéo da
populacdo negra no Brasil. Nesse aspecto, ao que concerne
a Histéria da Africa, geralmente os livros didaticos tratam
dos reinos e impérios africanos, mas pouco evidenciam a
multiplicidade de etnias que compuseram e compdem o entdo
continente. Ademais, falta ainda esclarecimento das diferencas
entre a escravizagdo no interior do territério e aquela com
carater comercial, passando a ideia de que para as etnias
africanas a escravizacado do periodo moderno ja era algo
natural — e, portanto, sem problema para os africanos.

Os materiais didaticos, ao tratarem do processo de
didaspora e da chegada dos africanos em solo brasileiro,
concentram seus esforgos em evidenciar o trabalho escravizado
realizado pelos africanos nas grandes plantagdes, os castigos
fisicos sofridos, a cristianizacdo e a resisténcia pelas fugas
para os quilombos. “Esquece-se”, com certa recorréncia,
de se reconhecer a multiplicidade de etnias, que foram
genericamente definidas de Bantos e Sudaneses. Deixa-se de
lado, também, a importancia de evidenciar que as fugas para
0s quilombos nao foram a Unica forma de resisténcia, mas que
esta esteve acompanhada de vérias outras, como se aproximar
do senhor e conquistar a sua confianca a fim de ter melhores
condicdes de sobrevivéncia no cenario escravocrata; acumular
valores, mesmo que levasse muitos anos para se comprar a
sua alforria; ou, ainda, recorrer a justica para reivindicar sua
liberdade que havia sido prometida pelo senhor.
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Além disso, ndo se fala do negro no pds-abolicdo; das
discrepancias entre brancos e negros na sociedade brasileira
nos mais diferentes contextos — sociais, politicos e econdmicos
—; das lutas dessa populacéo pela garantia de direitos.

Os lugares em que 0s negros s&o retratados nos livros
didaticos passam a impressao de que toda a histdria desse
grupo esta reduzida ao passado, esquecendo-se que esse
passado implica diretamente nas situacdes vivenciadas e
experienciadas pelos negros na sociedade contemporanea,
cujo reducionismo corrobora a falsa ideia da democracia racial.
A impressédo que se tem a respeito da histéria do negro no
Brasil, a partir dos livros didaticos, € de que com a abolicao,
em 1888, passamos a viver de forma harmoniosa, sem
considerar ou problematizar conflitos que existiram e ainda hoje
existem. Entretanto, ha realidades, fatos que muitas pessoas
ainda preferem omitir ou legitimar, calcadas na construgéo
do pensamento eurocéntrico, fortemente enraizado na nossa
sociedade.

Por sua vez, ocorre no espago escolar a resisténcia por
parte de muitos profissionais em enxergar a forte presenca
do eurocentrismo nos curriculos, resultado de uma formacéao
baseada nessa perspectiva, consolidada e enraizada como
a Unica possivel, viavel e necessaria maneira de se fazer
educacao. Dai a importancia da formagao continuada eficaz e
que busque abarcar as demandas contemporaneas.
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Vale aqui destacar que os curriculos escolares podem
representar uma continuidade do colonialismo?, estando essa
continuidade implicita ou explicita nos discursos curriculares,
0S quais sao resultados de narrativas de sujeitos concretos,
que demarcam as relagcdes de poder. Por consequéncia, a
construcdo do curriculo perpassa as visdes de mundo, de
grupos sociais e de organizagdo desses sujeitos concretos.

Segundo Gomes (2018, p. 252):

[...] as narrativas do curriculo trazem embutidas
nocdes sobre quais grupos sociais podem
representar a si € aos outros e quais grupos
sociais podem apenas ser representados ou até
mesmo ser totalmente excluidos de qualquer
representacdo. E mais, as narrativas representam
0s grupos sociais de formas diferentes, [...]
valorizam alguns [...] e desvalorizam outros. Por
isso, as narrativas do curriculo contam histérias
coloniais e fixam nogdes particulares de raca,
classe, género, sexualidade e idade.

2 O colonialismo é pensado aqui a partir de Grada Kilomba (2019), compreendido
como a maneira que a populagao negra é silenciada e como a sociedade pods-
colonial € ainda estruturada com base na mentalidade colonial, cujo colonialismo
encontra-se enraizado na sociedade — nos aspectos sociais, culturais, politicos e
econdmicos.
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E em decorréncia das narrativas e da materializacéo
coloniais do poder, do ser e do saber® que ha a necessidade
de descolonizar os curriculos escolares a fim de empregar uma
educacao decolonial — entendida aqui como uma educacao que
possibilite e dé espaco a outras vozes, antes silenciadas pelo
processo de colonizacdo e pelo colonialismo ainda mantido
na sociedade contemporanea, questionando e transformando
as hierarquias existentes. No entanto, os enfrentamentos
e obstaculos ainda serdo muitos para a desconstrucao do
pensamento colonial, uma vez que este encontra-se até o
momento amplamente presente em muitas praticas docentes
€ nos curriculos escolares.

E necessario compreender que a aplicagdo da Lei
n.° 10.639/03 e a construcdo de um ensino decolonial na
educacgéo escolar sdo possibilitadas pelos varios estudos que
atualmente tém conquistado espago na sociedade, os quais
s&o realizados pelos sujeitos antes silenciados, entre eles
negros e negras. Além do mais, a presenca desses sujeitos em
lugares de conhecimento tem se tornado uma materializagao
potente de representacdo e representatividade enquanto
sujeitos produtores de saberes, valores e portadores de

3 Na perspectiva de Anibal Quijano (2005), o colonialismo do poder esta ligado a
imposicao de formas de governo, estruturas politicas, bem como a criagdo de
hierarquias e desigualdades baseadas na ideia de ragas superiores e inferiores.
A respeito do colonialismo do saber, 0 mesmo autor defende a imposicao das
formas de conhecimento, das praticas culturais e religiosas. Concernente ao
colonialismo do ser, Anibal Quijano (2005) aponta a imposi¢ao das construcdes
identitarias — tais como normas, valores e padrdes de subjetividade — por parte dos
colonizadores aos povos colonizados, cujas formas proprias de ser, pensar e existir
foram subalternizadas.
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posicionamentos, 0s quais passam a questionar os curriculos
e as acdes — promovendo, assim, mudangas significativas.

A posteriori, a formagao continuada de professores, com
énfase na Lei n.° 10.639/03, seria outra acéo potencializadora
para sua efetivagdo na pratica, uma vez que, como assinalado
acima, umadas barreiras é justamente a falta ou 0 conhecimento
raso acerca da tematica. Além do mais, a utilizacao da literatura
negra nNo espacgo escolar possibilitaria aos estudantes terem
contato com representacdes positivas, cujo ensino se daria
numa perspectiva decolonial.

O uso da literatura no ensino de Historia se insere como
ferramenta pedagdgica que aproxima o leitor do mundo.
Isso porque a literatura, enquanto narrativa, pode expressar
acontecimentos reais, experiéncias de vida que podem ser
compartilhadas por mais de um sujeito.

A literatura negra é importante no ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, pois notabiliza a ampliagdo no espago
conquistado pela populac&o negra. Levando em consideracéo
que por séculos privilegiou-se as literaturas produzidas por
homens brancos, a literatura negra n&o é o instrumento que da
VOZ a0 negro, mas sim a voz prépria do negro.

Segundo Candido (2011, p. 183):

[...] a respeito das produgdes literarias nas quais o
autor deseja expressamente assumir posicao em
face dos problemas. Disso resulta uma literatura
empenhada, que parte de posicbes éticas,
politicas, religiosas ou simplesmente humanisticas.
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S&0 casos em que o autor tem convicgdes e deseja
exprimi-las ou parte de certa viséo da realidade e a
manifesta com tonalidade critica.

Dessa maneira, a literatura negra serve também como
meio de resisténcia; de expressdo dos problemas sociais,
econbmicos e politicos; bem como de reafirmar a luta da
populacdo negra por direitos e equidade e, ainda, denunciar
as mazelas sociais — como o preconceito, as discriminacdes e
0 racismo.

Segundo Santos (2022, p. 485):

Trazer textos literarios para a sala de aula €, sem
duvidas, trazer debates, uma oportunidade para
discutir comportamentos negativos e desconstruir
a raiz racista presente na sociedade. Trazer a
literatura africana, afro-brasileira e brasileira é
proporcionar momentos que visam comparar,
analisar e estudar as diferentes formas de ler o
mundo.

A literatura negra propicia aos estudantes questionar
paradigmas a respeito da historia da populagdo negra, romper
com esteredtipos e compreender a atuagao e o protagonismo
exercido por esse grupo, bem como observar a amplitude das
visbes do mundo.

Santos (2022, p. 485) evidencia que:

Maria Firmina dos Reis, no romance Ursula
(1959), primeiro romance abolicionista escrito por
uma mulher negra maranhense, traz relatos da
personagem mae Susana. No capitulo [X, intitulado
‘A preta Susana’, a narradora conta como era a
vida na Africa antes dos colonizadores. Na obra
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fica evidente que havia civilizagédo, que as pessoas
tinham modo de vida.

O que se evidencia é que as narrativas escolhidas
para contar a histéria de determinados grupos pautam-se na
perspectiva dos europeus que inferiorizaram e invisibilizaram
todas as outras narrativas acerca da populacdo negra. E
necessario, portanto, ampliar o conhecimento das producdes
que trazem a tona a verdadeira histdria dessa populagéo,
rompendo com a Unica histéria que até o momento foi
disseminada e internalizada.

Além do mais, a literatura feminina negra se insere como
material importantissimo para romper com as representacoes
das mulheres negras que por muitas vezes foram — e ainda séo
— hipersexualizadas, retratadas como cuidadoras de criangas,
geralmente criangas brancas, e por sua ligacao direta com a
escravizagao — representacdes muito comuns nos materiais
didaticos e classicos da literatura, produzidos por homens
brancos. As obras literarias ja consagradas no Brasil ndo
retratam as populagdes indigenas e negra, e quando o fazem
dao a elas o lugar de sempre — pacifico, submisso —, portanto,
silenciado, reforcando os esteredtipos ja tao enraizados na
sociedade (Santos, 2022).

Nao se pode, de maneira alguma, negar a importancia
da literatura negra, pois essa traz outros olhares sobre o negro
na sociedade brasileira e sobre a histéria da populacéo africana
anterior a colonizagdo europeia, mas ha que se estender
a notoriedade a literatura feminina negra. Essa igualmente
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importante para evidenciar a luta das mulheres negras por
garantia de direitos, por reconhecimento, uma vez que as
mulheres negras sofrem com a interseccéo, aprofundando
ainda mais a desigualdade existente — afinal, raca e género séo
fatores que se intercruzam.

1.2 EDUCAGAO AFRO-BRASILEIRA EM MATO
GROSSO: DIALOGOS E REFLEXOES ENTRE
A EFETIVAGAO DA LEI N.° 10.639/03,

0S DOCUMENTOS ESTADUAIS E A BNCC

Quando pensamosaimplementacaodal ein.°10.639/03,
€ notdrio, em nivel nacional, que 0s caminhos percorridos para
tal ainda n&o foram suficientes, sendo necessario refletir sobre
0 assunto. A implementagédo da lei caminha a passos lentos,
mesmo apos 20 anos da sua promulgacao, como ja apontado
anteriormente nesses escritos. Varios sdo os desafios para
que sua efetivacdo ocorra, desde materiais adequados até a
formacgao/capacitacdo profissional, apontando a necessidade
da ampliagéo de politicas publicas para tal.

A urgéncia em aprofundar a tematica decorre do
profundo enraizamento do pensamento europeu até os dias
de hoje, 0 que garante a manutencdo dos preconceitos,
das discriminagdes e dos varios casos de racismo que a
todo momento s&o anunciados nas midias, mas que podem
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ocorrer também em varios espacos menos visibilizados e
permanecerem ocultos.

No entanto, o que pretendemos aqui €& revisar a
implementagédo da Lei n.° 10.639/03 no estado de Mato
Grosso e compreender os avangos e desafios na efetivagéo
da referida lei, levando em consideragao que o espaco regional
sofre influéncias do @mbito nacional e internacional. Dessa
maneira, € importante destacar que a questao da igualdade e
da liberdade passa a ser discutida amplamente apds a Segunda
Guerra Mundial, sobretudo com a criagdo da ONU em 1948 e
a promocao dos Direitos Humanos, a partir da elaboracéo da
Declaragéo dos Direitos Humanos.

E importante destacar que, segundo Osvaldo Mariotto
Cerezer (2019), o combate ao racismo e a todas as formas
de discriminacédo é uma tarefa nao somente nacional, mas
também internacional, buscando garantir a liberdade e a
dignidade da pessoa pela sua condigdo humana — assegurada
pelos Direitos Humanos. Entre os esforgos internacionais
podemos citar a Declaracéo e Programa de Acéo de Durban
(DDPA), documentos langados em 2001. De acordo com a
DDPA, segundo Cerezer (2019, p. 115),

[...] o Estado possui o dever de proporcionar e
facilitar a inclusédo dos sujeitos de ascendéncia
africana em todos os ambitos da sociedade,
seja nas esferas politica, econdmica, social ou
cultural, assim como é de sua responsabilidade o
desenvolvimento da promogao de conhecimentos
mais profundos sobre o patriménio cultural dos
africanos e afrodescendentes. [...] reconhece [...]
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a necessidade de sua integragéo [...] visando a
participagéo de africanos e afrodescendentes na
tomada de decisdes.

A partir da DDPA, os esforgos tém sido cada vez maiores
para solucionar os problemas do racismo, da xenofobia e da
discriminagéo, reconhecendo-se que o espago escolar € o lugar
mais eficiente para ampliar as discussdes e trazer perspectivas
inovadoras a respeito dos povos africanos e afro-brasileiros,
buscando romper esteredtipos e questionar uma historiografia
ja consagrada acerca desses grupos.

Cerezer (2019) destaca algumas das acgdes do governo
brasileiro objetivando o combate ao racismo e a inclusao
social, como foi 0 caso da promulgacao da Lei Cad?, em 1989,
e da Lei n.° 10.639 em 2003, ja citada neste livro. No ano de
2003, houve a criagdo da supracitada Seppir; em 2010 foi
criado o Estatuto da Igualdade Racial; enquanto em 2013 foi
aprovado o regulamento do Sistema Nacional de Promocéao
da Igualdade Racial (Sinapir). Parte significativa das acbes
empreendidas no Brasil se deu durante o periodo de governo
do entdo presidente da Republica Luiz In&cio Lula da Silva,
reconhecendo os esforcos das lutas da populacao negra por
direitos, por espagos e por reconhecimento.

Uma das medidas mais recentes adotada pelo presidente
acima citado é a Lei n.° 14.532 — que alterou a Lei n.° 7.716,

4 Lein.7.716/89, a qual considera crime o tratamento discriminatério resultante de
preconceito de raga ou cor.
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que trata do crime racial, bem como o Decreto-lei n.° 2.848,
referente ao codigo penal —, a qual passa a:

[...] tipificar como crime de racismo a injuria racial,
prever pensa de suspensado de direito em caso
de racismo praticado no contexto de atividade
esportiva ou artistica e prever pena para o racismo
religioso e recreativo e para o praticado por
funcionario publico (Brasil, 2023, n. p.).

Todas essas legislagdes somam esforcos em promover
0 combate ao racismo, a discriminacao, € a inclusédo da
populacdo negra na sociedade, bem como em responder
as demandas e reivindicacbes desse grupo, que tem lutado
constantemente para a conquista de espagos.

Em se tratando, portanto, da implementacéo da Lei n.°
10.639/03 no estado de Mato Grosso, Maria Lucia Rodrigues
Modller (2010) aponta o despreparo dos professores para com
a abordagem sobre as situagdes de racismo nas escolas, indo
de encontro a realidade do pais. Por conseguinte, a autora
destaca que ha, entre os professores do estado, um imaginario
muito forte da existéncia do mito da democracia racial.

Professores ndo percebem, ndo enxergam quando
seus alunos negros sao insultados ou sofrem
agressoes fisicas por parte dos alunos de pele
mais clara. Quando as vitimas denunciam os maus
tratos, € comum uma destas atitudes por parte do
docente: recusar-se a punir o responsavel e jogar
a culpa na vitima, ou considerar que se trata de
‘brincadeira de crianga’, ignorando o acontecido
(Mdller, 2010, p. 310).
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Dessa forma, o preconceito se encontra enraizado em
muitos professores, 0 que inviabiliza uma atitude antirracista
diante de tais situacdes. Nao significa culpabilizar o professor
por tal enraizamento, mas demonstrar a necessidade de
ampliacdo de politicas publicas que visem proporcionar
formacao docente a partir da inclusdo de tematicas, debates
sobre racismo, preconceito e discriminacdo. Além do mais, é
importante que o professor seja estimulado a refletir sobre as
suas praticas e como essas podem contribuir para a construgéo
de uma educacdo antirracista. E nesse aspecto que se fazem
necessarias a formagado continuada e a qualificacdo dos
professores, para que esses possam combater o racismo de
forma eficiente e pontual.

Segundo Cerezer (2010, p. 149):

Convém salientar que abordagens sobre a histéria
e as culturas dos povos afro-brasileiro e indigenas
sempre foram negligenciadas silenciadas e
negadas nos cursos de formacéo de professores,
nos materiais didaticos, nos meios de comunicagao
e demais espacos da vida social, politica e cultural
brasileira, tanto na historiografia tradicional quanto
na educacgao escolar.

Diante disso, as dificuldades na efetivagcdo da Lei n.°
10.639/03 acontecem devido a formacao dos professores,
0S quais estado despreparados para lidar com o assunto e
até mesmo com situacdes de racismo e preconceito, sendo
necessario aqui enfatizar que a escola deve buscar promover
acOes para combater o racismo. Exemplos dessas agdes que
podem ser realizadas no ambiente escolar incluem palestras
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e debates sobre o tema, proporcionando um espago de
acolhimento, respeito e ampliagdo de conhecimento em
relag@o a importancia da diversidade.

De acordo com Cerezer (2019), a Secretaria de Educacéo
do Estado de Mato Grosso (Seduc), em busca de viabilizar a
implementacao efetiva da Lein.° 10.639/03, organizou em 2012
as Orientacdes Curriculares para a Educacdo das Relacoes
Etnico-raciais, sendo esse um documento com a finalidade de
orientar as escolas na construcéo dos PPPs.

As referidas orientacdes propdem que a tematica
seja abordada ao longo de todo o ensino fundamental.
Também, no ensino médio, deve possibilitar aos estudantes
0 desenvolvimento de posicionamentos positivos diante da
diversidade cultural, bem como a promocdo de atitudes
antirracistas — e, ainda, que o trabalho se desenvolva
nas diferentes areas do conhecimento, proporcionando a
interdisciplinaridade (Cerezer, 2019).

Além das Orientagdes Curriculares para a Educacao das
Relacdes Etnico-raciais, o Plano Estadual de Educacéo (PEE)
do estado (Mato Grosso, 2021) estabeleceu como meta a ser
atingida até 2017: “Igualar a escolaridade média entre grupos
de cor e racga declarados a Fundacao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE [...]” (Cerezer, 2019, p. 145).

As metas apresentadas pelo PEE fazem parte do que
esta estabelecido no Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso (2018), que orienta todos 0s niveis da educacao
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do estado. Tal documento buscou estar em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), com
0 objetivo de subsidiar o0 ensino-aprendizagem nas instituicdes
escolares, que deveriam articular suas propostas pedagdgicas
— presentes nos respectivos PPPs — com o referido documento
de referéncia e consequentemente com a BNCC.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
aborda com certa énfase a atencdo que deve ser dada aos
estudantes nos momentos de transicdo de uma etapa a outra,
sendo necessario considerar todas as mudangas cognitivas,
emocionais, entre outras pelas quais passam os estudantes.
Sendo assim:

[...] este curriculo de referéncia sugere muito
engajamento entre as instituicdes para cuidar da
transicao entre as etapas da educacdo basica,
reconhecendo sua importancia para o sucesso na
permanéncia e na aprendizagem dos estudantes
(Mato Grosso, 2018, p. 10).

Assim como apresentado nos PCNs (Brasil, 1997), nas
Orientaces Curriculares da Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais, tal como trouxe Cerezer (2019), bem como na BNCC
(Brasil, 2017), o Documento de Referéncia Curricular de Mato
Grosso (2018), especificamente sobre a area de Ciéncias
Humanas, enfatiza o trabalho de maneira interdisciplinar e
transdisciplinar — levando em consideragcdo as vivéncias dos
estudantes, a multiplicidade dos grupos étnicos, as acdes
humanas, as relagdes sociais, bemm como a producdo do
conhecimento.
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O referido documento versa também sobre a formacgao
ética, com vistas a responsabilidade, ao respeito, aos valores
sociais, cuja formacao integral possibilite aos estudantes a
construgao de sujeitos autbnomos. No entanto, no que se
refere a Lei n.° 10.634/03, o referido documento aborda a
importancia da renovacgao historiografica.

[...] busca-se romper com a escrita da historia
tradicional, dando visibilidade aos sujeitos até
entdo negados, como mulheres, negros, indigenas
e outros. [...] passam a ser objetos de estudos
académicos €, paulatinamente, inseridos nos livros
didaticos (Mato Grosso, 2018, p. 247).

Nao podemos deixar aqui de destacar que a insercao
da histodria da populagéo negra, das mulheres e dos indigenas
nos livros didaticos ocorreu devido ao fortalecimento da luta
de movimentos sociais, como ja abordado nesse trabalho,
mas que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
Que esses sujeitos estejam representados de maneira positiva,
evidenciando o protagonismo exercido por esses grupos nos
mais diferentes contextos da histéria do Brasil.

De acordo com o Documento de Referéncia Curricular
(Mato Grosso, 2018, p. 248), a disciplina de Histoéria

[...] tem por caracteristica a formacao integral

dos sujeitos, em suas dimensdes afetivas,

intelectuais, culturais e sociais, contribuindo para

o desenvolvimento da leitura critica e reflexiva de
mundo [...].

O estado de Mato Grosso organizou ainda, como parte
das Politicas Publicas Educacionais, um caderno pedagdgico
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que tem por finalidade assegurar que todas as instituicoes de
ensino do estado abordem a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, a fim de solidificar o que é postulado pela Lei n.°
10.639/03.

Embora o referido caderno aponte que a Seduc tem
investido em formagédo de professores e materiais didaticos
especificos acerca da tematica da histéria e cultura africana
e afro-brasileira, ha que se ter atencdo quanto a divulgacao
desses materiais bem como a oferta de formagdes de
qualidade para os profissionais da educacéo. E necessério
compreender que esses materiais pedagdgicos precisam
chegar até os professores, e nao somente esses, mas também
formacdes que vao de fato oferecer suporte aos professores
para trabalharem com a tematica. Além disso, evidencia-se a
necessidade de descolonizagdo curricular, para que a historia
nao seja contada a partir da perspectiva de um Unico agente —
nesse caso, o colonizador.

E notdrio a tentativa do estado de Mato Grosso em tratar
daLein.°10.639/03 nas instituicdes escolares, mas os esforgos
feitos até o presente momento ndo se mostram suficiente para
a abordagem de um ensino de Histdria decolonial, uma vez
que a formacao/qualificacao profissional é imprescindivel para
o trato com a tematica.

A completude na efetivacdo desta lei s6 sera possivel a
partir de um movimento ainda mais coletivo, entre as esferas
federal, estadual, municipal e as instituicbes escolares. E
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imprescindivel que essas Ultimas estejam mergulhadas
profundamente no trato com a tematica, a fim de provocar
mudancas significativas nos posicionamentos dos estudantes,
haja vista que especialmente a gestao escolar possui papel
relevante na adocado de atitudes e praticas antirracistas e
inclusivas.

Como ja enfatizado anteriormente, abordar a histéria
dos povos africanos, afro-brasileiro e indigenas ¢ um desafio
constante em sala de aula, devido as ideias ja construidas e
profundamente enraizadas no imaginario social acerca desses
grupos, além das dificuldades dos proprios professores no
trato com a tematica. Por sua vez, tratar do racismo no espaco
escolar, em muitas situacdes, pode ser um tema sensivel para
estudantes que ja viveram experiéncias do tipo, impactando
diretamente no aspecto sentimental e psicolégico do individuo.
Entretanto, abordar o assunto € necessario e urgente para
romper esteredtipos, descontruir pensamentos eurocéntricos
ja consolidados e ampliar o conhecimento acerca da populacao
africana e afro-brasileira, o que torna possivel a tomada de
consciéncia por parte dos estudantes e a atuagédo destes na
sociedade com vistas ao respeito para com a diversidade.

Apesar de os documentos estaduais trazerem um
direcionamento acerca da abordagem da tematica afro-
brasileira, ndo podemos deixar de trazer aqui 0 documento de
referéncia nacional: a BNCC. Reformulado em 2017, trata-se
de um documento normativo, o qual sistematiza a producéo
de conhecimentos, as competéncias e habilidades a serem
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desenvolvidas pelos estudantes ao longo do seu processo
formativo basico.

ABNCC estabeleceu diretrizes para o curriculo escolarem
abrangéncia nacional. De acordo com o referido documento, é
importante que sejam definidas as aprendizagens consideradas
essenciais, as quais estdo presentes nas dez competéncias
gerais apresentadas pela Base, cujas competéncias séo
entendidas

[...] como a mobilizagdo de conhecimento [...],
habilidades [...], atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p. 8).

Como ja citado, a BNCC estabeleceu diretrizes para o
curriculo escolar, assegurando aquilo que é considerado base
comum a nivel nacional, com abertura para a parte diversificada
em busca de atender as questdes locais e regionais especificas.
E pertinente aqui destacar que a area de Ciéncias Humanas,
da qual fazem parte as disciplinas de Histdria, Geografia,
Sociologia e Filosofia,

[...] deve propiciar aos alunos a capacidade de
interpretar o mundo, de compreender processos e
fendbmenos sociais, politicos e culturais e de atuar
de forma ética, responsavel e autbnoma diante de
fendbmenos sociais e naturais (Brasil, 2017, p. 356).

Contudo, € importante atentar para a carga horéria
destinada as disciplinas que fazem parte da base para que
nao haja prejuizo, pois uma reducdo da carga horaria pode
provocar a simplificacao do contetido a um conjunto minimo de

oo 59
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conceitos. Nisso, é colocada em segundo plano a profundidade
necessaria para a compreensao critica e reflexiva acerca de
diferentes aspectos — sociais, econdmicos, politicos e culturais
—, acarretando prejuizos no desenvolvimento de habilidades de
analise, argumentacéo e pensamento critico dos estudantes.

ABNCC, entretanto, apresenta a promogéao da igualdade,
equidade e qualidade da educacao, através das competéncias
e habilidades essenciais que todos os estudantes devem
adquirir ao longo do seu processo formativo, possibilitando
sua progressdo. E pertinente destacar que, embora a busca
pela equidade e qualidade da educacado seja algo positivo
e necessario, ha alguns desafios para a efetivacdo desse
curriculo, uma vez que muitas instituicées escolares apresentam
dificuldades no acesso a recursos didaticos, tecnoldgicos,
humanos; e, ainda, falta de infraestrutura adequada para
garantir um ensino que leve em consideragcéo as necessidades
e particularidades dos estudantes, o0 que inviabiliza a promocao
e efetivacdo da equidade.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 15):

[...] um planejamento com foco na equidade
[...] exige um [...] compromisso de reverter a
situacdo de exclusdo histérica [...] como o0s
povos indigenas originarios e as populacdes das
comunidades remanescentes de quilombos e
demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade
na idade propria. [...] requer o compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagodgicas inclusivas e
de diferenciacao curricular [...].
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Para que o curriculo seja de fato voltado a inclusédo e
a equidade, tendo por base a BNCC, a qual versa sobre os
grupos invisibilizados ao longo da histéria, € imprescindivel que
ocorra a descolonizagao dos curriculos escolares bem como
o investimento em todos os ambitos da educacdo — desde
recursos materiais a formacédo continuada —, garantindo a
qualidade do ensino.

Além disso, no que tange a igualdade educacional, é
necessario levar em consideracao a realidade socioecondmica
brasileira, uma vez que — em decorréncia da desigualdade
econdmica enfrentada por muitas familias no Brasil — o ingresso
e a permanéncia na escola de educacao basica nem sempre
se efetivam, provocando a evas&o escolar e a nao formacao
integral do individuo.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 19-20) destaca que:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos [...] Entre
esses temas, destacam-se: direitos da crianga
e do adolescente [...], educagao para o transito
[...], educacdo ambiental [...], educacao alimentar
e nutricional [...], processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso [...], educagéo
em direitos humanos [...], educacao das relagdes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena [...], bem como
saude, vida familiar e social, educacdo para o
consumo, educagéo financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural [...].
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Para tais abordagens é preciso que os profissionais
da educagado estejam capacitados — a partir da ampliacéo
de politicas de formacgdo continuada efetivas adequadas
a realidade educacional —, além de dispor de recursos
pedagogicos suficientes para o trato das referidas tematicas,
em especial aquela voltada a educacao das relacdes étnico-
raciais € ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena — foco desta pesquisa. Por conseguinte, a BNCC se
apresenta um tanto quanto inflexivel, pois define um conjunto
rigido de competéncias e habilidades, como ja mencionado.
Isso pode limitar a autonomia dos profissionais da educagéo
€ a capacidade das instituicbes escolares em adaptar seus
curriculos as necessidades particulares dos estudantes e da
comunidade escolar que atendem.

E necessario aqui salientar que, embora a BNCC
reconheca a importancia da educagéo das relacdes étnico-
raciais € a abordagem da histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, sua implementacéo revela lacunas. Por
exemplo, a falta de clareza presente em alguns pontos do
documento pode ocasionar interpretacdes dispares, pois a
Lei n.° 10.639/03 sugere uma mudanca estrutural no curriculo
escolar. Entretanto, a BNCC carece de meios mais assertivos
para garantir e sustentar essa transformacao, uma vez que o
referido documento ndo oferece diretrizes especificas sobre
como a implementacéo da referida lei deve ser concretizada
no cotidiano escolar.
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Além do mais, a BNCC nao fornece orientacdes
contundentes sobre a integracdo da histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena em outras disciplinas ou areas
do conhecimento, 0 que pode inviabilizar a efetivacdo da
interdisciplinaridade, proposta pelo entdo documento. Nessa
perspectiva, a BNCC apresenta uma possivel dicotomia entre
as disciplinas de Ciéncias Humanas e as demais areas do
conhecimento ao organizar os conteldos por areas, 0 que
pode reforcar uma concepcéao fragmentada do conhecimento.
E fundamental ressaltar que a area de Ciéncias Humanas possui
caracteristica dinamizada, sendo necessario uma abordagem
mais flexivel em colaboracdo com outras areas do saber.

Ha que se ater ainda quanto a importancia de uma
abordagem interseccional, haja vista que a BNCC enfatiza a
necessidade de contemplar diversas dimensdes da diversidade,
levando em consideracdo e colocando-se para discussao
temas como género, orientagdo sexual e religiosa — os quais
nao se apresentam interconectados com a Lei n.° 10.639/03.
Dai a relevancia de interconecta-los, o que promove uma
abordagem mais integrada nos curriculos para que se evite
uma fragmentacdo da compreensdo dos estudantes sobre
a dimensao das problematicas sociais presentes no Brasil e
possa proporcionar uma compreensao critica do mundo em
que vivem.

De acordo com a BNCC, a disciplina de Histéria se
faz importante para a compreensao do tempo atual e busca
responder as perguntas gque surgem no presente, tendo por
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sua vez o passado como espaco de tempo gque se relaciona
com a contemporaneidade. No entanto, para buscar conhecer
0 passado e interpreta-lo € necessario fazer uso de diferentes
fontes, as quais foram elaboradas pelos homens do passado.

Dito isso, a disciplina de Histdria deve propiciar aos
estudantes a autonomia € a compreenséo de que a agao dos
sujeitos, ao longo dos contextos histéricos, ocorre de acordo
com o periodo em que esses sujeitos vivem — sendo, portanto,
contemporaneos da sua época. A BNCC reforca o que esta
presente na LDB (1996), com a inser¢do da Lei n.° 11.645/08
sobre a importancia de se estudar a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, uma vez que “[...] ganha realce nao
apenas em raz&o do tema da escravidao, mas — especialmente
— por se levar em conta a histéria e os saberes produzidos por
essas populagdes [...]” (Brasil, 2017, p. 417). Ao tratar das Leis
n.° 10.639/03 € n.° 11.645/08, a BNCC (Brasil, 2017, p. 401)
destaca:

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela
legislacao [...], tais como a histodria da Africa e das
culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar
a dimensao puramente retdrica e permitir que
se defenda o estudo dessas populagdes como
artifices da propria histéria do Brasil. A relevancia
da histéria desses grupos humanos reside na
possibilidade de os estudantes compreenderem
0 papel das alteridades presentes na sociedade
brasileira, comprometerem-se com elas e [...]
perceberem que existem outros referenciais

de produgéo, circulagcdo e transmissdo de
conhecimentos [...].
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Desse modo, o ensino de Histéria disposto pela BNCC
possibilita aos estudantes a compreensao da importancia da
sua atuacéo consciente enquanto sujeito histérico, que interfere
e tem a capacidade de alterar o meio em que vive. Além do
mais, a Histdria proporciona conhecimento concernente a
temporalidades, sujeitos histéricos e aos mais diferentes
contextos estudados, o que pode possibilitar aos jovens a
construcéo da identidade a partir do conhecimento historico.

Sendo assim, o uso de fontes variadas permite aos
estudantes verifica-las, interpreta-las e, a partir do conhecimento
adquirido, formularem seu proprio ponto de vista. Isso os instiga
a ter autonomia, bem como a compreender a construcao
dos diferentes pontos de vistas e discursos sobre um dado
tema, levando-os a entenderem a importancia do respeito as
diferentes opinides.

Quanto a BNCC, ¢é importante destacar que ha de se
ter especial atencdo com alguns aspectos a serem discutidos
e repensados, uma vez que se apresenta como desafio a
abordagem eurocéntrica do curriculo, ndo podendo deixar
de ser salientado que o curriculo é responsavel por transmitir
0s conhecimentos e valores que serdo compartilhados com
0s estudantes. Ha a necessidade de que esse curriculo
seja descolonizado e proporcione a reflexdao quanto a
diversidade racial e cultural do Brasil, com vistas a uma histéria
protagonizada pelos sujeitos silenciados € invisibilizados pelo
Vviés eurocéntrico.
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Dessa maneira, um curriculo descolonizado visa a incluir
a histodria e a cultura africana, afro-brasileira e indigena de forma
transversal, interdisciplinar, e n&o apenas como conteudos
isolados e reducionistas. Além do mais, outra problematica
presente na BNCC ¢é justamente a superficialidade com
que se aborda a histdria e cultura africana e afro-brasileira,
sem a problematizacdo de questbes como © racismo € a
discriminagéo, que infelizmente permeiam a sociedade — e até
mesmo 0 ambiente escolar — com constancia.

Embora o estado de Mato Grosso tenha empreendido
algumas metas que deveriam ter sido alcancadas até 2017,
pelo PEE, em consonancia com as Orientagdes Curriculares
para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais, no que diz
respeito a essa questao, nota-se que 0s avangos na tematica
ainda sao timidos. Por mais que seja orientada uma atividade
interdisciplinar, ela ocorre em sua maioria nas disciplinas
de Histéria e Arte, podendo até mesmo ser um reflexo da
fragmentacao das disciplinas, presente na BNCC.

E importante aqui ressaltar o PEE, pensado para ser
efetivado no periodo de cinco anos, com vistas a oferta de
estratégias e recursos para que as instituicbes escolares
cumpram o que traz a Lei Federal n.° 10.639/03. O documento
em sua meta 7, estabelece a necessidade de

[flomentar a qualidade da educacgé&o basica em
100% |[...] das unidades de ensino do sistema
estadual de educacgéo, com foco na melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem durante a vigéncia
do Plano (Mato Grosso, 2021, p. 7).
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Ele traz como estratégia para o alcance dessa
meta, quanto a Lei n.° 10.639/03, a necessidade de haver
mecanismos de monitoramento a respeito da aplicacdo e
efetivacao da referida lei, bem como da Lei n.° 11.645/08. No
entanto, o proprio PEE néo apresenta indicadores especificos
para monitorar e acompanhar a implementacao dessas leis,
O que garantiria (se houvesse) que as metas propostas se
apresentassem em resultados concretos.

A auséncia de um monitoramento efetivo e de indicadores
praticos de avaliacdo pode acarretar prejuizos e ineficiéncia
na efetividade da legislacao e na execucao dos objetivos de
promocgao da igualdade racial. Destaca-se, ainda dentro das
estratégias da meta 7, a oferta de

[...] cursos de formagao continuada sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileiras e Relagdes Etnico-
Raciais e Indigenas aos profissionais da educacao
e de maneira especifica aos professores das redes
publicas e privada que atuem nas disciplinas
referidas na Leis Federais n°s 10.639 [...] de 2003,
e 11.645 [...] de 2008 (Mato Grosso, 2021, p. 8).

Para que essa formacéo seja de qualidade e garanta-
se sua aplicacao na pratica docente, na educacgéo basica, é
necessario que os professores formadores estejam capacitados
para tal, aém de haver, por parte do estado, a criagdo de
recursos materiais que possam suprir a demanda e atender a
necessidade pedagogica.
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O PEE (Mato Grosso, 2021, p. 8) objetiva em sua

Meta 8 — Elevar a escolaridade média da populacao
de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo
a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo
no Ultimo ano de vigéncia deste Plano para as
populagbes do campo, da regido de menor
escolaridade no Estado e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados
a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.

Traz ainda, entre suas estratégias quanto as Leis n.°
10.639/03 e n.° 11.645/08 a implementagéo

[...] nas gestbes de educagcao dos municipios [de]
setores incumbidos de promover as questoes sobre
educacao das relacdes étnico-raciais, garantindo a
implementagdo e aplicacdo das Leis Federais n°s
10.639 [...] e 11.645 [...] (Mato Grosso, 2021, p. 8).

Destaca-se, ainda dentro dessa meta, a estratégia 8.5,
que viabiliza e garante a manutencao da semanada Consciéncia
Negra nas instituicoes escolares do estado de Mato Grosso,
devendo fazer parte do calendario oficial e escolar, com a
garantia de recursos para que as escolas implementem as
referidas leis. Entretanto, cabe aqui ressaltar que o trato com
a tematica ndo pode e ndo deve estar reduzida a semana
da Consciéncia Negra ou ao més de novembro; para uma
mudanca de atitude efetiva, ha a necessidade de um trabalho
continuo € interdisciplinar.

O PEE nao traz como estratégia a avaliagdo dos materiais
didaticos, ou dos chamados materiais estruturados, que
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ainda apresentam aspectos do eurocentrismo, demonstrando
uma educacdo pautada na perspectiva eurocéntrica. Dito
iss0, 0 documento deveria conter diretrizes precisas gquanto
a selecao de materiais que promovam a diversidade étnico-
racial e a abordagem em uma perspectiva decolonial,
evitando esteredtipos e contribuindo  significativamente
para a construgcdo de uma consciéncia critica acerca das
contribuicdes e dos protagonismos historicos e culturais da
populacéo afrodescendente.

Os timidos avancos apresentados até o momento
demonstram o esforco para uma mudanca de perspectiva
acerca da histéria do povo afro-brasileiro e africano. Entretanto,
ainda ha muito o que se fazer para que a lei seja efetiva nos
espacos escolares € mais efetiva ainda na esfera estadual, pois
se estivessem preocupados de fato com a implementacéo
da Lei n.° 10.639/03 disporiam da formulacao de materiais
didaticos-pedagodgicos, de formacdes de qualidade e
reformulacdes curriculares na perspectiva decolonial.
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PROTAGONISMO E FEMINISMO NEGRO:
UMA HISTORIA DE RESISTENCIAS
E CONQUISTAS

Por muito tempo as mulheres foram colocadas na
condi¢do de inferiores em relagdo aos homens, ocupando
posicdo de submisséo, no entanto, vale destacar que muitas
mulheres n&o aceitaram pacificamente esse lugar, se mostrando
a frente do seu tempo e ocupando postos de poder. E possivel
encontrar informacdes que evidenciam o protagonismo
exercido por mulheres em diferentes coletividades, como é o
caso das sociedades que se formaram no continente africano,
apresentando-se com linearidade matrilinear. Exemplos disso
sao o reino de Gana; o reino de Cuxe; e até mesmo o proprio
Egito, que tivera seu periodo de governanca feminina com
Cledpatra como rainha.

Embora nao tenha sido organizada enquanto movimento,
a luta de algumas mulheres no contexto das revolucdes na
Europa foi fundamental para incentivar outras mulheres a
reivindicar seus direitos e questionar os preceitos postos a
época. Entre elas podemos citar Mary Wollstonecraft, na
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Inglaterra, a qual passa a reivindicar os direitos das mulheres
em 1972; Olympe de Gouges, na Franc¢a, autora da Declaracéo
dos Direitos da Mulher e da Cidada de 1791, sendo essa uma
resposta a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao de
1789 — que fora formulado no bojo da Revolucéo Francesa, a
partir de forte influéncia do lluminismo, mas que nao englobava
as mulheres, embora participassem ativamente do processo
revolucionario —; e Nisia Floresta, no Brasil, no contexto do
século 19, quando as mulheres eram consideradas submissas
e inferiores em relagdo aos homens.

A partir dessas, outras tantas mulheres se encorajaram e
passaram a reivindicar — com mais rigor — seus direitos, dando
inicio ao que ficou conhecido como movimento feminista. De
acordo com Pinto (2003), tal movimento no Brasil tem trés
vertentes distintas: a primeira se liga a reivindicacao de direitos
politicos; a segunda vertente esteve direcionada a defesa
e ao direito a educagcdo da mulher; e a terceira vislumbrava
a libertacdo feminina de maneira mais radical, englobando
a exploracdo no trabalho e evidenciando as desigualdades
salariais entre homens e mulheres. Embora se reconhega a
importancia do movimento feminista e do movimento negro na
sociedade brasileira, bem como no que se refere a conquista
de direitos, tanto da populagcédo negra quanto da mulher, ambos
0s movimentos n&o deram conta de abarcar as demandas que
envolviam, especificamente, as mulheres negras.

Se por um lado o movimento negro reivindicava os
direitos da populagcdo negra de maneira geral, por outro,
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nao se reconheciam as desigualdades existentes no que diz
respeito ao género. Ja em relagdo ao movimento feminista,
colocava-se em pauta a questdo género, mas deixava-se de
lado a questao raca.

Nesse aspecto, é pertinente trazer um trecho que diz
muito sobre 0 apagamento das experiéncias da mulher negra
dentro do movimento feminista.

Em 1851, Sojourner Truth, ex-escrava que se
tornou oradora, fez seu famoso discurso intitulado
‘E ndo sou eu uma mulher?’ na Convencao dos
Direitos das Mulheres em Ohio, em que dizia:

Aquele homem ali diz que é preciso ajudar as
mulheres a subir numa carruagem, € preciso
carrega-las quando atravessam um lamacal, e elas
devem ocupar sempre 0s melhores lugares. Nunca
ninguém me ajuda a subir numa carruagem, a
passar por cima da lama ou me cede o melhor
lugar! E ndo sou eu uma mulher? Olhem pra mim!
Olhem para meu braco! Eu capinei, eu plantei,
eu juntei palha nos celeiros, € homem nenhum
conseguiu me superar! E nao sou eu uma mulher?
Consegui trabalhar e comer tanto quanto um
homem — quando tinha o0 que comer — e aguentei
as chicotadas! Nao sou eu uma mulher? Pari
cinco filhos, e a maioria deles foi vendida como
escravos. Quando manifestei minha dor de mae,
ninguém, a nao ser Jesus, me ouviu! E ndo sou
eu uma mulher? (Truth, 1851 apud Ribeiro, 2018,
p. 44).

Carentes entdo de reivindicacdes e discussdes que
evidenciassem a existéncia de tratamento desigual, as

mulheres negras se organizaram no que ficou conhecido como
movimento feminista negro, que teve inicio na década de 1960,
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nos Estados Unidos, num contexto de luta pelos direitos civis
e contra a segregacao racial — fortalecido nos anos 1970 pelas
obras publicadas por Angela Davis e Audre Lorde.

No Brasil o movimento feminista negro, enguanto
movimento social, ganhou forgca por volta do século 20, como
reflexo de influéncias internacionais, sobretudo dos Estados
Unidos. Além do mais, naquele momento o Brasil passava pelo
processo de redemocratizag&o, o que possibilitou a ampliagao
das discussdes e do fortalecimento dos movimentos sociais.
Nessa perspectiva, Assis (2019, p. 29) destaca que “[d]
e maneira gradativa, as pautas das mulheres negras foram
ganhando espaco e, durante a chamada década da mulher,
o alcance das tematicas de género e raca alcancaram as
plataformas internacionais”.

Dessa maneira, 0 movimento feminista negro & um
movimento social que busca a igualdade de género e a
eliminacéo do racismo em relacao as mulheres negras, surgido
entdo como uma resposta a exclusdo das mulheres negras
dos debates feministas tradicionais e do movimento negro
que — grosso modo — ignoravam as experiéncias e opressoes
enfrentadas pelas mulheres negras.

De acordo com Akotirene (2019), o movimento
feminista negro se organizou com énfase no conceito de
interseccionalidade, defendido por Bell hooks, Audre Lorde e
Angela Davis, uma vez que as

[...] experiéncias e reivindicacdes intelectuais eram
inobservadas tanto pelo feminismo branco quanto
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pelo movimento antirracista, focado nos homens
negros (Akotirene, 2019, p. 14).

Com isso, o feminismo negro busca evidenciar que
raca, classe e género se entrecruzam, provocando uma
discriminag&o interseccionada e reconhecendo as multiplas
formas de opressdo, com interconexao entre raca, género e
outras identidades sociais.

Nesse aspecto, o movimento feminista negro luta
contra a discriminacao racial, o sexismo e a opressao de
género, abordando questbes como a violéncia doméstica € a
auséncia de representatividade em diferentes espacos — tanto
politicos quanto sociais. Busca, ainda, discutir e combater
as desigualdades salariais, a invisibilidade e o silenciamento
diante de realidades de opressdes e violéncias.

Angela Davis destaca que as formas de represséo
interseccionada se davam desde 0 periodo da escravizacéo,
no qual:

Como mulheres, as escravas eram inerentemente
vulneraveis a todas as formas de coercédo sexual.
Enquanto as puni¢gdes mais violentas impostas aos
homens consistiam em agoitamentos e mutilacoes,
as mulheres eram acoitadas, mutiladas e também
estupradas (Davis, 2016, p. 24).

A situacéo de violéncia e opressao vivenciada por essas
mulheres negras ja denunciava que seus desafios seriam ainda
maiores quando comparadas com 0S homens na mesma
situacao.
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Vale destacar que o movimento feminista negro é
também responsavel por ampliar o conceito de feminismo
para além das experiéncias e vivéncias das mulheres brancas
de classe média e incluir a perspectiva e luta das mulheres
negras e outras mulheres de cor — 0 que resulta na busca por
igualdade de direitos e oportunidades para essas mulheres e
em uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.

2.1 ENTRE LUTAS E RESISTENCIAS:
A SITUAGAO DA MULHER NEGRA NO BRASIL

Quando voltamos os nossos olhares para a situagéo
das mulheres negras no Brasil, nos deparamos com uma
trajetodria histdrica de protagonismos, mas também com fatos
que marcaram profundamente a histéria dessas mulheres.
A miscigenagao brasileira ndo ocorreu como desejo dos
negros e brancos, mas como “[...] o resultado da violentacao
de mulheres negras por parte da minoria branca dominante
[...]” (Gonzalez, 2018, p. 35). Em outras palavras, desde
cedo a mulher negra foi objetificada, cujo género era levado
em consideracdo quando era interessante e conveniente ao
senhor branco — para a exploragdo sexual, por exemplo —, mas
era desprovida deste no momento da exploracédo da sua forca
de trabalho (Davis, 2016).

Entretanto, é importante destacar que a resisténcia da
populacdo negra comeca junto com a chegada dos africanos
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na condig&o de escravizados ao territorio brasileiro, evidenciada
pelos quilombos que se formaram nesse espacgo, sobretudo o
de Palmares — que, de acordo com Gonzalez (2018), pode ser
considerado o berco da nacionalidade brasileira.

Por conseguinte, se referindo especificamente as
mulheres negras, Gonzalez (2018) e Assis (2019) destacam
que sua atuacdo e seu protagonismo se ddo em conjunto
com o0s movimentos de resisténcia dos homens negros no
Brasil, quando € possivel verificar a participacdo de mulheres
negras em alguns conflitos — como foi 0 caso de Luiza Mahin
na Revolta dos Malés, na Bahia, em 1835. Marcelo Paix&o e
Flavio Gomes (2012, p. 298) destacam que, desde 0 processo
da diaspora,

[...] as mulheres eram conhecidas por sua
forca e poder espiritual, e elaboraram formas
de enfrentamento, contrariando a ideia de que
aceitavam a dominagdo com passividade. Uma
das bases de poder verificava-se na luta pela
manutencao da familia negra [...]. Na tentativa de
impedir que filhos e esposos fossem vendidos
separadamente, recusavam-se a trabalhar e
ameagavam o0s senhores com 0O suicidio e o
infanticidio. Em um mundo cercado de opresséo,
tais mulheres construiram ambientes de autoestima
e se tornavam decisivas, [...] para viabilizar fugas

ou obter informagdes a respeito de vendas e
transferéncias indesejaveis.

Dessa forma, as mulheres negras tiveram papel
preponderante na luta contra a escravizagdo, opresséo e
violéncia sofrida, contradizendo o que se pregava € 0 que se
perpetuou pela historiografia branca e elitizada. E importante
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destacar que a situagdo de opressdo vivenciada pelas
mulheres negras no passado brasileiro, de certa maneira, se
mantém atualmente, ndo com as mesmas caracteristicas, mas,
podemos dizer, como uma opressao “a moda contemporanea”
— ora escancarada, ora velada.

Os lugares direcionados as mulheres negras
no Brasil do século 20 sdo aqueles de menor
visibilidade e fortemente restringidos, cujas
justificativas se davam, a principio, pelo baixo
nivel de escolarizacao e, posteriormente, pelas
dificuldades técnicas. Agora no contexto do
século 21, embora o numero de mulheres negras
a concluirem 0 ensino superior € a apresentarem
qualificacdo profissional tenha aumentado, isso
aconteceu gracas a ampliagao de algumas acdes
afirmativas, e a selecéo ainda perpassa questdes
como de raga e — em alguns aspectos — de género,
0 que acaba por evidenciar a manutencdo da
discriminacgao racial e de género (Gonzalez, 2018).

Gonzalez (2018, p. 44) ressalta: “Ser negra e mulher no
Brasil, [...] € ser objeto de tripla discriminacdo, uma vez que 0s
esteredtipos gerados pelo racismo e pelo sexismo a colocam
no mais baixo nivel de opressao”. Consequentemente, destaca
a questao da interseccionalidade, que permeia as experiéncias
das mulheres negras.

Ao descrever com tanta maestria a situagéo das mulheres
negras no Brasil, vemos como € significativo relé-la aqui. A
autora discorre que a mulher “[...] se volta para a prestacéo
de servicos domeésticos junto as familias das classes média e
alta [...]. [...] acrescido [...] da dupla jornada que ela, mais do
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que ninguém, tem de enfrentar” (Gonzalez, 2018, p. 44-45). E

prossegue, apontando que,

mulheres negras

[gluando nado trabalha como doméstica, vamos
encontra-la também atuando na prestagao
de servicos de baixa remuneracdo [...] nos
supermercados, nas escolas ou nos hospitais [...]
(Gonzalez, 2018, p. 45).

Nessa perspectiva, Silva (2021, p. 72) destaca que as

[...] aparecem nas narrativas, desgarradas de
seu nucleo familiar, cuidando de outros, ndo de
seus proprios filhos, & a ‘méae-preta’, a ‘baba’, a
empregada doméstica que cuida dos filhos do
senhor(a)/patrao(oa), e ndo dos seus.

Essas narrativas literarias dao as mulheres negras o lugar do

ser que nao gera filhos, que n&o gera descendentes, conotando a

ideia de serem desprovidas do direito de tornarem-se maes.

Além desses lugares destacados por Gonzalez (2018),

outro que merece ser mencionado é aquele em que 0s Corpos

femininos negros sdo hipersexualizados, expostos para
agradar e satisfazer a burguesia, havendo dessa maneira a
objetificacéo e fetichizacdo desses corpos — 0 que perpetua a
violéncia sexual e moral contra as mulheres negras. Segundo
Silva (2021, p. 71-72):

Tanto na literatura como nas telenovelas, nas letras
de musicas, nos dizeres e piadas do cotidiano a
mulher negra e mestica é representada como
‘mais sensual’ que a mulher branca, a forma
como 0s homens tratam as mulheres negras
& completamente diferente de como tratam as
mulheres brancas.
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O que se pode notar é que os esteredtipos acerca das
mulheres negras se fazem presente em diversos meios, e tal
presenca— por sua vez negativa, errbnea e equivocada — coloca
essas mulheres em situacOes de opresséo, inferiorizacdo e
objetificagéo, provocando uma imagem negativa do ser mulher
negra na sociedade brasileira. Esse quadro inviabiliza que outras
meninas, adolescentes e mulheres negras se identifiguem em
situagdes de respeito, sucesso e empoderamento.

A discriminag&o racial feminina no Brasil se manifesta
de diferentes formas, as quais também estdo ligadas a
desigualdade salarial entre homens e mulheres brancas, cuja
acentuacdo é ainda maior em posicoes de lideranca e de
maior prestigio profissional, quando comparadas a mulheres e
homens negros.

Ainda, a discriminacéo racial pode ser notada nos casos
de racismo institucional, em que as mulheres negras s&o vitimas
de racismo nos mais variados espagos — como em instituicoes
escolares, no mercado de trabalho, na saude e em outros
servicos publicos —, configurando um atendimento precario em
decorréncia da cor da pele. Entretanto, embora a mulher negra
sofra com as mais diversas formas de discriminacéo, é preciso
enfatizar que esta encontrou, nessa sociedade opressora,
meios e mecanismos de resisténcia.
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2.2 ALEM DA MARGEM: LITERATURA FEMININA
NEGRA COMO RESISTENCIA E PROTAGONISMO

A literatura feminina negra foi um dos meios e
mecanismos encontrados pelas mulheres negras para resistir,
empoderar e combater o racismo no Brasil, valorizando a
voz dessas mulheres na sociedade. Esse tipo de literatura
€ caracterizado por abordar temas como racismo, sexismo,
cultura e identidade negra, dando visibilidade as experiéncias
vividas pelas mulheres negras, haja vista que estas contam
suas historias de forma auténtica e legitima, conscientizando,
assim, a sociedade sobre a existéncia e a luta dessas mulheres.

Embora as literaturas veiculadas no Brasil tenham variado
de acordo com cada periodo e contexto histérico, a literatura
feminina e negra estava longe de ser a mais estimada entre as
editoras e os leitores, cujo espaco era ocupado por homens,
em sua maioria brancos e economicamente prestigiados. Alem
disso, o racismo estrutural presente na sociedade fez com que
a producao literaria de escritoras negras fosse vista de maneira
estereotipada, desqualificando-as como de menor importancia
em relacao a literatura produzida por escritores brancos.

QOutro fator que contribuiu para a nao aceitacdo da
literatura feminina negra foi o0 sexismo presente na sociedade
brasileira, na qual as mulheres, de maneira geral, tinham suas
vozes silenciadas em todos os espacos. E esse silenciamento
ndo era diferente no meio literario, cujas escritoras negras
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enfrentavam ainda mais barreiras devido a interseccionalidade
entre classe, raca e género, como ja apontado anteriormente.

Mesmo diante de tantas barreiras, a primeira escritora
negra brasileira a publicar um livro foi Maria Firmina dos Reis,
em 1859, com o romance Ursula. Entretanto, a literatura
feminina negra s6 ganhou mais destague no Brasil a partir da
década de 1970, com a publicacdo de obras de escritoras
como Conceicao Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Ana Maria
Gongalves, Djamila Ribeiro e tantas outras mulheres negras.

A partir do fortalecimento do movimento feminista negro,
na década de 1990, a literatura feminina negra passou a ser
mais valorizada e reconhecida, surgindo diversas publicacdes
independentes e editoras voltadas para a publicacdo de obras
de escritoras negras. Nos dias atuais esse tipo de literatura € um
dos segmentos mais vibrantes e importantes da cena literaria
brasileira, com muitas escritoras produzindo obras de diversos
géneros, tais como poesia, ensaios e prosas. Além disso, as
editoras continuam desempenhando papel fundamental na
promocao e difusdo dessas obras, enquanto as redes sociais
e a internet também tém sido importantes meios de divulgagao
e distribuicdo da literatura feminina negra.

O espago em ascensédo da literatura feminina negra
se torna importante na medida em que é por meio delas
que as mulheres negras podem ecoar suas vozes antes
silenciadas, denunciando as mazelas sociais; abordando
questdes relacionadas a raga, género, classe, identidade e
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pertencimento; levando em consideracdo que a literatura
permite a seus escritores partir de contextos reais, aproximando
e relacionando as narrativas literarias a diferentes contextos
historicos (Pesavento, 2006).

Entre as escritoras da literatura feminina negra brasileira,
ressaltamos as seguintes:

Carolina Maria de Jesus

Mulher negra, mineira, reconhecida por seu livro Quarto
de despegjo (1960), sendo esse um diario que ela manteve
de 1955 a 1960 sobre sua vida e suas experiéncias como
moradora de uma favela em S&o Paulo. Edson Guimaraes de
Azeredo (2018), em sua dissertacéo de Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria, destaca que Carolina nasceu na extrema
pobreza, sob o0 regime republicano, o qual em nada garantiu e
assegurou os direitos civis, sociais e politicos da populagéo
negra liberta — porém, invisibilizada, silenciada e esquecida
pelo proprio governo.

Carolina Maria de Jesus foi analfabeta até por volta dos
sete anos de idade, momento em que ingressou no Colégio
Allan Kardec. Entretanto, cursou pouco mais de dois anos,
periodo em que ela aprendeu a ler e escrever, resultado de
um profundo desejo pelas letras. De acordo com Azeredo
(2018), Carolina se estabeleceu na favela do Canindé/SP, no
ano de 1949, onde passou por diferentes experiéncias de
subemprego. Foi atuando como catadora de papel que a autora
se deparou com livros e cadernos, os quais utilizou para redigir
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seus escritos, retratos de uma realidade vivenciada por uma
mulher negra, pobre e favelada. Esses escritos documentaram
sua luta contra a pobreza, a fome e o0 preconceito pelos quais
passava.

De acordo com Azeredo (2018), os relatos de Carolina
Maria de Jesus adquiriram visibilidade, mesmo que temporaria,
por meio do jornalista Audalio Dantas, que se tornou um
mediador, j& que possibilitou a publicacdo dos escritos da
autora. Embora os registros de Carolina, que deram origem
a sua primeira publicacéo, intitulada Quarto de despegjo,
tivessem ganhado o mercado editorial e sido traduzidos para
outros idiomas, sua obra foi esquecida apds seu falecimento
em 1977, permanecendo assim até a década de 1990. Esse
esquecimento se deu devido as caracteristicas da sua obra,
uma vez que se tratava de uma literatura negra, ndo tendo
espaco no mercado editorial por ndo fazer parte dos padrdes
literarios da época em questéo.

Quarto de despejo chamou atengao internacional para
a questao da pobreza no Brasil e fez da autora um simbolo
de resisténcia contra a desigualdade social. Além desse livro,
Carolina escreveu outros, como Casa de alvenaria (1961),
Pedacos de fome (1963) e Didrio de Bitita (1982).

Contrariando as regras da época, em seus escritos,
Carolina Maria de Jesus deixa transparecer a sua consciéncia
social e politica, evidenciando as dificuldades enfrentadas no
seu cotidiano e as injusticas sofridas, porém acreditando na
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possibilidade de que em algum momento essa triste e dura
realidade se alteraria.

Maria da Conceicédo Evaristo de Brito

Escritora brasileira, atualmente ocupa uma cadeira na
Academia Mineira de Letras, sendo a primeira mulher a ter esse
destaque na referida academia. A escritora € conhecida por
suas riquissimas contribuicdes a literatura afro-brasileira e ao
discurso feminista. Barbara Aradjo Machado (2014) escreveu
em seu artigo que Conceicdo Evaristo nasceu em Belo
Horizonte, no ano de 1946, e cresceu na favela, onde apesar
das adversidades (racismo, pobreza, entre outras) concluiu 0s
estudos em uma escola normal na década de 1970. Em 1976
ingressou no curso de Letras pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro, o qual foi concluido somente em 1989.

Machado (2014) destaca que Conceicdo Evaristo
chegou ao Rio de Janeiro em um periodo de intensificacéo do
movimento negro, sobretudo devido as lutas e reivindicagdes
da populacéo negra dos Estados Unidos, a qual reivindicava os
seus direitos civis. Interessante aqui enfatizar que Conceicéo
Evaristo, além de graduada em Letras, possui mestrado em
Literatura Brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (1996) e doutorado em Literatura Comparada pela
Universidade Federal Fluminense (2011).

Os relatos de Conceicao Evaristo, em entrevista
a Machado (2014), evidenciam a existéncia do racismo
institucional presente na escola que frequentava. Sendo parte



Capitulo 2

de um grupo especifico na sociedade — pobre e negra —, era
alocada juntamente com outros colegas que comungavam
da mesma caracteristica em espacos ja estabelecidos a esse
grupo, o que ela mesma chama de apartheid escolar. O lugar
atribuido a Conceicédo Evaristo e a seus colegas nunca era o
de protagonismo.

De acordo com Machado (2014), Evaristo se reconhece
enquanto negra desde sempre, uma vez Qque pProcurou
entender e questionava com muito fervor o termo “pardo”
em seu registro de nascimento, atribuindo a ela a negritude e
negando essa classificacao. Além do mais, a questao classe
foi outro fator que contribuiu para ela se entender e sempre se
ver como negra, afinal de contas

[...] as mulheres de sua familia trabalharam
como empregadas domésticas para familias de
importantes escritores/as [...]. A questao de classe
€ a percepgao de si ndo apenas como negra, mas
como subalterna [...] (Machado, 2014, p. 247, grifo
do autor).

Machado (2014) destaca, ainda, que as obras de
Conceicao Evaristo sdo marcadas pela intersecdo, uma vez
que demonstra em seus escritos que as mulheres de seu
convivio pareciam ser diferentes das mulheres para as guais
sua mae e tia trabalhavam. Segundo Machado (2014, p. 248):

[...] Conceicdo distingue as ‘mulheres brancas e
ricas’ — ‘as patroas’ — de forma aguda, retratando-
as de natureza tao diferente das mulheres de sua
familia — as lavadeiras — que chegavam a ter um
traco biolodgico diferente, estranho: urinar sangue.
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Interessante aqui também apontar que, de acordo com
Machado (2014), o contato que Evaristo tivera com a obra
Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, significou para
ela e para sua méae um meio pelo qual era possivel retratar a
realidade por elas vivenciadas, além de provocar o rompimento
com o lugar de inferiorizacao.

A mulher negra, [...] pode cantar, [...] dangar, [...]
cozinhar, [...] se prostitui, mas escrever, nao,
escrever € alguma coisa... € um exercicio que a
elite julga que s6 ela tem esse direito. Escrever
e ser reconhecido como um escritor ou como
escritora, [...] € um privilégio da elite (Evaristo,
2010 apud Machado, 2014, p. 249).

Machado (2014) evidencia que Evaristo ja havia tido
contato com o movimento social em Belo Horizonte por meio
da Igreja Catdlica, fazendo parte do movimento da Juventude
Operaria Catdlica, que discutia questdes sociais. Entretanto,
nao havia discussdo em relacao a raga, embora ja tivesse
conhecimento do assunto por conta do movimento negro
que crescia e se fortalecia nos Estados Unidos — tanto que,
influenciada por Angela Davis, usava o cabelo no estilo black
power.

De acordo com Machado (2014), mesmo com Evaristo
tendo contato com o movimento negro em Belo Horizonte, a
ampliacdo da sua compreensao € 0 seu engajamento com a
questao racial se deram no Rio de Janeiro, no momento em
que seu entendimento politico e sua militancia se fortalecem.
Além disso, Evaristo percebia o movimento negro em Belo
Horizonte como acritico.
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Embora Conceicdo Evaristo tenha feito parte de
movimentos sociais em Belo Horizonte, ela n&o tinha
percepcao de que a sua militdncia poderia e deveria ser no
espaco académico. Nao havia ainda um olhar atento para o
conhecimento difundido pela academia, percepcéo adquirida
pelo seu engajamento no movimento negro (Machado, 2014).

Machado (2014) enfatiza que, na perspectiva de Evaristo,
a academia deve ser ocupada pelas pessoas que pertencem
a classe popular, para que os saberes, 0os conhecimentos
difundidos perpassem por outros olhares, e que sejam
legitimadas outras narrativas. Compreendendo entdo o meio
académico como espaco de militancia e a literatura como
importante meio de disseminacédo de conhecimento, Evaristo
considera como sua primeira publicacdo a que fez em 1990,
com o poema “Vozes-mulheres”, embora ja tivesse uma
producdo nos tempos de Belo Horizonte.

De acordo com Machado (2014), a insercao da literatura
negra de Evaristo demonstra também os impasses sofridos
por esse tipo de literatura, uma vez que as editoras n&o davam
espaco significativo para produgbdes com essa caracteristica.
Isso é possivel de ser notado a partir do primeiro romance
da autora, intitulado Poncia Vicéncio (2003), uma vez que
foi necessario que a propria autora custeasse a publicagdo
da obra. Logo, sua ascenséo ndo € um privilégio, tal como
destaca Machado (2014).
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Além de Poncia Vicéncio, Conceicdo Evaristo publicou
varios outros textos literarios, como Becos da memoria
(2006), Poemas de recordacdo e outros movimentos (2008) e
Insubmissas lagrimas de mulheres (2011). Vale aqui ressaltar
que as producdes de Evaristo foram publicadas por pequenas
editoras, que criaram uma identidade propria — diferindo
daquelas ja consagradas — e pouco preocupada com questdes
politicas. Embora pequenas, as editoras que publicaram
os livros de Conceicao Evaristo angariaram espaco para os
escritos de uma mulher negra que, a partir deles, retratava a
realidade de um grupo subalternizado (Machado, 2014).

Ana Maria Goncalves

De acordo com Cintia Acosta Kutter (2020), Ana Maria
Gongalves, descreve que nasceu em lbia, no estado de Minas
Gerais, em 1970. Além disso, destaca que a leitura foi algo
gque a acompanhou desde a infancia, uma vez que sua mae
era uma apaixonada pelos livros e transmitia isso para ela e
seus irmaos. Os livros com os quais Ana Maria tivera contato
na infancia eram aqueles que estavam na estante de sua mae
€ que a sua altura alcangava; até ousar e, aos oitos anos de
idade, conhecer o texto literario Capitdes de areia, de Jorge
Amado, cujos escritos fugiam da sua realidade. A partir desse
momento, Ana Maria Gongalves passara a ter contato com
uma literatura que ja ndo era mais infantil € que Ihe servira para
conhecer outros universos e ir “[...] além das montanhas de
Minas!”” (Kltter, 2020, p. 296) — nas palavras de sua mae.
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Em entrevista com Kutter (2020), Gongalves ressalta
que escrever nao foi sua primeira ambicao, pois trabalhava
com publicidade; seus primeiros escritos de ficcdo ocorreram
nos blogs, mas seu objetivo era usa-los como material de
marketing. Estando em Sado Paulo desde os nove anos de
idade, Gongalves retornou a Bahia aos vinte e nove anos e -
a partir dai —, apds varias escritas e reescritas, nasceu o seu
romance Um defeito de cor (2006).

Gongalves ndo se intitula escritora, mas contadora de
historia, uma vez que, para a composicao de Um defeito de cor,
a autora se deixa ouvir a voz de sua avo; ela propria enfatiza
que “O livro [...] tem uma voz, tem que ter. Qualquer historia
[...] €uma voz” (Kutter, 2020, p. 299). Nessa perspectiva, para
Gongalves as suas histérias vao além de narrativas escritas em
livros, estando também presentes no meio cinematografico, no
teatro, na TV, entre outros.

De acordo com Kitter (2020), até a producdo do
seu primeiro romance, a autora ndo havia tido contato com
nenhuma discussdo acerca da sua identidade, levando em
consideracdo a miscigenacao da sua familia, pois sua mae
€ negra e seu pai, branco. O livro Um defeito de cor (2006)
foi também uma busca pela histéria que lhe foi negada — a
dos negros no territorio brasileiro —, inspirada no livro de Jorge
Amado, que tratava da Revolta dos Malés, antes nunca falado
a ela — tampouco havia estudado a escravizagé&o no Brasil.
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A partir da Revolta dos Malés e da atuacao de Luiza Mahin
€ que Goncalves pensa em sua narrativa, que foi construida
com base em suas pesquisas em jornais. Interessa-nos
destacar que Ana Maria Gongalves, ao compor seu livio Umn
defeito de cor, enfatiza uma questao que ela particularmente
achou muito peculiar na histéria de Luis Gama: a maternidade.
Katter (2020) destaca que, de acordo com Ana Maria
Gongalves a maternidade no periodo da escravatura era algo
muito doloroso, uma vez que o ventre estava condicionado ao
ser livre ou ser cativo.

Em entrevista a Kutter (2020), Goncalves aponta que em
Um defeito de cor (2006) buscou trazer a histoéria e forga das
mulheres a partir dos seus protagonismos, ocupando postos
religiosos, liderangas quilombolas, enfim, evidenciando o
protagonismo exercido pelas mulheres negras.

Além de escritora, Ana Maria & cofundadora da
Quilombhoje Literatura, que promove a literatura afro-brasileira.
E reconhecida por suas contribuicdes & literatura e ao ativismo
brasileiro com varios prémios, incluindo o Prémio Casa de las
Américas e o Prémio S&o Paulo de Literatura.

Elisa Lucinda

Maria Edilene Justino (2021), em sua dissertacdo de
mestrado, destaca que Elisa Lucinda dos Campos Gomes
nasceu em Vitdria, no Espirito Santo, no ano de 1958. Formou-
se em Comunicacao Social, sendo descrita como multiartista,
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uma vez que é jornalista, atriz, professora, poetisa, escritora,
ativista, feminista e cantora.

Justino (2021) destaca que Elisa Lucinda publicou 18
livros, 0s quais abordam tematicas relacionadas a natureza,
ao cotidiano, racismo, feminismo, desejo, amor; além de
tematicas sobre género, esteredtipo. Além disso, estao

Entre seus principais livros [...]: A Poesia do
encontro — Elisa Lucinda e Rubem Alves (2008);
Parem de falar mal da rotina (2010); A dona da festa
(2011), além dos trés ultimos: Fernando Pessoa, o
cavaleiro de nada (2014); Vozes guardadas (2016)
e O livro do avesso — o pensamento de Edite (2019)
(Justino, 2021, p. 15).

Elisa Lucinda também possui producao literaria voltada
ao publico infanto-juvenil, tal como enfatiza Justino (2021).
Além disso, criou o Projeto Casa Poema em 2008, cujo objetivo
era divulgar e popularizar a poesia. A autora aponta que Elisa
Lucinda estreou no cinema em 1987 e em 1989 iniciou sua
carreira em novelas e no teatro, sendo a sua primeira novela
Kananga do Japé&o.

Segundo Justino (2021, p. 16):

A atuacado multiartista rendeu-lhe: o Troféu Atriz
revelagdo no Festival de Cinema Brasileiro (1989);
Troféu Raca Negra de Teatro (2010), com a peca
Parem de falar mal da rotina; Troféu Candangos,
em Brasilia (2012). [...] Elisa Lucinda foi a Unica atriz
brasileira negra a interpretar Deus. [...] no Curta-
Metragem Alfazema, [...] em 2019 [...]. O Curta
recebeu indicagbes ao Grande Prémio do Cinema
Brasileiro — Melhor Curta-Metragem Ficgéao.
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Justino (2021) aponta que Elisa Lucinda possui
envolvimento com o desenvolvimento de projetos sociais,
nos quais engloba diferentes publicos juvenis. Além do mais,
a poesia de Lucinda é repleta de significancias, das quais
rompem 0s silenciamentos e os paradigmas, evidenciando,
ainda, a autorrepresentatividade feminina.

Maria Firmina dos Reis

Maria Helena Pereira Toledo Machado (2019) aponta,
em seu artigo, que Maria Firmina dos Reis possui como local

de nascimento “[...] S&o Luis do Maranhao, em 11 de outubro
de 1825 — ou em 11 de marco de 1822, conforme sugerem
documentos recentemente localizados [...]” (Machado, 2019,

p. 94). De acordo com a autora, Maria Firmina dos Reis
vivenciou todas as revoltas ocorridas no Maranhdo, bem
como o longo processo para se colocar fim a escravizagéo no
Brasil, experenciando, ainda, o contexto do pds-abolicdo e a
manutencéo do patriarcalismo na sociedade.

Melissa Rosa Teixeira Mendes (2014) afirma que Maria
Firmina dos Reis é considerada como a primeira romancista
negra, apds publicar Ursula, conforme mencionado
anteriormente. Mendes (2014) aponta que, antes de se tornar
escritora, Maria Firmina dos Reis foi professora no ensino
publico na Vila de Sdo José dos Guimaraes, fundando, em
1880, uma escola mista e gratuita com o objetivo de atender
a estudantes de ambos 0s sexos. Entretanto, Mendes (2014)
destaca que o fechamento da escola fundada por Maria
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Firmina dos Reis se deu com cerca de dois anos € meio de
funcionamento; as causas até hoje ainda sao incertas.

De acordo com Mendes (2014), ndo era comum que
meninos e meninas estudassem juntos no Brasil no periodo em
que Maria Firmina dos Reis fundou a escola, entdo especula-
se que tal atitude teria sido um dos motivos do definhamento
do projeto. Além disso, o fato de a escola ser gratuita era outra
questdo que chamava a atencao, pois as escolas no Brasil do
século 19 eram voltadas a atender a elite, excluindo grande
parte da classe popular.

Subversiva ou avancada cabe compreender aqui
Maria Firmina como uma mulher que viveu seu
tempo, interpretou-o, percebendo as necessidades
que havia em seu universo social. Pensava, talvez,
pois, em buscar para os demais — seus alunos e
alunas — uma realidade melhor do que aguela em
que viveu. Realidade essa em que nao haveria
uma diferenca [...] para a separagéo de meninos e
meninas nas escolas de primeiras letras, instancia
inicial do aprendizado social, ensinando-os a
conviver, nas igualdades e diferencas [...] (Mendes,
2014, p. 41).

Dessa maneira, observa-se que Maria Firmina foi uma
mulher que fugia aos esteredtipos de seu tempo, buscando
romper com as prerrogativas e os padrdes da sociedade em
que vivia. Mendes (2014) destaca que, apds a publicagdo do
romance Ursula (1859), a autora publicou outro romance —
Gupeva (1861) — e o conto “A escrava” (1887). Além desses
escritos, escreveu também um aloum — uma espécie de diario
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—no qual relatara muitos dos seus sentimentos, trazendo a tona
sua solidao, suas dores, tristezas, e pouquissimas alegrias.

Assim como tantas outras mulheres negras, Maria Firmina
dos Reis foi criada em um espaco cercado por mulheres,
cuja organizacao familiar era matrilinear e muito catdlica; tao
catdlica que a forga da religido transparece em seus escritos,
Nos quais as palavras sempre anunciam a presenca do Senhor
e 0 temor a este.

Embora os tempos em que vivera ndo tenham sido os
mais aceitaveis a escrita feminina, tampouco de mulheres
negras, Maria Firmina foi um caso excepcional, cujos registros
de como esse feito foi possivel ainda sado desconhecidos,
tal como destaca Mendes (2014). Era muito comum que as
pouquissimas mulheres que publicavam seus escritos, a
época, utilizassem pseuddnimos com o objetivo

[..] de adentrar-se, como um pouco mais de
liberdade, no universo letrado, dominado, quase que
exclusivamente por homens, além de tentar burlar o
preconceito da época (Mendes, 2014, p. 44).

A utilizacdo de pseuddnimo nao foi diferente com Maria
Firmina dos Reis, a qual utilizou o pseuddnimo A Maranhense
para publicar Ursula. Entretanto, seu nome foi revelado pouco
tempo depois a fim de inspirar outras mulheres a realizar leituras
e a publicarem seus escritos (Mendes, 2014).

Mendes (2014) enfatiza que o0 conhecimento da escrita, o
(re)conhecimento literario era destinado aos homens, estando
estes autorizados. Por sua vez, os feitos das mulheres estavam
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sempre voltados aos afazeres domésticos, e quando o oficio se
dava externo ao lar, os elogios eram aqueles que colocavam a
figura feminina como um ser delicado, cuja escrita era simples
e inferior em relacéo aos homens.

De acordo com Machado (2019), o primeiro romance
de Maria Firmina dos Reis denunciava os problemas da
escravidao; além disso, contrariava ferozmente a literatura
oficial, considerada legitima, pois atribuia aos escravizados:

[...] status de personagens densos, atravessados
por subjetividade, capazes de expressar de
maneira organica uma reflexao sobre a escravidao
[...]. O romance, certamente, se opde de maneira
muito clara ao padrao da literatura abolicionista
que apareceu no Brasil nas décadas seguintes
(Machado, 2019, p. 99, grifo do autor).

Embora as mulheres tenham esbarrado em tantos
obstaculos — e ainda neles esbarram pelo caminho da
intelectualidade e do (re)conhecimento —, 0 que é possivel
perceber é que elas nao paralisaram nesses obstaculos, mas
se colocaram enquanto possuidoras de vozes, desejos e
decisdes tomadas por si proprias, sendo Maria Firmina dos
Reis um exemplo de intelectualidade e, como enfatiza Machado
(2019, p. 98-99), “[...] fruto de uma enorme resiliéncia e decisao
pessoal”.

Cristiane Sobral

Ao compor a escrita do seu trabalho de concluséo de
curso, Elizabete Barros de Sousa Lima (2013) aponta que
Cristiane Sobral nasceu no ano de 1974, na Zona Oeste do Rio
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de Janeiro, entretanto, reside em Brasilia desde 1990. Em sua
dissertacao, Karen Katitcia Oliveira Leite (2021, p. 8) detalha o
curriculo de Cristiane Sobral:

Professora na Secretaria de Educacao do Distrito
Federal — SEDF-DF, atua como gerente de
Educacdo do Campo na Diretoria de Educacao,
Direitos Humanos e Diversidade. E diretora de
Gestao Cultural no Sindicato dos Escritores do
Distrito Federal. E escritora e palestrante com
participagao em eventos em paises como Equador,
Colémbia, Africa do Sul, Estados Unidos, Guiné
Bissau e Angola.

De acordo com Lima (2013), Sobral é graduada em
Interpretacéo Teatral pela Universidade de Brasilia — concluido
em 1999 —; possui especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior pela Universidade Gama Filho, no Rio de Janeiro,
concluida em 2008; e, também, é licenciada em Educacao
Artistica pela Universidade Catdlica de Brasilia desde 2005. A
época dos escritos de Lima (2013), Cristiane cursava mestrado
em Arte pela Universidade de Brasilia.

A autora enfatiza que a insercéo de Cristiane Sobral no
meio literario se deu com a publicacdo de Cadernos negros
(2000), que contou com a sua participacao, cujas reflexdes
perpassam as questdes raciais. Destaca ainda que Cristiane,
além das pecas teatrais, produziu poesias e contos, sendo a

[...] primeira atriz negra formada no Departamento
de Artes Cénicas da Universidade de Brasilia, e
[...] no processo de sua formacao [...] escreveu
sua primeira pega Uma boneca no lixo (1998) [...].
Nos anos de 2004 a 2007, ministrou cursos e
dirigiu espetaculos em Angola. [...] possui grande
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participagdo em movimentos em prol das causas
sociais afrodescendentes [...] (Lima, 2013, p. 11-
12, grifo da autora).

Além da peca Uma boneca no lixo (1998), Cristiane
Sobral possui outras, como Dra. Sida (2002), Petardo (2004) e
Comédlia do absurdo (2005); bem como a publicacao de livros,
como Espelhos, miradouros, dialéticas da percepcdo (2011),
N&o vou mais lavar os pratos (2011), SO por hoje vou deixar
meu cabelo em paz (2014), O tapete voador (2016), Terra
negra (2017), Taind: a guardid das flores (2018) e Dona dos
ventos (2019) — tal como evidenciado por Leite (2021) —, cujos
escritos poéticos buscam combater 0 machismo e o racismo
presente na sociedade brasileira.

Leite (2021) aponta que os escritos de Cristiane Sobral
buscam romper com a vis&o estereotipada acerca da mulher
negra, bem como com o silenciamento que foi imposto a
essa por muito tempo, cujas voz ndo ecoava nem mesmo por
meio da escrita. A poesia de Cristiane, porém, possibilita a
ressignificacdo da mulher negra, sendo também um meio de
resisténcia, denuncia e afirmacgao identitaria.

Grosso modo, a escrita de Cristiane Sobral é
marcada pela exposicdo do racismo estrutural, pela luta
por representatividade e pelo reconhecimento, levando em
consideracao a complexidade das vivéncias e experiéncias da
mulher negra no Brasil.
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Aparecida Sueli Carneiro

Ana Paula Pires Lourenco (2022) registra que Sueli
Carneiro nasceu em Sao0 Paulo, em 1950, em uma familia de
origem humilde e trabalhadora que a fez perceber o quanto a
figura masculina explorava e tornava submissa o ser mulher, a
partir da maneira como seu pai se comportava em relagéo a
sua mae.

Segundo Lourencgo (2022, p. 353):

O choque despertado pela dominagéo patriarcal
e 0 incentivo de sua méae a fizeram perceber a
necessidade de estudar para ter uma profisséo e
nao depender de marido algum. O mesmo ocorreu
em relac&o ao racismo, que a levou a aprender a
se defender sozinha [...].

Em 1980, Sueli Carneiro ingressou no curso de Filosofia
da Universidade de Sao Paulo e, logo em seguida, no mestrado,
também em Filosofia. Importante destacar que, assim como
Djamila Ribeiro, Sueli Carneiro também notou a escassez,
falta e/ou o silenciamento de autores negros na academia,
demonstrando a estrutura excludente das instituicbes de
ensino superior (Lourenco, 2022).

De acordo com Lourencgo (2022), Sueli Carneiro passou
a fazer parte do Movimento Negro Unificado desde a sua
anunciacao, resultado do nascimento de uma consciéncia em
relacdo a existéncia do racismo, do patriarcalismo que cruzou
a sua vida. Mas cedo notou outro viés que ndo se resumia
a questdo racial dentro do proprio movimento negro: Sueli
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percebeu a existéncia de atitudes machistas, que excluiam as
mulheres em vez de acolhé-las, assim como ja enfatizado neste
trabalho. O movimento negro nao abarcara as problematicas
enfrentadas, especificamente, pelas mulheres negras.

Diante de tal realidade, e sendo observado o guanto
excludente era também o movimento feminista, Sueli
Carneiro viu a necessidade de uma organizacao propria das
mulheres negras, levando em consideracéo, ainda, que havia
sido cobrado dessas mulheres uma organizacdo para que
pudessem fazer parte do Conselho Estadual da Condicéo
Feminina, criado em setembro de 1983 no estado de Séo
Paulo. Foi nesse contexto que Sueli Carneiro, junto com outras
mulheres negras, militantes, fundou o Coletivo de Mulheres
Negras em 1983 (Lourenco, 2022).

De acordo com Lourenco (2022), Sueli Carneiro escreveu
Mulher negra: politica governamental e a mulher, parte da
colecdo Década da Mulher (1975-1985), publicado em 1985.
A autora criou, ainda, a Comisséo para Assuntos da Mulher
Negra, em 1986, dentro do Conselho Estadual da Condigao
Feminina, onde foi nomeada conselheira do respectivo 6rgéo.

Vinicius Santana (2022) enfatiza em seu artigo que
Sueli Carneiro, como membro do Conselho Estadual e a
partir de reivindicagdes do movimento feminista, criou a
primeira Delegacia de Defesa da Mulher em 1985 e, em 1988,
contribuiu significativamente para a fundagcdo da organizagao
n&o governamental Geledés — Instituto da Mulher Negra.
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Santana (2022) aponta que Sueli Carneiro publicou, em
2011, Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil; Escritos de
uma vida (2020); e, como resultado de sua tese de doutorado,
publicou, em 2023, Dispositivo de racialidade: a construcdo
do outro como n&o ser como fundamento do ser. Segundo
Santana (2022, p. 5),

[...] os livros evidenciam como Carneiro produziu
filosofia em diferentes formatos e para publicos
distintos, tendo interesse em se comunicar ndo sé
com a academia, mas — principalmente — com o
publico que nao faz parte dela.

Os textos de Sueli Carneiro abordam temas como a
interseccionalidade; o feminismo negro; a importancia da
representatividade, da luta antirracista, e o racismo estrutural
— proporcionando uma luta contra o racismo e a promogao da
igualdade racial e de género no Brasil. Além disso conscientiza
a sociedade sobre as opressoes vividas pelas mulheres negras
e para a construcao de politicas publicas voltadas a promogao
da igualdade racial.

Ruth Guimaraes Botelho

De acordo com o artigo de Mario Augusto Medeiros da
Silva (2022), Ruth Guimaraes nasceu em Cachoeira Paulista,
Sa0 Paulo, no ano de 1920. Seu pai era negro e sua mae,
de origem portuguesa. Silva (2022) aponta que o pai de
Ruth Guimardes era um homem possuidor de muitos livros
e assinante de jornais, 0 que a influenciou a leitura, tendo
aprendido a ler aos 4 anos de idade. Entretanto, fica 6rfa aos
12 anos de idade e, a partir de 1934, sob os cuidados do avd
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materno, ingressa na Escola Normal de Lorena. J4 em 1937,
Ruth Guimaraes retorna a S&o Paulo acompanhada dos seus
quatro irmaos. Silva (2022, p. 4) destaca que Ruth Guimaraes
era “[...] uma jovem curiosa, com habilidades de leitura e
escrita, bem como de datilografia, que a levaram a trabalhar
em servicos variados [...]” — caracteristicas que ndo a deixaram
passar despercebida.

Fernanda Rodrigues Miranda (2021), em seu artigo,
analisa o romance Agua funda (1946) e aponta que Ruth
Guimaraes ingressou no curso de Letras por meio de um
convite, dado o seu reconhecimento intelectual a partir do
livro. Entretanto, cabe aqui destacar que — assim como tantas
outras autoras negras — Ruth Guimaraes também enfrentou os
percalcos do racismo, tanto que, Nos seus primeiros escritos,
foi questionada acerca da legitimidade da sua producgao
(Miranda, 2021).

Miranda (2021) e Silvio de D’Onofrio® (2020) apontam
que Ruth Guimaraes se dedicou a tratar da cultura popular e
do folclore, publicando além do seu primeiro romance ja citado,
Os filhos do medo (1950) e Dicionario da mitologia grega (1972).
D’Onofrio (2020) destaca que Ruth Guimaraes publicou ainda
alguns contos e artigos para publicacdo em roteiros, como “Na
caserna” (1939), “Caboclo” (1939) e “Machado de Assis” (1939).

5  Silvio D’Onofrio compds, em seu artigo, a trajetéria de Ruth Guimarées, com énfase
ao protagonismo exercido por ela nos meios jornalisticos em um periodo em que
homens brancos predominavam nesse meio.
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As obras de Ruth Guimardes contribuiram
significativamente para a valorizacdo e preservacdo das
tradicdes e manifestacdes culturais, evidenciando a riqueza
e a diversidade da cultura popular brasileira.

Bianca Maria Santana de Brito

De acordo com as informacdes em seu Curriculo Lattes,
Bianca Santana é jornalista formada pela Faculdade Casper
Libero, cujo curso foi concluido em 2006. Em 2012 concluiu
seu mestrado em Educacao pela Universidade de Sao Paulo,
tendo cursado doutorado em Ciéncia da Informacado pela
mesma instituicdo, concluindo em 2020.

Bianca Santana é:

Professora da graduagédo em jornalismo da Faap e
da pds-graduacéo em estratégias de comunicagao
digital da Fundagéo Getulio Vargas. Diretora
executiva da Casa Sueli Carneiro. Colabora com
a articulacao da Coalizagdo Negra por Direitos.
Comentarista do Jornal da Cultura (Santana,
2023, n. p.).

Bianca é autora de Quando me descobri negra (2015),
Continuo preta: a vida de Sueli Carneiro (2021) e Arruda e
quiné: resisténcia negra no Brasil contemporaneo (2022).
Além de suas publicacdes, organizou também alguns livros,
como Vozes insurgentes de mulheres negras: do seculo XVIIl a
primeira década do século XXI (2019) e Inovacao ancestral de
mulheres negras: taticas e politicas do cotidiano (2019).
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Seus escritos se concentram em questdes relacionadas
a raca, género e desigualdade social, apresentando também
assuntos voltados a identidade racial. Ela busca provocar
reflexbes a partir das experiéncias vivenciadas, observando
o0 racismo estrutural e analisando, para tanto, contextos
histéricos e sociais.

N

No que tange a identidade racial, Bianca Santana
observa a construcdo dessa identidade e 0 ser mulher negra
na sociedade brasileira, refletindo acerca do fator raga e de sua
influéncia nas experiéncias pessoais —levando em consideracao
que o fator raca soma-se com a questdo de género, pautada
entdo no conceito de interseccionalidade.

Os escritos de Bianca trazem a tona debates importantes
sobre aidentidade, amulher negra e os desafios enfrentados por
essas mulheres na sociedade, promovendo conscientizacao,
reflexdo e encorajando outras tantas mulheres a assumirem
ou encontrarem suas identidades. Possibilita, ainda, a
representatividade e o reconhecimento das vozes negras na
literatura, antes silenciadas e invisibilizadas.

2.3 VOZES SILENCIADAS: A IMPORTANCIA
DA LITERATURA FEMININA NEGRA

Falar da literatura feminina negra é importante para
ampliar as possibilidades de leitura, abrir novos horizontes e
construir representacoes de pessoas, grupos, experiéncias e
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situacdes da vida cotidiana, sobretudo da populagdo negra e
das mulheres negras em especifico. Além disso, a literatura
feminina negra no Brasil desempenha papel fundamental no
combate as literaturas preconceituosas e racistas, uma vez que
oferecem uma visao alternativa as narrativas dominantes — as
quais reforcam esteredtipos e preconceitos. Por conseguinte,
a literatura feminina negra amplia a compreens&o da histéria e
da cultura afro-brasileira, revelando narrativas que, por muito
tempo, foram silenciadas € ignoradas, e que hoje devem ser
trazidas para o espaco escolar para instigar nos estudantes
uma discusséo acerca dessas narrativas.

As autoras negras do passado e do presente sao
representacdes do protagonismo exercido por mulheres
negras nos mais diferentes contextos da histéria do Brasil.
Elas deixam explicito que passado e presente comungam de
semelhancgas — o silenciamento, a opresséo, subalternizagéo e
invisibilidade de mulheres negras.

A literatura feminina negra representa o grito ecoado
de mulheres que encontraram nha escrita uma maneira de se
libertar das prisdes impostas pela sociedade sexista; foi e é
a maneira pela qual essas mulheres negras puderam se ver
e ser vistas por tantas outras que comungam das mesmas
experiéncias, da mesma realidade, das mesmas formas de
opressao e violéncia.
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QUANDO ME DESCOBRI NEGRA:
VOZES DE BIANCA SANTANA
E OUTRAS MULHERES NA
CONSTRUGAO DA IDENTIDADE

Este capitulo objetiva analisar e problematizar a obra
Quando me descobri negra (Santana, 2015), com vistas as
vozes de mulheres negras a partir da literatura que evidencia
a resisténcia e os problemas enfrentados por essas mulheres
na sociedade brasileira, cuja obra pode ser uma ferramenta
potencializadora no ensino de Histdria.

A obra de Bianca Santana auxilia os estudantes a
compreenderem as dimensdes sociais vivenciadas pelos
sujeitos negros, com vistas as resisténcias e ao protagonismo
da populacdo negra na sociedade brasileira. Quando me
descobri negra se insere como objeto de estudo, 0 qual pode
ser utilizado no ensino de Histdria tanto nos anos finais do
ensino fundamental quanto no ensino médio, uma vez que
& possivel abordar diferentes tematicas quanto a histéria da
populacdo negra.
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Bianca Santana nos possibilita compreender a ocupacao
de espacgos de poder pelos sujeitos negros. Isso esta presente
tanto nas narrativas que o livro apresenta quanto no fato de
a propria autora ser mulher negra — 0 que acaba por romper
com o lugar de inferiorizagdo posto pela visao eurocéntrica
—, Cujo protagonismo é evidenciado e possibilita, assim, a
construcdo de imagens positivas acerca do ser negro no
Brasil. Além disso, € possivel reconhecer e discutir junto aos
estudantes a manutencao do racismo presente na estrutura da
sociedade; os exemplos s&o postos nas experiéncias relatadas
em Quando me descobri negra € nas proprias experiéncias
vivenciadas pelos estudantes.

Por outro lado, é preciso destacar que a obra de Bianca
Santana se insere como uma fonte de pesquisa riquissima a
qual os estudantes podem ter contato além do livro didatico,
levando em consideragdo que, de acordo com Bittencourt
(2018), os livros precisam ser encarados como fontes
histéricas que sao resultados de uma época e da perspectiva
daquele que os criou. Dito isso, ha necessidade de analisa-
los para que nao os tenhamos como detentores de verdades
absolutas. Dessa maneira, 0s estudantes terdo a oportunidade
de confrontar perspectivas.

Por conseguinte, a publicacao de Bianca Santana ocorreu
em um momento em que o debate sobre as questdes raciais
no Brasil ganhava cada vez mais destaque. A década de 2010
foi marcada por uma ampliacdo significativa nas discussdes
em torno das desigualdades raciais existentes no Brasil. Entre
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as ampliagdes, podemos destacar a organizagdo do formato
da Marcha das Mulheres Negras, cuja data de realizacdo
foi oficializada em 2013 durante a Conferéncia Nacional de
Promocao de Igualdade Racial, como destacado por Cristiano
Rodrigues e Viviane Gongalves Freitas (2021).

Em 2015 aconteceu a Marcha das Mulheres Negras
contra o Racismo, a Violéncia e pelo Bem Viver, da qual se
pode

[...] sintetizar as principais reivindicacdes
encabecgadas por ativistas negras brasileiras desde
os anos 1980 como também incorpora novos
sujeitos a sua luta politica pelo fim de opressdes
entrecruzadas (Rodrigues; Freitas, 2021, p. 28).

Rodrigues e Freitas (2021) destacam que o movimento
feminista e/ou LGBTQ+ comegou a ocupar outros espagos de
maior alcance em meados de 2010, como as redes sociais.
Além da criagcado do coletivo Blogueiras Feministas, criou-se
em 2012 o Blogueiras Negras. Ja a partir de 2008 passou a
ser realizado o Festival Latinidades®, o qual buscou “[...] dar
visibilidade ao Dia da Mulher Afro-latino-americana e caribenha”
(Rodrigues; Freitas, 2021, p. 33).

Além do mais, nao podemos deixar de referenciar que
no entdao contexto regulamentou-se a Lei n.° 12.711/12,
estabelecendo a obrigatoriedade em destinar 50% das vagas

6 O Festival Latinidades teve inicio em 2008, no Distrito Federal, sendo esse o
primeiro festival de mulheres negras do Brasil, com o objetivo de apresentar as
valiosas contribuicdes das mulheres negras para a sociedade em diferentes areas.
O Festival ja esteve presente em diferentes lugares do Brasil e também em outros
paises.
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nas universidades federais e instituicbes federais de ensino
técnico de nivel médio a candidatos de baixa renda, de escolas
publicas e aqueles autodeclarados pretos € pardos, bem como
a indigenas (Brasil, 2012). Por conseguinte, estava ainda em
curso a implementacao da Lei n.° 10.639/03, uma vez que as
instituicdes de ensino tiveram o prazo de 10 anos para a sua
adequacéo.

Nesse sentido, averiguar e levar em consideracdo o
contexto em que a obra foi publicada é relevante, umavez que as
diversasvozes comegaramase levantar commais efervescéncia
para discutir, reivindicar e conscientizar a populacéo acerca das
questdes relacionadas a representatividade e as implicacoes
das questbes raciais nas esferas social, politica, econdmica e
cultural.

Bianca Santana trouxe reflexdes sobre a identidade
negra, a existéncia do racismo e as experiéncias pessoais e
coletivas, aproveitando um momento em que o Brasil estava
mais sensivel e aberto a debates sobre a diversidade e a
igualdade. Seus escritos foram elogiados pelo publico em
decorréncia da sua sinceridade e sensibilidade com um tema
tdo delicado, que se relaciona com as experiéncias das mulheres
negras no Brasil. Ainda, o livro Quando me descobri negra foi
valorizado por potencializar as reflexdes e discussdes em torno
da diversidade, da igualdade racial e da representatividade.

Por conseguinte, a autora consegue captar a atencéo
do leitor com uma escrita acessivel e capaz de oferecer uma
perspectivapessoal queretrataarealidade de umamulhernegra,
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0 que possibilita que muitas mulheres se sintam representadas
e se identifiquem com a sua escrita. Bianca Santana escreve
sobre a historia do Brasil e de muitos brasileiros que vivenciam
diariamente os dilemas da exclusdo, do silenciamento, do
racismo e da desigualdade.

E necessério enfatizar que os escritos de Santana (2015)
revelam como as questdes raciais € a auséncia de politicas
publicas para a igualdade racial no Brasil refletem no cotidiano
de pessoas negras, pobres, € com um peso a mais para as
mulheres negras — que nessa piramide acabam por ocupar 0s
piores espacos.

Bianca Santana conseguiu, em suas 96 paginas, trazer
a tona as vozes silenciadas de muitas mulheres negras, que
experenciaram as mazelas da desigualdade; das injusticas que
ocorreram e ainda ocorrem no Brasil; do racismo escancarado
e velado presente na estrutura social.

O livro Quando me descobri negra (Santana, 2015) foi
dividido em trés partes: “Do que vivi”, “Do que ouvi” e “Do que
pari”. Ao longo delas, além da escrita rica e sensivel de Bianca
Santana, € possivel se apreender com as ilustragcdes de Mateu
Velasco, carregadas de simbolismo e que complementam a
esséncia da narrativa. As ilustragbes presentes na obra séo
capazes de enriquecer a experiéncia do leitor, transmitindo
informacdes de maneira mais vivida e emocionalmente
impactante. Além do mais, a obra de Velasco tem a sensibilidade
de representar a questédo da identidade negra tao cara para
a autora: em um jogo com as cores branca e preta o autor
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inverte a ordem e coloca o fundo da pagina em preto € a letra
branca. Essa escolha instiga o leitor a uma reflexdo sobre a
ordem “natural” das coisas; ordem esta que pode ser mudada,
uma vez que passa por uma questéo de ponto de vista.

Logo nas primeiras paginas, na apresentacdo do livro,
Bianca Santana (2015, p. 5) traz um relato pertinente ao
afirmar: “Publicar histdrias sobre a vida, as experiéncias, os
sentimentos, as indignacdes n&o sdo para gente como eu,
uma voz insiste em repetir’. Esse pequeno trecho evidencia
0 quanto o mundo literario foi — e em muitas circunstancias
ainda o é — voltado a um tipo especifico de escritor. Além do
mais, € necessario considerar que a hesitacao expressada
pela autora pode estar ligada a questdes histéricas, uma vez
que as pessoas negras sofreram e ainda hoje sofrem com o
silenciamento e a exclusdo no mundo literario.

A literatura € um meio pelo qual o sujeito negro pode falar,
pode fazer ecoar as vozes guardadas, silenciadas, excluidas —
sendo, portanto, um instrumento de denuncia. Grada Kilomba
(2019, p. 41, grifo da autora) destaca:

A mascara [...], levanta muitas questdes: por
que deve a boca do sujeito negro ser amarrada?
Por que ela ou ele tem de ficar calada/o? O que
poderia o sujeito negro dizer se ela ou ele nao
tivesse sua boca tapada? E o que o sujeito branco
teria de ouvir? Existe um medo apreensivo de
que, se o sujeito colonial falar, a/o colonizadora/
or tera de ouvir. Seria forgada/o a entrar em uma
confrontagdo desconfortavel com as verdades
da/o ‘Outra/o’. Verdades que tém sido negadas,
reprimidas, mantidas e guardadas como segredos.
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Conforme enfatizado, € importante e necessario que
homens negros e mulheres negras tirem as mascaras que 0s
silenciam, ocupem todos os espacos e fagam desses um meio
para lutar contra todo tipo de opressé&o, para que as vozes
interiores Nndo possam ser maiores que a liberdade de poder
falar. Para que, assim como Bianca Santana, esses homens e
mulheres negros possam entender que escrever é — também —
para pessoas como eles.

E pertinente aqui enfatizar que Bianca Santana, ao
compartilhar suas experiéncias de vida, suas imaginacdes e
suas aflicbes, n&o era o objeto, mas o proprio sujeito (Kilomba,
2019). Esta afirma que:

Escrever [...] emerge como um ato politico. O
poema ilustra o ato da escrita como um ato de
tornar-se [..] narradora e [...] escritora da [...]

propria realidade, a autora e a autoridade na |[...]
propria historia. [...] a oposicao absoluta do que o
projeto colonial predeterminou (Kilomba, 2019, p.
28, grifo da autora).

Relatos como os de Bianca Santana em Quando me
descobri negra (2015) sdo exemplos de representatividade, e
a propria autora reforca essa ideia ao enfatizar que, apesar do
silenciamento ainda existente, histdrias como as que ela trouxe
s&0 necessarias de serem contadas, pois tratam da realidade
de tantas outras mulheres. Além do mais, a publicacéo de suas
histérias demonstra a importancia de desafiar as narrativas
limitadoras, resultantes de imposicdes de normas sociais e
culturais, como parte do projeto colonizador.
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3.1 IDENTIDADE E REPRESENTATIVIDADE
EM TODOS 0S ESPACOS

Logo no inicio de seus relatos, Bianca Santana (2015,
p. 13) traz uma frase impactante: “Tenho trinta anos, mas sou
negra ha apenas dez”. Esse trecho é poderoso e reflete uma
jornada de autodescoberta identitaria, pois implica diretamente
um despertar para as questdes raciais e para a tomada de
consciéncia, ao perceber como a sociedade trata as pessoas
com base em sua cor e que as experiéncias vivenciadas
pelos individuos os fazem se sentir pertencente ou nao ha
determinados grupos, tal como destacado por Hall (2006).
Nao podemos deixar de enfatizar, ainda, que a tentativa de
branqueamento da populagdo nacional no contexto inicial da
Republica brasileira acaba por aprofundar a negacao quanto a
identidade negra, uma vez que a ideia de uma sociedade negra
Ou miscigenada acabava por gerar atraso ao desenvolvimento
do territério nacional.

Gontijo (2003, p. 57) destaca que os

[dliscursos fatalistas e pessimistas surgiram
em meio ao que foi interpretado por diversos
autores como medo da miscigenacao, que muitos
acreditavam ser responsavel pela degeneracao da
populagéo [...].

Os discursos e a formulacdo de imagens negativos em
relagéo a identidade negra enraizaram-se de tal maneira que a
populacao negra se negava enquanto parte desse grupo. E os
resquicios sao sentidos até os dias atuais.
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Santana (2015) chama atencédo ao evidenciar o quanto
a sociedade apresenta dificuldade em lidar com as questdes
raciais, muitas vezes optando por negar a ancestralidade
negra ou propor uma heranca mais ampla, capaz de diluir a
negritude — uma vez que, ao questionar a familia acerca da sua
descendéncia, a resposta obtida era sempre vaga. Entretanto,
nas paginas que seguem, a autora relata que a sua identidade
negra passou a ser revelada para si mesma, pois reconheceu o
quanto o professor do cursinho “Educafro” se identificou com
ela, uma vez que “[o] coordenador pedagdgico [...] explicou a
metodologia de ensino com a cumplicidade de quem olha um
parente proximo” (Santana, 2015, p. 13-14).

E também relevante destacar que Bianca Santana (2015),
até aquele momento, n&o havia percebido o quanto a ascensao
social havia “alterado” a cor da sua pele e a sua identidade,
cuja descendéncia n&o era tratada na familia, na escola e nem
com o0s colegas. Porém, ao se tornar professora do cursinho
comunitario, ela seria uma boa referéncia aos estudantes
negros, sendo também negra e estudante da Universidade de
Sao Paulo e da Faculdade Casper Libero.

Sobre isso, Santana (2015, p. 15) destaca:

O brangueamento apaga de nossas memorias as
conquistas que nés pessoas negras, temos tido ao
longo da histéria do Brasil. Conquistas individuais
e coletivas. Afirmo com alegria que sou negra ha
mais de dez anos. E agradeco a Educafro por
me provocar, e ao professor que na universidade
me fez o convite para a reflexdo profunda sobre
minhas origens.
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A partir desse relato percebe-se a necessidade e a
importancia das representacdes nas instituicdes educacionais,
para que as pessoas excluidas historicamente possam se
identificar e reconhecer que existem espacos a serem ocupados
e que eles precisam ser feitos. Apds a sua autodescoberta,
Bianca Santana destaca que os espacos que ela frequentava
nado tinham tantas pessoas negras como ela, mas que essa
percepcdo sO se deu a partir do momento em que ela se
reconheceu enquanto mulher negra.

Ocupar os espacos de poder, tornar-se exemplo de
representatividade é significativo e sinbnimo deempoderamento,
uma vez que a sociedade perpetua e legitima as bases do
colonialismo. Nas palavras de Bianca Santana (2015, p. 26):

Imagino que cabelo alisado e roupas de grife
atenuem a abordagem racista. Com meu cabelo
Crespo e as roupas com as quais me visto, sou
lembrada todos os dias de que bairro central, casa
grande, cafés e restaurantes de classe média € o
ambiente académico ndo sdo pra mim.

Bianca Santana (2015), ao afirmar sua identidade nas
roupas que veste, nos aderecos que usa, decide também por
ser resisténcia e enfrentar as barreiras existentes em ambientes
que sao predominantemente ligados a uma classe social
especifica; e até mesmo nagueles espacos que deveriam ser
neutros ou inclusivos, como é o caso do ambiente académico.
Ao utilizar elementos da cultura negra, a autora buscou romper
0s padrdes preestabelecidos pela sociedade, pois
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No patriarcado, a mulher que quer ser reconhecida
pela inteligéncia e pelo profissionalismo nao se
pode adornar. Além disso, no senso comum,
negra ndo poder ser consultora, bem remunerada,
especialista em um tema especifico, com livro
publicado e algum reconhecimento. E se uma
negra esta nessa inusitada situacdo, o que se
espera dela é que, no minimo, alise ou prenda seu
cabelo (Santana, 2015, p. 30).

Reconhecer-se negra e revelar-se para outros olhos €
um grande desafio, posto que as pessoas podem olhar com
estranhamento, com admiracdo por nao ser o padrdo de
determinados espacos ou da maioria deles. Além do mais,
a experiéncia de Bianca Santana (2015) evidencia o quanto
0 desempenho profissional se liga a questdes da aparéncia,
baseada nessa sociedade colonialista, bem como as
intersecgdes complexas de género, raca e classe, destacando
as pressdes enfrentadas pelas mulheres negras na sociedade
contemporanea.

Por conseguinte, 0 processo de autodescoberta, de
aceitacao e de se sentir parte de um grupo étnico é muito
complexo, uma vez que cada sujeito devera enfrentar os
desafios impostos pela sociedade, o espanto daqueles que o
cercam, a rejeicdo por parte dos diferentes espacos sociais.
Tal atitude — a de assumir-se negra e impor essa realidade aos
demais — é contraria as normas impostas pelo colonialismo
que vigora na sociedade contemporénea, tal como trouxe
Santana (2015) ao dizer que, na perspectiva da sociedade,
n&o havia negritude em sua pele, mas sim travessura do sol,
ignorando assim todos os outros tragos (cabelos, vivéncias e
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histdrias). Por hora, essa doce ilusao a fazia deixar de lado os
questionamentos acerca da sua identidade enquanto criancga.

Assim como evidenciado pela autora, a sua identidade ia
além da cor da pele; estava presente nas vivéncias, nas historias,
nos conhecimentos adquiridos com a familia — identidade
essa diluida em brasileirice, mas ela estava la o tempo todo,
presente, gritante. Essa identidade diluida estava presente até
mesmo No modo de fazer, nas tradicoes culinarias e culturais
aprendidas com a familia, cujos pratos eram memoraveis, pois
tinham gosto de infancia.

Essa percepcéo identitaria ocorre a partir de um lanche
comunitario, em que o arroz doce feito por Bianca apresenta
tragos da sua origem: os temperos utilizados pela familia s&o
caracteristicos da cultura afro-brasileira, bem como o habito
de saborear a comida com as maos, conectando, assim, a
tradicOes africanas. Isso porque, segundo Santana (2015, p.
38), “[...] preto da Africa come muito com a mao”.

As histérias contadas acerca da populacao negra nas
instituicdes escolares, no seio familiar, nos desenhos infantis
reproduzem uma imagem negativa do ser negro na sociedade
brasileira, 0 que desencadeia a negacdo, a ndo identificagdo
com determinado grupo étnico. E nessa perspectiva que Heloisa
Pires Lima (2005) destaca que, nas histdrias escritas no Brasil,
0S Negros estiveram sim presentes, entretanto os lugares a eles
atribuidos ndo eram os de protagonismo; pelo contrério, “[...]
quando personagens negros entram nas histérias aparecem
vinculados a escravidao” (Lima, 2005, p. 103).
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A autora aponta, ainda, que

[...] o siléncio brasileiro na reflexdao sobre o
tema do racismo na sala de aula, e os chavdes
de preconceituosidades difundidos por uma
historiografia pouco questionada, temos um
resultado que aponta para a ndo aceitacdo ou a
negacao da propria imagem. Todas as criancas
acabam depreciando essa identidade em formagao
(Lima, 2005, p. 104).

Tal situagdo € evidenciada pelo relato de Bianca Santana
(2015, p. 71-72):

Assim eu quereria minha primeira cronica: que fosse
pura como esse sorriso. O sorriso escancarado,
com todos os dentes a mostra, que eu abria
quando era pequena. Ndo os dentes miudos das
amigas que sempre invejei secretamente. Mas os
dentes grandes, brancos e fortes que sempre tive.
Os dentes elogiados pelos outros, de que nunca
gostei. Serd que ainda se ensina na escola que
0S escravos mais caros eram escolhidos pela
qualidade dos dentes? Foi assim que eu aprendi.
Era assim que eu percebia meus dentes. E eu
nunca quis ser boa escrava. Quando ouvia o
elogio, abria rapido outro sorriso escancarado. E
ndo demorava muito pensando nessa coisa de
escravo, de pele escura, de cabelo ruim.

A negagéo da identidade estava presente desde a infancia,
a comegar pela familia, pela avd que a todo custo ndo queria se
parecer Com uma pessoa negra e tampouco queria que 0S Seus
se parecessem com 0s negros. Os comentarios realizados pelos
colegas sempre lembravam daquilo que queria esquecer, Como
seu cabelo, que — para todos os efeitos — era ruim e recebia
apelidos nada agradaveis — vassoura era um deles.
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Bianca Santana, a personagem Nati e tantas outras
criancas também ndo gostam de seus cabelos crespos, 0s
quais geralmente sdo associados a imagens negativas, além
das piadas e sugestdes desagradaveis para “arrumar o cabelo”
feitas pelos colegas da escola, pelas midias e até mesmo
pela propria familia. Nao se ver positivamente nas novelas,
propagandas, histdrias, nos desenhos, filmes e até mesmo nas
musicas € um fator decisivo para a negagéo da identidade e
a busca pelo distanciamento dos tragos que caracterizam a
mulher enquanto parte da populacdo negra.

Diante da auséncia de narrativas positivas acerca da
populacao negra, muitas criangas, adolescentes e até mesmo
adultos — como foi 0 caso de Bianca Santana — demoram
tantos anos para se descobrir e assumir sua identidade negra.
Entretanto, a partir do momento em que a autora se conectou
com suas raizes, ela se impos enquanto mulher negra em todos
0S espacos que ocupava, uma vez que revelou sua identidade
nao a partir das palavras, mas nos elementos, nos acessorios
que passou a utilizar. Segundo a autora:

Calca jeans, camiseta branca e nenhum adorno
ja foram, [...] a ndo expresséo de caracteristicas
culturais que [..] comecava a perceber. Hoje,
amarrar um turbante grande e colorido no cabelo
crespo, e sair com ele por ai, em qualquer lugar, é
uma das mais potentes expressdes de como me
vejo (Santana, 2015, p. 28).

Interessante observar que, ao assumir sua identidade
negra, Bianca Santana ndao s6 se encontra, como também
se torna simbolo de representacdo e de empoderamento
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para tantas outras mulheres e meninas negras nos diferentes
espacos que ela frequentava, como no ambiente de trabalho,
na universidade e certamente na familia.

Bianca Santana (2015) relata a experiéncia vivenciada
por Gabriela Gaia, que assim como ela tornou-se também
sinbnimo de representatividade e empoderamento. Sendo
mulher negra e mae solo, conquista um espag¢o que nao era
tdo comum a ela enquanto brasileira: uma vaga no doutorado
na Universidade de Coimbra. J& em Coimbra, ressalta Santana
(2015, p. 52-53):

As semanas passavam, e Gabriela conhecia mais
brasileiras e brasileiros. Além deles, havia africanos
de paises também colonizados por Portugal e
chineses. A pele escura, fruto da mistura de negros
e brancos, fazia os portugueses pensarem que
Gabriela fosse africana. A maioria dos brasileiros
estudando 1a era branca. Os africanos percebiam
pelo tom de pele e pelos tragos dela que ela nao
era africana. Ela foi construindo um lugar préprio da
brasileira-negra-mae-solteira-esforcada-tentando-
ganhar-a-vida-em-Portugal.

De acordo com Santana (2015), foi a partir da sua
estadia em Coimbra que Gabriela pdde se conectar com toda
a sua ancestralidade, por meio do turbante que passou a ser
um elemento da sua identidade. “Ela era das primeiras negras
brasileiras a estudar em Coimbra, mas com ela estavam todas
as outras” (Santana, 2015, p. 54).

Nesse aspecto, Kilomba (2019) revela o quanto muitos
Cursos superiores e muitas universidades, considerados de
elite, so0 espagos ocupados — em sua maioria — por pessoas
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brancas (discentes ou docentes); que muito raramente havera
pessoas negras, sobretudo se essas instituicdes forem fora do
Brasil. Esses espacos precisam ser cada vez mais ocupados, e
as vozes negras devem se sobressair em relacéo a todo tipo de
inferiorizaca@o, reafirmando aidentidade negra e a potencialidade
desse grupo. Bianca Santana (2015) traz, em um de seus
escritos, 0 quanto a afirmagéo identitaria negra pode causar
incompreensao por parte de individuos racistas. Exemplo
disso é dado pela autora ao relatar a experiéncia de Ju, que
ao se afirmar negra diante da equipe de trabalho, logo percebe
a existéncia de um racismo sutil e de uma incompreensao por
parte de um colega quanto a sua autoafirmagao, uma vez que
o referido colega enfatiza que Ju n&o € negra, mas sim morena.

Atitudes como a relatada acima demonstram o quanto
determinados espacos apontam, de forma incisiva, a selecéo
dos seus profissionais e a exclusao de grupos especificos.

3.2 ENTRE A REINVENGAO E A RESISTENCIA:
AS FACES DO RACISMO NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Bianca Santana (2015) destaca o quanto as pressdes
sociais e culturais influenciaram e moldaram a maneira como
“cuidava” dos seus cabelos, assim como o comportamento de
tantas outras mulheres negras, evidenciando o enfrentamento
cotidiano do racismo que se encontra presente na sociedade
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contemporanea. Afinal, para ser aceito nessa sociedade
permeada pelos padrdes eurocéntricos de beleza é necessario
encaixar-se neles.

Nessa perspectiva de aceitacdo ou de nado se sentir
pertencente a comunidade negra, a avd de Santana (2015,
p. 21) “[...] prendia o cabelo beeeem puxado pra tras”. E tal
comportamento se perpetuou ao longo do tempo, passando
a ser também uma pratica da prdpria autora, cujos padrdes
racistas passaram a ser internalizados, moldando atitudes e
olhares.

Um exemplo dessa internalizacdo e dessa mudanca de
comportamento é trazido por Bianca Santana (2015) ao relatar
a experiéncia de Claudia, mulher negra e meédica, cujo status
social era reconhecido por todos, mas que tais condicdes
alteraram também a sua identidade. “A amiga de hospital uma
vez descreveu o0 cabelo feio de uma paciente ‘mulata’, muito
alisado, mas logo lembrou de ressaltar: ‘N&o assim, bonito
como o seu, Claudia’” (Santana, 2015, p. 65).

Interessante também destacar que, embora Claudia
fosse confundida como instrumentadora nas salas de cirurgia,
ela ndo questionava e “[p]referia ndo reparar que era a Unica a
ser confundida” (Santana, 2015, p. 66), passando a ideia do
que ficou conhecido como “preto de alma branca”, tal como
traz Gonzalez (2018, p. 135, grifo do autor) ao enfatizar que:

A psicologia do ‘abuticaba’ ¢é das mais

interessantes. De um modo geral é o negro (ou
negra) que ‘subiu na vida’. Como O pProcesso
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de ascensdo social do negro brasileiro ocorre
normalmente em termos individuais, ele passa
pela lavagem cerebral do branqueamento. Ou seja,
cada vez mais distanciado da comunidade negra,
ele vai internalizando e reproduzindo os valores
ideolégicos  ‘brancos’ (racismo), chegando ao
ponto de se envergonhar e finalmente desprezar
sua comunidade de origem.

Gonzalez ainda segue afirmando que o chamado “preto
de alma branca”, ou o “jabuticaba”, como ela colocou:

[...] fara tudo para que 0s outros se esquegam
de que ele €& negro; em consequéncia, seu
comportamento sera no sentido de provar que ele
€ mais branco do que qualquer branco. Cada vez
mais alienado de si e de sua raga, n&o se apercebe
dos comentarios, dos olhares, das formas invisiveis
ou disfargados do ‘racismo a brasileira’. Finalmente,
acaba por negar a existéncia do racismo e da
discriminag&o racial, porque nunca quis sentir ou
perceber nada disso com ele (Gonzalez, 2018, p.
135-136, grifo do autor).

Exatamente assim fazia Claudia. Nao se preocupava
com 0s comentarios, preferia vé-los como algo normal; afinal
de contas, qualquer cirurgido poderia ser confundido como
instrumentador, e para que ninguém a confundisse com uma
empregada, era s6 passar um rimel e um lapis no olho. Nessa
perspectiva, Devulsky (2021, p. 44) destaca que, em uma
sociedade racista como a do Brasil,

[...] roupas, signos ostentatérios de riqueza,
estéticas eurocéntricas, todos esses elementos
fazem parte do arcabouco de valores que negros
usam para aliviar a carga de racismo a qual estéo
expostos.
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O exemplo de Claudia demonstra o quanto o racismo
estd naturalizado no Brasil por meio de preconceitos e
discriminagdes, onde até mesmo as pessoas negras, quando
nao possuem referéncias positivas do ser negro, acabam por
negar sua propria identidade. Isso se da porque o discurso
negativo que contribuiu para inferiorizar os seus tragos fisicos,
a sua intelectualidade e o seu trabalho se perpetuou por
tantos anos, tendo sido ainda reforgado por teorias cientificas
que provocaram nessas pessoas O sentimento de néo
pertencimento e de ndo ocupacao desse lugar identitario.

Diante dessa perpetuacdo do preconceito e das
discriminagdes, as pessoas olham com estranhamento e até
mesmo espanto quando uma mulher assume sua identidade;
quando foge do dito “padréo de beleza da mulher brasileira”;
ou, ainda, quando ocupa um espaco historicamente ocupado
pela elite branca. Bianca Santana (2015, p. 23) relata:

Em 2011, esperava um voo em Paris quando [...]
uma portuguesa. [...] ficou surpresa porque eu
falava a lingua dela. ‘E a minha lingua também,
sou brasileira’, anunciei. ‘Mas como? Com esses
cabelos crespos? Toda brasileira tem cabelo liso!’
Reparei no mar de mulheres que esperava 0s vOos
pra Séo Paulo e pro Rio. A portuguesa tinha raz&o.

Esse relato demonstra a visdo estereotipada e
simplista que se faz presente na sociedade e ultrapassa as
fronteiras nacionais, reduzindo a diversidade étnica e racial
no Brasil e, a0 mesmo tempo, aumentando a necessidade de
desconstrucao desse esteredtipo. A autora se afirma brasileira,
embora tenha cabelos crespos, destacando a complexidade
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e a diversidade das identidades brasileiras, as quais vao muito
além dos padrdes pré-estabelecidos pela norma colonialista.
Dito isso, € preciso relembrarmos que essa ideia de um Brasil
miscigenado, composto de diferentes grupos étnicos, se da
a partir da década de 1930, quando o Estado, preocupado
com a questao da formagao da identidade nacional, “buscava
a integracdo e a unidade do pais através de um retorno
a realidade, empreendido pelo reconhecimento do povo
brasileiro, com suas necessidades e potencialidades” (Gontijo,
2003, p. 61), cujo pensamento se enraiza e solidifica no que
ficou conhecido como mito da democracia racial.

O racismo n&o é algo que se manifesta apenas na estética
da pessoa negra, mas também nos espacos, nos lugares que
ela frequenta e nos postos que ocupa. Ao participar de um
debate sobre a reforma politica, Bianca Santana constatou
0 quanto uma fala pode ser invalidada caso o individuo
nao viva nagquele espaco, € cCoOMmo as pessoas negras Sao
automaticamente associadas a periferia. Segundo o relato da
autora quanto a questao da reforma politica:

Uma jovem negra, preocupada em levar o debate
a maior parte da populagéo, perguntou como a
campanha estava sendo feita na periferia. Ela ndao
mora na periferia e foi muito assertiva na pergunta.
Outra participante, tentando ser solidaria,
perguntou em que bairro a jovem negra morava
(Santana, 2015, p. 25).

Racismo ténue ou evidente, independentemente da sua
forma, este encontra-se presente na sociedade e na vida de
muitas pessoas negras, com a capacidade de constranger,
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impactar e paralisar — e quando ténue dificulta a identificacao e,
por consequéncia, o enfrentamento. Além do mais, a existéncia
do racismo perpetua as desigualdades raciais e permeia
as interacdes sociais, sendo um peso adicional carregado
diariamente pelas pessoas negras, que afeta a psique individual
e, como um todo, a estrutura social.

E crucial destacar que, mesmo nas formas mais amenas,
0 racismo nao é inofensivo, conforme traz Kilomba (2019, p.
72, grifo da autora):

A realidade experenciada do racismo, o0s
encontros subjetivos, as experiéncias, as lutas, o
conhecimento, a compreensao e 0s sentimentos
dos negros no que diz respeito ao racismo, assim
COMo as cicatrizes psiquicas que o racismo causa,
tém sido amplamente negligenciados.

Tais experiéncias negativas deixam marcas emocionais,
constroem barreiras para o desenvolvimento individual e
coletivo e, além disso, perpetuam ciclos de discriminagdo que
se repetem inUmeras vezes ao longo dos anos e em diferentes
espacos. Segundo Gonzalez (2018, p. 183, grifo do autor):

[...] Chacrinha, [...] pbs os pingos nos ‘s’ [...]
Da maneira mais incisiva e decidida, afirmou a
existéncia concreta da discriminagédo no Brasil,
especificamente no campo de suas atividades
profissionais. E declarou que nas emissoras de
televisdo onde trabalhou anteriormente (Globo ou
Tupi), programas de auditorio como o seu sofriam
uma série de restricoes: proibia-se que as cameras
focalizassem diretamente o auditério, para que
0S negros ndo fossem mostrados. Proibidos os
‘closes’ dos/as negros/as componentes desse
publico fiel que, na sua humilde espontaneidade,

= 125



Capitulo 3

procura ver de perto os seus idolos e lhes prestar
suas homenagens. Os negros ou negras so6
poderiam ser focalizadas de passagem ou de
costas.

O protagonismo positivo exercido pelas pessoas negras
nas midias é algo muito recente e ainda nao € uma regra. Por
muito tempo mulheres e homens negros apareceram nas
novelas ocupando papéis de subalternizagéo, nas propagandas
televisivas negando suas origens ou expondo Seus Corpos para
satisfazer os anseios do capitalismo comercial; n&o para inseri-
los e lhes dar visibilidade, mas para que a sua cultura fosse
“[...] comercializada, folclorizada e vendida como ‘auténtico
produto nacional’” (Gonzalez, 2018, p. 186, grifo do autor).

E falar da permanéncia de praticas racistas se faz
necessario na medida em que é preciso desconstruir a ideia
de que o Brasil é um palco da democracia racial, onde homens
e mulheres, independentemente do seu pertencimento étnico,
convivem numa completa harmonia. Tal concepcéo se encontra
tdo arraigada na sociedade que — possivelmente — alguém,

em algum momento, dira que nao existe racismo no Brasil. E
preciso compreender

[...] que esse papo de que a miscigenagéo €
prova da ‘democracia racial’ brasileira nao esta
com nada. Na verdade, o grande contingente
de brasileiros mestigos resultou de estupro, de
violentag&do, de manipulagdo sexual da escrava
(Gonzalez, 2018, p. 110).

Portanto, a harmonia racial € inexistente.
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Infelizmente a ideia da mulher negra como objeto de
sexualizacdo permeia ainda na sociedade contemporanea,
exemplificado por Bianca Santana (2015) no relato intitulado
“Livre paraamar #SQN”, no qual a autora relata a experiéncia de
um relacionamento com um alemao. Segundo ela, ao realizar
uma viagem com este, se deparou com as faces do racismo

no hotel em que se hospedaram. Nas palavras da autora:

Eu ja passava distraida pela porta quando percebi
que o dono do hotel falou comigo. Voltei, educada,
pedindo pra ele repetir. ‘Vocé quer atender outro
gringo enquanto ele esta fora?” Como? O que
aquele cara falou? Eu entendi, mas preferia ndo ter
entendido. Soltei um ‘Como €7’ na esperanca de
que ele percebesse o tamanho da bobagem, do
desrespeito e recuasse. Ele ficou timido, de fato.
E se desculpou da pior maneira possivel. ‘E que
mulata bonita assim como vocé consegue fazer
um bom dinheiro com alemao, nao é?’ (Santana,
2015, p. 78).

A respeito dessa questéo, Kilomba (2019, p. 79, grifo da
autora) aponta que “O sujeito negro € percebido com um ou
como outro [...]", e que entre esse um e outro percebido esta
O sujeito negro erotizado, que “[...] torna-se a personificacéo
do sexualizado, com um apetite sexual violento: a prostituta, o
cafetédo, o estuprador, a/o erdtica/o e a/o exdtica/o” (Kilomba,
2019, p. 79).

De acordo com Kilomba (2019), o racismo cotidiano
ndo € aquele que ocorre em determinadas circunstancias,
em momentos singulares, mas aquele que se faz presente na
maioria dos espacos e em diferentes momentos das vivéncias
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das pessoas negras. E nessa perspectiva que os relatos de
Bianca Santana nos levam a compreender o quanto o racismo
se faz presente nesses espacos diferentes e que este comeca
desde cedo na vida das pessoas negras.

Santana (2015) traz em seus relatos, também, a
experiéncia de Fabiana, mulher branca casada com um homem
negro e adepta da ideia da democracia racial brasileira, mas
que ainda assim se preparava diariamente para ouvir qualquer
comentario constrangedor a respeito do seu relacionamento.
Mas foi da pior maneira que Fabiana descobriu que ndo se
vive numa democracia racial no Brasil, pois, na perspectiva
estereotipada e preconceituosa dessa mesma sociedade,
super-heroinas ndo podem ser negras.

E nasceu a Malu. Mistura linda dos dois que cresceu
cada vez mais pretinha. A Malu foi crescendo,
falando, brincando e quis ser super-heroina. Em
um Carnaval, ficou linda de Mulher-Maravilha.

Enquanto andava pelo saldo, gargalhadas. E um
comentario a atravessou como uma faca:

— Nossa, essa Mulher-Maravilha foi pra praia e
pegou muito sol! (Santana, 2015, p. 44).

O comentario em relacéo a cor da pele de Malu sugere
uma ideia equivocada de que ter a tonalidade de pele mais
escura € uma caracteristica indesejada e que, portanto, deveria
ser justificada. Assim como ocorrido com a mée de Malu, em
muitas situagdes o racismo sofrido paralisa, silenciaeisola. Tratar
do tema é pertinente na medida em que criancas, adolescentes
e até mesmo as pessoas adultas precisam se conscientizar
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da necessidade de combater atitudes, comentarios, piadas
e frases preconceituosas a fim de promover uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Nesse aspecto, a ampliacéo de literaturas afro-brasileiras
voltadas a diferentes publicos as tornaumaferramenta assertiva,
pois possibilita que os individuos possam se sentir parte de
determinados grupos étnicos a partir da representatividade,
uma vez que, segundo Santos (2022, p. 473):

Na literatura brasileira, o negro aparece como
bandido, negro ddcil, aquele bonzinho que aceita
tudo sem questionar, sem uma base tedrica que
agregue valores ao negro. Nao se pode combater
o problema racial no Brasil, enquanto a sociedade
ainda reforgar esses esteredtipos sobre o negro.

E por escassez de materiais assim gque muitas criangas
acabam reproduzindo comportamentos racistas; pelos negros
nado terem sido bem representados ou por estarem invisiveis
nos livros e nas histérias aos quais tiveram contato. Um
exemplo disso é dado por Bianca Santana ao relatar a histéria
de uma familia, composta por quatro irmaos.

Em um domingo, os quatro desciam as escadas
ao lado da portaria do prédio aos pulos. Veio René,
amigo querido dos pais, brincar com a criangada
toda. Cada um ganhou cocegas e devolveu
risadas. Menos Lili:

— Sai daqui, seu preto!
René respondeu rindo:
— Vocé também ¢é preta.

— Eu n&o sou preta. Eu sou morena.
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Ele estancou. E os irmaos, também criancas,
aprenderam que era possivel ser racista aos cinco
anos de idade (Santana, 2015, p. 63-64).

O posicionamento preconceituoso adotado pelas
criancgas é resultado das vivéncias € experiéncias com o0 meio
que 0s cerca, uma vez que o preconceito se encontra enraizado
nas estruturas da sociedade. A educacao ¢ indispensavel para o
rompimento dessa perspectiva preconceituosa, discriminatoria
e excludente em relacdo a populacdo negra. Assim como
destacou Santos (2022, p. 476), “[...] é preciso plantar a
semente da mudanca nos estabelecimentos de ensino”. Nessa
perspectiva, é preciso salientar que a implementacao da Lei
n.° 10.639/03, sendo uma acgéo afirmativa direcionada para o
ensino, tem sido de suma importancia para que as instituicoes
e 0s profissionais que a compdem possam desenvolver um
ensino voltado para a decolonialidade, rompendo com a
histdria eurocéntrica, tal como ja abordado no primeiro capitulo
deste livro.

Segundo Alessandra Devulsky (2021, p. 74), “[...] negros e
negras aparecem cada vez mais presentes nas redes de poder
[...]”. Isso significa que as pessoas negras ja conquistaram espacos
importantes e ainda o estdo fazendo; e embora ja tenhamos
avangos significativos, € comum a existéncia do preconceito ou
a permanéncia do que chamamos de mito da democracia racial,
como ja tratamos nesta obra.

Cabe enfatizar que as campanhas de combate ao racismo
e a discriminacao racial tém sido ampliadas consideravelmente,
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bem como as politicas publicas para atender as demandas
e exigéncias da populacdo afro-brasileira. Entretanto, estas
ainda n&o s&o o suficiente, uma vez que € preciso mobilizar
e promover uma tomada de consciéncia e mudanga de
posicionamento por parte da populacéo.

Infelizmente, o racismo se faz presente em diferentes
meios e muitas vezes é silenciado ou mascarado nas midias
€ nos meios televisivos, reforcando que a democracia racial
€ inexistente no Brasil, que existe coexisténcia pacifica na
pluralidade e diversidade cultural. Por mais que o0s casos
ocorridos de racismo sejam divulgados nos diferentes
canais, ainda assim existem pessoas que acreditam que as
reivindicagdes, a luta por direitos da populacdo negra e as
denuncias de atos racistas sdo exageros daqueles que o
denunciam. Exemplo disso é trazido em um dos relatos de
Bianca Santana (2015) a respeito da experiéncia vivenciada
por Ju — aqui ja apresentada — ao ressaltar a afirmacéo da
sua identidade negra. Entretanto, tal afirmac&o vem a partir
de posicionamentos racistas: em uma festa de fim de ano,
da equipe em que ela trabalhava, ouvia os colegas afirmarem
que n&o existia racismo no Brasil, mesmo diante da evidéncia
quando comentaram “[...] a histdria do jogador de futebol
chamado de macaco pela torcida, que resultou no video de
uma torcedora gritando a ofensa internet afora” (Santana,
2015, p. 84).

De acordo com a autora, dona de si e da sua identidade
negra, Ju n&o se cala e se posiciona, afirmando:
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— Olha, pessoal, eu sou negra! Se alguém aqui me
chamasse de macaca, seria uma ofensa pra mim.

Eu acharia racista.
Siléncio. Longa pausa antes de alguém ousar:

— Como assim negra, Ju? Vocé néo € negra, vocé
€ morenal (Santana, 2015, p. 85).

O racismo é tao presente que até mesmo afirmar-se
negra para um grupo de pessoas racistas pode provocar,
nesses individuos, a resisténcia em aceitar a autodeclaracéo
da pessoa negra, evidenciando a necessidade de combater
ndo apenas as manifestacdes explicitas de racismo, mas
também as atitudes sutis e as estruturas que perpetuam a
discriminacéo racial. Além do mais, tal perspectiva demonstra
a existéncia de um racismo baseado no que ficou conhecido
como “colorismo”, que de acordo com 0 conceito pensado
por Alice Walker (1983), citada por Alessandra Devulsky (2021),
pessoas negras, mas de tom de pele clara tendem a ser melhor
tratadas ou aceitas do que mulheres negras de tom de pele
mais escura.

Cabe aqui destacar que o colorismo — ha perspectiva
de Devulsky (2021) — significa exatamente a manutencao da
supremacia branca em relacdo a populacao negra, uma vez
que “[...] o racista branco distribuiu privilégios e recompensas
com base na cor da pele” (hooks, 2001, p. 57 apud Devulsky,
2021, p. 74). Entretanto, esses privilégios baseados na cor da
pele ndo séo sindnimos de garantia da ocupacao das esferas
de poder onde a presenca da populacao negra € nula, ou
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seja, ser negro de tom de pele mais clara nao garante acesso
facilitado aos mesmos espacos que historicamente ocupa — e
continua a ocupar — a populacao branca.

O ato racista n&o leva em consideracdo somente o tom
de pele, mas todos os demais tragos fisicos. As atitudes de
racismo estdo presentes tanto nos individuos que compdem
a sociedade quanto nas instituicbes, uma vez que, segundo
Silvio Almeida (2019, p. 27), “[...] as instituicbes moldam o
comportamento humano, tanto do ponto de vista das decisdes
e do célculo racional, como dos sentimentos e preferéncias”.

Nessa mesma perspectiva, Kilomba afirma que o
racismo institucional “[...] se refere a um padrao de tratamento
desigual nas operacdes cotidianas tais como em sistemas e
agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal,
etc.” (Kilomba, 2019, p. 77-78). E esse tipo de racismo que
VEz Ou outra é anunciado pelas midias, por meio de programas
jornalisticos e sites de noticias, evidenciando a ocorréncia de
violéncias policiais contra individuos negros.

Bianca Santana traz em seus relatos diferentes
realidades de pessoas negras que tiveram suas vidas ceifadas
pela policia. Dentre elas, Paulo Vitor, Alex, Douglas e Eduardo,
vitimas desse racismo institucional existente na sociedade
contemporanea, cujas questdes raca e classe se intercruzam,
uma vez que, “[njo pais onde justica tem cor, preto bandido
ndao merece julgamento. SO caixdo ou cadeia. Mesmo que
faca tudo direito, tem sempre o risco de n&o voltar pra casa”
(Santana, 2015, p. 59).
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O tratamento dado as pessoas negras pela policia é
diferente daquele dado as pessoas brancas pela mesma
instituicdo, sendo necessario também considerar Que,
atualmente, ainda ocorre uma separacéo regional entre um
grupo e outro. Essa separacao é legado da escravizagéo e do
fim desta em 13 de maio de 1888, cujas politicas de insercao
dos negros na sociedade brasileira foram inexistentes.

As politicas publicas para atender as demandas da
comunidade negra, embora existam, ainda n&o sdo suficientes
para garantir que a populacéo negra tenha moradias nos locais
mais centralizados das cidades, distanciando-os daqueles
locais onde predomina o crime organizado. Além do mais, 0O
relato de Bianca Santana (2015) acerca da histéria de Eduardo
— uma crianga de apenas 10 anos de idade — evidencia o
quanto a violéncia policial pode acometer até mesmo aqueles
que ainda ndo s&o capazes de compreender a realidade de um
sistema opressor, discriminatério e seletivo.

3.3 SEGREGAGAO RACIAL ILEGAL, MAS
ENRAIZADA NO IMAGINARIO SOCIAL

Em varios de seus relatos, Bianca Santana (2015)
destaca o quanto, inevitavelmente e com certa recorréncia
em determinados locais, as mulheres negras séo faciimente
confundidas como trabalhadoras daqueles espacos, pois
por sua negritude ndo poderiam frequenta-lo, uma vez que o

= 134



Capitulo 3

local é daqueles “[...] onde quem frequenta é branco e quem
trabalha é preto” (Santana, 2015, p. 334). Isso é resultado dos
esteredtipos enraizados na sociedade.

E interessante observar que até mesmo nos locais
em que os esteredtipos ndo deveriam se sobressair, como
€ 0 caso das universidades publicas, ainda assim eles se
fazem presente e firmam o seu lugar, tornando ainda mais
evidente a complexidade e a necessidade de se combater
percepcdes preconcebidas em relacdo a populacdo negra.
E nessa perspectiva que Bianca Santana (2015) aponta que
determinadas abordagens demonstram uma predisposi¢ao em
associar determinadas atividades a figura de um funcionario, o
que acaba por indicar a existéncia de esteredtipos de género
€ ocupacao.

A autora chama atencao que n&o somente os locais, mas
os livros, as narrativas literarias — em muitas circunstancias —
também passam a ser direcionados a um publico especifico,
pois ser mulher negra, trabalhadora, na visédo colonialista ndo
da a ela o direito de adentrar em um curso que néo “tenha a sua
cara”, muito menos de ler ou comprar um livro indicado pela
professora do referido curso. Exemplo disso é Luzia, que era
baba, mas que tinha conseguido ingressar no curso de auxiliar
de enfermagem e, ao tentar adquirir um livro indicado pela
professora, ouviu 0 senhor da livraria Ihe dizer com rispidez:
“[...] Nao viu que esses livros n&o sao pra vocé? Sai daguil Nao
tem nada aqui pra vocé. Sai. Sai” (Santana, 2015, p. 49).
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Nem locais, nem profissdes, nem livros. Nenhum desses
esta isento de ser destinado a determinados grupos em uma
sociedade que, antes de qualquer coisa, julga pelo que vé; que
se mantém sob as bases do colonialismo; que perpetua as
regras do eurocentrismo, cujos obstaculos, muitas vezes, nao
s80 superados por aqueles que, querendo ou n&o, precisam
enfrenta-los.

A persisténcia dos esteredtipos em relacao a populacao
negra revela a obrigatoriedade de que haja uma mudanca
cultural profunda na sociedade, cuja conscientizacdo e
educacao desempenham papel crucial para tal mudanca, uma
vez que, para essa sociedade, marcada pela presenca do
colonialismo:

[...] toda atividade que signifique lidar com o publico
‘seleto’ exclui a trabalhadora negra, a comecar
pelas atividades de baba, copeira, na area do
servico doméstico € ser cozinheira, arrumadeira
ou faxineira, ndo ha problema se a empregada for
negra (Gonzalez, 2018, p. 128).

Gonzalez (2018) destaca o quanto os diferentes espacos
sociais mantém a exclusao e o preconceito, ao enfatizar:

Aquele papo do ‘exige-se boa aparéncia’, dos
anuncios de empregos, a gente pode traduzir por:
‘negra ndo serve’. Secretéria, recepcionista de
grandes empresas, balconista de butique elegante,
comissaria de bordo, etc. e tal, sdo profissdes que
exigem contato com o tal publico ‘exigente’ (leia-
se racista). Afinal de contas, para a cabega desse
‘publico’, a trabalhadora negra tem que ficar no
‘seu lugar’: ocultada, invisivel, ‘na cozinha’. Como
considera que a negra é incapaz, inferior, ndo pode
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aceitar que ela exerca profissdes ‘mais elevadas’,
‘mais dignas’ [...] (Gonzalez, 2018, p. 129, grifo do
autor).

Nessa mesma perspectiva, Alzira Rufino (2003 apud
Munanga, 2016, p. 134) ressalta:

Décadas de avango no status das mulheres em
todo mundo e no Brasil, e a mulher negra continua
associada as fungbdes que ela desempenhava na
sociedade colonial imediatamente apods a aboli¢éo.
Em sua maioria, a empregada domeéstica, a
lavadeira, a faxineira, a cozinheira.

De acordo com Rufino (2003 apud Munanga, 2016),
embora tenha havido avancos significativos, 0os espacos de
poder ainda continuam — em sua maioria — sendo ocupados
por homens e mulheres brancos, enquanto as mulheres
negras seguem ocupando 0S mesmos espacos tradicionais.
No entanto, é pertinente enfatizar que os espacgos de poder
quando ocupados por pessoas negras s&o passiveis de
guestionamentos e duvidas, tal como apresentado nos relatos
das experiéncias de Claudia, mulher negra e cirurgia

Muitas vezes olhavam pra ela com duvida no centro
cirdrgico. Com avental e touca, era dificil perceber
como era estilosa, bem-vestida, rica, € cometiam
a gafe de perguntar se era instrumentadora
(Santana, 2015, p. 66).

Ainda a respeito das experiéncias de Claudia, a autora
continua a apontar 0 quanto 0s espagos possuem um peril
étnico pré-estabelecido no imaginario social, mantido pelas
bases do colonialismo, em que nem mesmo o direito de elevar-
se socialmente a pessoa negra tem direito. Diante disso, Bianca
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Santana (2015, p. 66-67) descreve uma situacéo ocorrida com
Claudia:

Numa manha qualquer, acordou com o barulho do
interfone e percebeu que a empregada nao estava
em casa. Viu pela camera de seguranca que era o
carteiro, atendeu o interfone e soube que precisava
assinar um recibo para pegar a encomenda.

(]

Recebeu o pacote e, e enquanto assinava o papel,
chegou uma senhora bastante elegante.

— Vocé pode, por favor, chamar sua patroa?
- Patroa?

— Sim. A dona da casa. Mudei pra ca recentemente
e gostaria de me apresentar.

Esse olhar estigmatizado esta presente na sociedade
brasileira, apresentando, assim, uma espécie de segregacao
racial — ndo legalizada, mas internalizada no imaginario social
— Que acaba por direcionar lugares de brancos e lugares de
negros (Devulsky, 2021).

3.4 DESIGUALDADES SOCIOECONOMICAS
NO BRASIL CONTEMPORANEO

Santana (2015) evidencia o quanto a pobreza e a falta de
oportunidades ou de politicas publicas podem assolar a vida
daqueles que precisam encontrar uma maneira de seguir a
vida com dignidade, dando como exemplo seu pai, que ora foi
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bicheiro, ora dono de um bar e que, ao final das contas, acabou
por tirar a propria vida — marcada por desilusdes financeiras e
uma solidao profunda —, revelando entao um estado emocional
complexo.

Nesse mesmo relato, Santana (2015) aponta o quanto
a vida tumultuosa, arriscada e o suicidio de um familiar
podem acarretar prejuizos emocionais na vida de criancas e
adolescentes, uma vez que o trauma do suicidio de seu pai a
fez criar as piores imagens a respeito dele e do sentimento que
este tinha para com ela. Esses traumas, muitas vezes, podem
Nao ser superados, a depender das condic¢des financeiras e do
olhar cuidadoso da familia para o individuo.

Alias, problema financeiro é algo presente na vida de
muitas pessoas negras, tal como evidenciado por Bianca
Santana (2015) ao relatar que Luzia, enquanto baba, mal tinha
tempo para comprar o livro indicado pela professora do curso
em que havia ingressado, pois “[...] ndo podia atrasar um
minuto para receber as criancas do dnibus escolar” (Santana,
2015, p. 47).

Equilibrar-se entre trabalho e universidade € ser desafiado
diariamente entre mudar o lugar social ou permanecer nele;
manter-se em um curso para alterar esse lugar social é outro
desafio. Vale ressaltar que esse lugar é imposto tanto pelos
olhares e posicionamentos de individuos racistas como pela
fragilidade do sistema de politicas publicas que possibilitem
a permanéncia dos grupos excluidos historicamente nas
universidades.
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Mesmo em espacos de fala e expressédo, a mulher se
depara com a ameaca da exclusdo, a qual se apresenta nao
apenas em ambientes sociais e profissionais, mas também na
simples manifestagdo de uma opinido. Em outras palavras, o
ato de se posicionar e expressar o proprio pensamento, por Si
s0, ja a coloca em uma posicao de vulnerabilidade, correndo o
risco de ser inferiorizada.

Bianca Santana (2015), ao descrever a histdria do
menino Belchior, evidencia o quanto as dificuldades financeiras
acabam por silenciar determinados grupos €, em alguns casos,
por aliena-los. Posicionar-se politicamente pode ser uma
afronta para um sistema politico que continua a ser dominado
por um grupo especifico — majoritariamente o homem branco
e elitizado. Assim, Belchior via uma solug&o para o problema
que enfrentava a familia.

Mesmo sem ter idade para votar, acompanhava o
horario politico e gostava do que ele falava. Casa,
comida e escola pra todo mundo. Branco, preto,
mulher e homem com as mesmas oportunidades
(Santana, 2015, p. 55).

Segundo Devulsky (2021, p. 80), as

[...] medidas de inser¢cdo racial nos espagos
quase impermeaveis aos negros no Brasil sdo
importantes, muito embora continuem sendo
paliativos diante do quadro geral de racismo
estrutural do pais.

Sendo assim, mesmo que a passos lentos, as politicas
publicas tém viabilizado espacos significativos a populacao
negra, bem como a alteracao de realidades econdbmicas. Mas
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ainda ha um longo caminho a ser percorrido, haja vista que
para a manutencéo de tais transformacdes é necessario que
a sociedade compreenda a importancia da politica para a
resolucao de problemas socioeconémicos que afetam, em sua
maioria, a populacéo excluida historicamente.

3.5 NARRATIVAS RESSIGNIFICADAS: POR
UMA OUTRA PERSPECTIVA DA HISTORIA
AFRO-BRASILEIRA

Certamente a histéria que voceé j& ouviu acerca da Africa
e da populacéo africana é aquela que inferioriza, vulnerabiliza
e silencia esse grupo, e isso ndo é diferente com a historia de
seus descendentes em terras brasileiras. A histéria eurocéntrica
colocou os africanos e seus descendentes em um lugar que nao
foi por eles, de fato, ocupado. A naturalizacédo da escravizacéo,
do tratamento exoético; a falsa ideia de que homens e mulheres
negros serviriam apenas como animais; a invencao de seres
desprovidos de racionalizacao € a incapacidade de escreverem
suas proprias histérias séo resultado de uma perspectiva
eurocéntrica que, sobre as bases das teorias raciais, cunhou a
superioridade branca em consequéncia da inferioridade negra,
com o objetivo de manutencgéo e legitimacao dos privilégios da
populacao branca.

Esses discursos foram amplamente divulgados nos
bancos escolares, criando ideias falsas e equivocadas acerca da
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populacao negra e da histéria do continente africano. Kilomba
(2019, p. 65, grifo da autora) traz a seguinte experiéncia na
escola:

[...] lembro de criangas brancas sentadas na frente
da sala de aula, enquanto as criangas negras
se sentavam atras. De nds, dos fundos da sala,
era exigido que escrevéssemos com as mesmas
palavras das criangas da frente ‘porque somos
todos iguais’, dizia a professora. Nos pediam
para ler sobre a época dos ‘descobrimentos
portugueses’, embora nao nos lembrassemos
de termos sido descobertas/os. Pediam que
escrevéssemos sobre o grande legado da
colonizagdo, embora s6 pudéssemos lembrar do
roubo e da humilhagdo. E nos pediam que nao
perguntassemos sobre nossos herdis e heroinas
de Africa, porque elas/eles eram terroristas e
rebeldes. Que 6tima maneira de colonizar, isto é,
ensinar colonizadas/os a falar e escrever a partir
da perspectiva do colonizador.

Embora n&o se tenha mais essa divisao entre os estudantes,
ainda ha a permanéncia de uma abordagem colonialista,
eurocentrada, na qual se exaltam os feitos dos colonizadores
e continuam a silenciar a populacdo negra e indigena. Essa
abordagem é resultado de um curriculo escolar que ainda mantém
as bases ideoldgicas da colonizac&o, privilegiando a histdria e a
perspectiva do grupo dominador e demonstrando a necessidade
da ampliagao de politicas educacionais mais efetivas, a fim de
descolonizar o curriculo educacional.

A auséncia de uma abordagem diferenciada, a partir
da perspectiva do negro, acaba propiciando a reproducéo de
uma histéria equivocada, Unica e silenciadora. Além do mais,
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a permanéncia dessa historia produz efeitos diretos a questao
identitaria dos individuos, pois 0 negro, em nenhuma hipétese,
gostaria de ter consigo atributos que o reduzissem a mero
espectador.

A respeito dessa questdo, Bianca Santana (2015) traz
uma discussao acerca de tantos outros relatos sobre a histéria
da Africa e daqueles que foram trazidos ao Brasil na condicao
de escravizados. Histérias que poderiam ser contadas de
outras maneiras, a partir de outros olhares, apresentando
novas perspectivas. Dito isso, cabe aqui ressaltar o quanto a
literatura negra tem exercido papel significativo para trazer a
tona narrativas que contemplem o protagonismo exercido pela
populacao negra ao longo da histéria do Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado ao longo deste estudo, o ensino de
Historia esteve e ainda se encontra pautado na perspectiva
eurocéntrica, a qual estd enraizada nas instituicoes
educacionais — sendo, portanto, um desafio para a abordagem
de uma histéria decolonial. A predominancia de narrativas
eurocéntricas no espaco escolar invisibiliza grupos étnicos
que foram historicamente silenciados, mantendo as bases do
colonialismo.

E pertinente destacar que o ensino de Histdria a partir de
2003, com a promulgacao da Lei n.° 10.639/03, passa a ter
como obrigatoriedade a abordagem da histéria e cultura africana
e afro-brasileira, sendo um desafio a profissionais e instituicdes
escolares em decorréncia da auséncia de materiais didaticos,
da falta de qualificacdo dos professores e da manutencéo
colonial dos curriculos escolares. Entretanto, o trato com a
tematica se faz necessario mediante a realidade vivenciada
pelas pessoas negras no Brasil, as quais, de forma geral,
ainda ndo estdo em todos os espacos de poder. E importante
também salientar que as agdes/politicas empreendidas pelo
Estado se deram em decorréncia da luta do movimento negro
e de varios esforgcos internacionais.
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Embora tenham ocorrido avangos e conquistas
significativas, ainda ha muito o que se fazer para que as
instituicdes abordem com mais eficacia a referida lei e
alterem de forma significativa atitudes e valores dos sujeitos
que compdem a sociedade brasileira. No entanto, alguns
movimentos que ocorrem no ambito educacional tendem a
ser um empecilho para a efetivagdo da pratica docente quanto
a aplicagéo da Lei n.° 10.639/03, como a redugé&o na carga
horaria das disciplinas de humanas, a maneira rasa com que
0s PCNs (Brasil, 1997) e a propria BNCC (Brasil, 2017) tratam
da questao da pluralidade cultural e da lei supracitada, além da
falta de formagbes de qualidade para os professores da rede
basica de ensino.

A abordagem decolonial surge como uma possibilidade
essencial e pertinente para redirecionar o olhar acerca da
histéria cristalizada, criticando-a e possibilitando que outras
perspectivas sejam levadas em consideracdo, nas quais as
vozes antes silenciadas passam a ter espaco. E nesse aspecto
que a literatura negra desempenha papel significativo e
transformador, uma vez que enriquece o curriculo educacional
ao trazer a tona narrativas e vivéncias que representam a vida
e luta de muitas pessoas negras na sociedade brasileira.

A literatura no ensino de Histdria se coloca como
uma ferramenta potencializadora, uma vez que é capaz
de sensibilizar. Ainda, € um instrumento de resisténcia e
de denuncia das mazelas sociais, cujas visbes profundas
evidenciam as vivéncias complexas das pessoas negras e
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possibilitam uma compreensdo mais completa e empatica da
historia e das lutas da populag&o negra no Brasil.

O uso da literatura no ensino de Histoéria facilita e contribui
significativamente para a abertura de didlogos sobre o racismo
e as diferentes formas de resisténcias — e contribui, ainda,
para a construgéo de identidades e imagens positivas acerca
do ser negro na sociedade brasileira. A literatura possibilita
aos estudantes, também, desenvolver habilidades criticas-
reflexivas, uma vez que estes podem realizar o confronto de
narrativas e compreender que a construcao histérica perpassa
pela perspectiva dos diversos agentes que a compdem, sendo
estabelecida também uma relacdo de poder entre esses
agentes. Ao fazer uso da literatura negra na educacao basica,
mais especificamente no ensino médio, foi possivel perceber o
quanto os estudantes passam a compreender a complexidade
das relacdes sociais que sdo estabelecidas entre os sujeitos,
as experiéncias interseccionadas vivenciadas pelas mulheres
negras; além disso, muitas meninas compartilharam suas
experiéncias e se viram representadas nessas narrativas
literarias.

Outro ponto de destaque quanto ao uso da literatura
negra no ensino de Historia foi possibilitar aos estudantes
se depararem com outras narrativas, que colocam em pauta
diferentes tematicas que perpassam a vida das pessoas
negras — como a existéncia do racismo institucional e estrutural
—, observando e analisando como essas se manifestam no
cotidiano. Mas também foi possivel aos estudantes perceberem
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que sujeitos negros também sao detentores de intelectualidade
e estdo ocupando espacos de poder e empoderando-se pelas
narrativas literarias.

E, portanto, a partir da necessidade de uma abordagem
decolonial no ensino de Histdria que a obra Quando me
descobri negra, de Bianca Santana (2015), se propde como
recurso significativo e potencializador das discussdes em torno
da mulher e das pessoas negras na sociedade brasileira.

Portanto, concluimos que a utilizacdo da literatura no
ensino de Histdria é capaz de construir imagens positivas
acerca da mulher negra na sociedade brasileira, além de
sensibilizar os estudantes quanto as realidades experenciadas
por esses sujeitos, as quais evidenciam a existéncia de uma
discriminagéo interseccionada. A literatura, nesse contexto,
possibilita uma analise critica da sociedade e das estruturas
que ainda mantém a desigualdade de mulheres e homens
negros, quando comparados a mulheres e homens brancos.
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A presente investigacéo discute a importancia da literatura feminina
negra na construgao identitaria, visando a desconstrucao de
preconceitos e esteredtipos estruturaimente arraigados na sociedade
contemporanea. Desse moq{fo', 0 ensino de Histéria na educacao
basica é concebido como um espaco primordial para aimplementacéo
de abordagens decoloniais. A analise empreendida concentra-se na
representacao e insercéo da populacao negra no curriculo do ensino
de Historia na educacao basica, a partir do uso da literatura feminina
negra, buscando compreender a influéncia das politicas publicas
implementadas pelo Estado brasileiro — particularmente aquelas
decorrentes da organizagdo e das reivindicagbes do movimento
— feminista negro. Tal iniciativa visa a proporcionar aos estudantes  wmmmm———
~— 0 reconhecimento do protagonismo e da agéncia histérica da
populacdo negra, capacitando-os a identificacdo e a construgéo
o de suas identidades. Esse processo fomenta o rompimento com
drbes eurocéntricos, culminando em um ensino decolonial que

fortalece a identidade étnica por meio da representatividade positiva
e de préticas voltadas a reducao das desigualdades soo|a|s~ Por fim,
esta obra aprofunda conceitos cruciais e Contemporaneos atinentes
as relagdes étnico-raciais, tais como raca, racismo, colorismo,
interseccionalidade e decolonialidade, 0s quais sao indispensaveis
para a compreensao da complexidade da tematica em questao.
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